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Resumo

Conhecimentos necessarios a formagédo de professores exigem fundamentacéo tedrica e metodolégica. Tal
assercao justifica a necessidade de estudos empiricos capazes tanto de contribuir para o desenvolvimento
de pesquisas sobre saberes docentes como meios de se fornecer orientagfes eficazes para politicas de
formacéo e profissionalizagdo de professores. Sob essa perspectiva, o foco desta pesquisa empirica foi trazer
ao debate as discussoes, as contribuicbes e 0 modelo formativo propostos por Rafael Porlan e colaboradores,
a partir de uma revisdo sistematica em um conjunto de periédicos da area de Ensino de Ciéncias escolhidos
conforme a proposicao de critérios objetivos, dentre eles, a classificacdo nos estratos Al e A2 do Qualis
Periédicos da CAPES, com a intencao de se verificar a difusdo das inferéncias dos tedricos espanhdis nas
revistas entre os anos de 1997 e 2017 no contexto especifico de publicagdes nacionais. Tal fato propicia a
reflexdo acerca de importantes temas do universo da formacédo de professores de ciéncias por meio da
insercdo em um contexto que enfoca o processo formativo profissional dentro de uma perspectiva progressiva
e epistemolégica de saberes profissionais. Assim, este trabalho objetivou reconsiderar as perspectivas
tedricas dos autores espanhois no sentido de se sistematizar seus principais argumentos e contribui¢cbes para
o entendimento da constituicdo de um saber profissional desejavel e da profissionalizacéo de professores de
ciéncias e suas implicacdes para politicas educacionais.

Palavras-Chave: Conhecimento profissional; Ensino de Ciéncias; Inovacdo Educacional; Saberes Docentes.
Abstract

The knowledge required to teachers’ education demands theoretical and methodological foundations. This
statement explains the necessity of empirical studies able to contribute both to develop research on teacher
knowledge and to provide effective guidelines for policies of teacher formation and professionalization. From
this perspective, the focus of this empirical study was to bring the discussions, the contributions and the
formative model proposed by Rafael Porlan and collaborators to debate, based on a systematic review in a
set of periodicals from the area of Science Education chosen according to the proposition objective criteria,
among them, the classification on the strata A1 e A2 of Qualis Periodics of CAPES, with the intention to verify
the diffusion of the inferences of the Spanish theorists in the magazines between the years of 1997 and 2017
in the specific context of national publications. This fact allows the reflection on important themes of the
universe of the formation of science teachers through the insertion in a context that focuses the process of
professional formation within a progressive and epistemological perspective of professional knowledges. Thus,
this research aimed to reconsider the theoretical perspectives of the spanish authors in the sense to
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systematize its main arguments and contributions to the understanding of the constitution of a desirable
professional knowledge of the science teachers and their implications to the educational policies.

Keywords: Professional knowledge; Science teaching; Educational Innovation; Teacher knowledge.

INTRODUCAO

Em contraposicao a ideia de que para ser professor basta apenas dominar o campo do conhecimento
especifico, surgem, na década de 1980, diversos tipos de estudos, fundamentados em diferentes abordagens
tedricas e metodoldgicas, relativos a base do conhecimento profissional necessaria para a atividade docente
(Almeida & Biajone, 2007; Kasseboehmer & Ferreira, 2012; Mizukami, 2004).

Tendo em vista a variedade de andlises sobre a base do conhecimento profissional docente, Mizukami
(2004) classifica a multiplicidade de estudos em trés grupos: o primeiro, referente aqueles que destacam
fontes e fundamentos das compreensdes dos professores, buscando relagdes entre os conhecimentos
edificados ao logo da vida profissional e os adquiridos ao longo de processos formativos; o segundo tipo,
referentes aos processos cognitivos tanto na proposicdo quanto no desenvolvimento de atividades; e o
terceiro, que considera o conhecimento do professor em relacdo aos alunos, ao curriculo, a teorias
pedagdgicas e a fins e metas educacionais.

A relevancia desses estudos esta em constituir tipologias enquanto quadros explicativos compostos
de conhecimentos de fontes tedricas diversas e de conhecimentos da experiéncia, além de contribuir para a
compreenséo do que pensa o professor e como se aprende o oficio de ensino. Desse modo, busca-se definir
um processo de profissionalizacdo capaz de favorecer a legitimidade da profissdo de ensino (Almeida &
Biajone, 2007; Mizukami, 2004; Montero, 2005).

Os estudos sobre os saberes docentes foram introduzidos no Brasil pelas obras de Maurice Tardiff,
Clermont Gauthier e Lee Shulman. E, dentro desse contexto, as teorias desses autores assumiram papel de
destaque e passaram a ser referéncia para muitas das pesquisas brasileiras no campo da formagé&o docente
(Almeida & Biajone, 2007; Nunes, 2001).

Uma necessidade apontada por Nunes (2001) para estipular e categorizar conhecimentos
necessarios a formacgdo de professores refere-se a definicdo de uma base tedrica e metodoldgica que
fundamente a realizacédo de estudos empiricos capazes de contribuir para o desenvolvimento de pesquisas
sobre saberes docentes e de fornecer orientagcbes eficazes de politicas voltadas para a formagdo e
profissionalizagcéo dos professores.

Sob a perspectiva da importancia desses estudos, da definicdo de tipologias e da geracdo de
conceitos tedricos acerca dos saberes docentes necessarios para o exercicio da profissdo docente, o foco
deste trabalho estd em trazer ao debate as discussfes, as contribuicbes e o modelo formativo propostos pelos
autores Porlan e Rivero (1998) e Porlan, Rivero e Pozo (1997, 1998).

Os autores apresentados fazem parte de um grupo investigativo da Universidade de Sevilha intitulado
“Didactica e Investigacion Escolar” (DIE) que, por sua vez, é herdeiro do “Grupo de Investigacion em la
Escuela”, o qual, atualmente, comp&e uma rede de equipes docentes e é fundador de uma revista de mesmo
nome e do projeto curricular inovador IRES (Investigacion y Renovacion Escolar). A seu tempo, o Projeto
IRES integra uma rede profissional, desde o inicio deste século, cuja composicdo envolve diversos grupos
(dentre eles o proprio DIE) e coletivos escolares e universitarios de professores espanhdis na intencéo de
fortalecer a importancia da investigacdo na pratica docente e a consolidacdo de uma cultura profissional
alternativa capaz de promover mudancas no cenario educacional por meio de uma préatica docente pautada
no modelo do professor pesquisador (Porlan, Rivero, & Pozo, 1997; Delord, Porlan, & Guimaraes, 2018).

Conforme apontam Delord, Porlan e Guimardes (2018), a marca de atuacao do IRES é fruto de uma
ideologia pautada no discurso inovador no dmbito do ensino de ciéncias oriundo do desenvolvimento de
dindmicas sociais, politicas e culturais inerentes ao processo de transicdo democratica espanhol dos anos de
1980. Mais especificamente no campo das didaticas das ciéncias, seus fundadores sustentavam a conjectura
de que a investigacdo da pratica poderia ser considerada uma estratégia basica de progressédo de
conhecimento e de atuagdo em contextos da formagéo docente pautados no modelo do professor pesquisador
de sua prética.
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A forca desses estudos advém do foco de uma epistemologia dos saberes dos professores voltada
para a geracdo de um conhecimento profissional desejavel e direcionada a constituicdo do professor
pesquisador; e de dedugdes tedrico-praticas que se aplicam tanto para professores em exercicio quanto para
professores em formacéo inicial, particularmente, no &mbito da area de Ensino de Ciéncias. Por isso, as
proposicdes desses autores podem ser direcionadas para discussdes acerca de politicas de formacao inicial
de professores, bem como para melhor compreenséo do trabalho docente em sua complexidade com vistas
a acdes inovadoras na escola e sua intrincada interseccdo com as discussfes sobre 0 desenvolvimento

profissional de professores em exercicio com as particularidades do ensino de ciéncias.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho de cunho teérico-bibliografico é apresentar uma reviséo
sisteméatica de periédicos de relevancia na area de Ensino de Ciéncias acerca da incorporacdo em pesquisas
brasileiras dos trabalhos de Rafael Porlan e demais colaboradores, bem como aduzir criticamente propostas
de revisdo, compilacdo e cotejamento dos principais argumentos e contribuices desses autores para o
entendimento da constituicdo de um saber profissional desejavel e da profissionalizacdo de professores de
ciéncias e suas implicacdes para politicas educacionais. Toma-se, para tanto, a analise da obra “El
conocimiento de los profesores”, de outras referéncias béasicas e de alguns trabalhos recentes, nos quais séo
apontados 0s aportes tedricos a area de Ensino de Ciéncias referentes a caracterizagdo do conhecimento
profissional dominante e do conhecimento profissional desejavel, bem como experiéncias concretas de sua
respectiva construcéo a partir de analises de a¢des formativas que superam os modelos didaticos tradicionais.

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE OS TRABALHOS DE PORLAN E SEUS COLABORADORES COMO
FOCO DE INVESTIGAGAO NA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Com base no exposto, esta investigacdo apresenta, de forma nuclear, as seguintes questdes de
pesquisa: Qual a extensdo da incorporacdo dos trabalhos de Porlan e colaboradores em pesquisas brasileiras
da &rea de Ensino de Ciéncias? Quais as potencialidades identificadas no modelo proposto por Porlan e
colaboradores para a formacédo de professores de ciéncias no Brasil?

Assim, na intencdo de elucidar esses questionamentos, explora-se, inicialmente, o impacto e a
penetragdo das ideias de Porlan e colaboradores nas pesquisas brasileiras sobre a formacgéo de professores
na area de Ensino de Ciéncias. Para isso realizou-se uma revisao bibliografica sistematica em um conjunto
de periédicos académico-cientificos escolhidos conforme atributos objetivos de relevancia. Tais atributos
passam pelos termos da indexacao, corpo editorial e revisores especializados, critérios claros de publicacédo
e avaliacao do Qualis Periddico da CAPES.

Nesse sentido, em que pese as discussfées em torno do processo de construgdo do indicador (Barata,
2016), o Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados formal e oficialmente pela Capes para estratificagao
da qualidade da producgéo intelectual dos programas de pés-graduacdo. Particularmente, os critérios de
classificagdo Qualis Periédicos da CAPES para Area de Ensino estdo fundamentados nas informacdes
oferecidas anualmente pelos programas da Area na plataforma Sucupira. Sua importancia esta relacionada
aos processos avaliativos dos programas de pés-graduacao, em contexto nacional, no sentido de contribuir
com os comités avaliativos no processo de analise e qualificagdo da producéo bibliografica dos docentes e
discentes dos programas de pés-graduacéo credenciados pela CAPES (Barata, 2016).

Apoiada nessas consideracBes, a composicdo do corpus de dados desta pesquisa pondera,
singularmente, periodicos situados em contexto histérico especifico, de revistas nacionais indexadas com
corpo editorial qualificado e com avaliacdo do Qualis Periddicos com estratos variaveis entre as escalas Al e
A2 e enquadrados na Area de Ensino.

Balizando-se nesses termos, a pesquisa no website da Plataforma Sucupira apresenta o Qualis
Periodicos, para o quadriénio 2013-2016, na area de avaliacdo Ensino para perioddicos de diferentes estratos.
Para o estrato Al sdo apresentadas 145 ocorréncias com diferentes tematicas educacionais. Desse montante,
a revista Ciéncia e Educacdo (C&E) e Ensaio-Pesquisa em Educacdo em Ciéncias destacam-se por
representarem publica¢des nacionais com foco direcionado, de maneira explicita, ao Ensino de Ciéncias. Ja
para o estrato A2, no mesmo periodo, sdo expostos 198 periddicos dos quais cinco deles sdo nacionais e
apresentam foco voltado, exclusivamente, ao Ensino de Ciéncias. Tais revistas sdo Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia (RBECT), Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(RBPEC), Revista de Educagéo, Ciéncias e Matematica (RECM), Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica
(RENCIMA) e Investigactes em Ensino de Ciéncias (IENCI).
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Conforme esses entendimentos, nesta revisdo sistematica foram selecionados sete periédicos para
analise do acervo digital online disponivel em seus respectivos websites. Os periddicos selecionados, assim
como as demais informacgdes, encontram-se no Quadro 1.

Quadro 1 — Periédicos selecionados, estratos, instituicdo responsavel pela publicacao e periodicidade.

N°'T",e .do Estrato Instituicdo responsavel Periodicidade Publico-alvo Escopo
periodico
Publicar artigos cientificos
Programa de Pés- . sobre resultados de pesquisas
= = Pesquisadores, o -
Graduag&o em Educagéo rofessores e alunos empiricas ou tedricas e
C&E Al para a Ciéncia da Quadrimestral protes P ensaios originais sobre temas
. dos diversos niveis de . N ~
Faculdade de Ciéncias da ensino relacionados a educagéo em
UNESP, Bauru ciéncias, educagéo
matematica e areas afins.
Pesquisadores e
estudantes de pds-
graduacao das areas de
Centro de Ensino de Educacgéo Cientifica,
Ciéncias e Matematica, Ensino das Ciéncias da Publicar artiqos de pesauisa
6rgdo de pesquisa e Natureza, da formagao N g pesqui
. extens&o no ensino de . inicial e continuada das |ned[tc_)s (relatos d_e pesquisa
Ensaio Al o Quadrimestral . - empirica ou ensaios tedricos)
ciéncias da Faculdade de Licenciaturas no campo ;
= s . de interesse ao campo da
Educacéo e do Programa das Ciéncias Naturais, Educacio em Ciéncias
de Pds-Graduagao em de éareas afins e outros ¢
Educacédo da UFMG profissionais da
Educacéo Basica
envolvidos com a
educacdo em ciéncias
Meio académico nas Divulgar pesquisas que
areas de Ensino de tenham por ob!eto 0 processo
, e . ensino-aprendizagem,
Programa de P6s- Ciéncias, Ensino de 2
= . . h ; resultante de uma agéo
graduagdo em Ensino de Biologia, Ensino de reflexiva. critica e inovadora
RBECT A2 Ciéncia e Tecnologia da Quadrimestral Quimica, Ensino de L o
. . o . . para a atuagao profissional do
Universidade Tecnologica Fisica, Ensino de -
. o . docente, auxiliando na
Federal do Parana Matematica, Ensino nas = ]
. producéo de conhecimento e
Engenharias e de novas estratégias
Tecnologias no Ensino b 9
pedagdgicas
Pesquisadores,
estudantes de pds-
graduagao e de
Associagao Brasileira de licenciatura da area de Publicar artigos de pesquisa
RBPEC A2 Pesquisa em Educacdo em | Quadrimestral Educacé&o em Ciéncias académica originais na area
Ciéncias interessados em de Educagéo em Ciéncias
pesquisas
desenvolvidas nesta
area
Divulgacao de artigos inéditos
na area de Ensino das
Graduagao em Ensino das Pesquisadores, alnos | [ EUiER EE SR Sl
RECM A2 raduag = Quadrimestral de pés-graduacgéo e :
Ciéncias na Educacgéo rofessores desenvolvidos por
Bésica da Unigranrio P ’ pesquisadores e professores
do ensino fundamental, médio
e superior.
Divulgar trabalhos que
abordem, preferencialmente,
Programa de Pés- resultados de pesquisas e
Graduag&o em Ensino de Pesquisadores, alunos experiéncias didaticas que
RENCIMA A2 Ciéncias e Matematica da Quadrimestral de pos-graduagéo e tenham como foco a sala de
Universidade Cruzeiro do professores aula e que visem aprimorar 0s
Sul processos de ensino e de
aprendizagem de contetdos
cientificos
Instituto de Fisica da Comunidade t?ggjai?h?sa(r)elegg;?ezee
IENCI A2 Quadrimestral | internacional de L A
UFRGS, Porto Alegre - originais em pesquisa em
pesquisadores h e
ensino de Ciéncias

Isto posto, inclui-se a concepgao de que um levantamento bibliografico tem como intuito a selecédo de
obras que se revelam importantes ao que se deseja conhecer. Sua realizacao faz parte do trabalho cientifico
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e constitui-se como fruto de uma atividade metddica e organizada (Vosgerau & Romanowski, 2014; Moroz &
Gianfaldoni, 2009). Particularmente, de acordo com Hohendorff (2014), dentre os tipos de levantamentos
bibliograficos, a revisdo sistemética € um método de pesquisa que envolve a definicdo de um objetivo, uma
estratégia sistematica de busca de estudos, o estabelecimento de critérios de incluséo e exclusédo de artigos,
além de propor uma avaliacdo critica da literatura selecionada.

Dessa forma, seguindo a metodologia para busca de termos em periddicos proposta por Alves e Bego
(2017) e fundamentada nos principios teérico-metodolégicos da Analise de Contetdo segundo Bardin (2015),
foi realizada uma reviséo sistematica em sete revistas nacionais da area de Ensino de Ciéncias para verificar
a difus@o dos pressupostos dos tedricos espanhdis em um contexto cronoldgico definido e com o uso de
descritores que utilizam termos de carater generalizante para contextos formativos.

Bardin (2015) descreve que a realizacdo do processo de andlise documental deve respeitar
determinadas regras relacionadas a homogeneidade, exaustividade, exclusividade, objetividade e
pertinéncia. Para a autora francesa, o objetivo da andlise documental é a representacdo condensada da
informacéo, para consulta e armazenagem, sendo feita principalmente por classificacdo-indexacdo de
elementos de informacéo dos documentos de maneira muito restrita.

Conforme procedimento de leitura flutuante definida pela Analise de Conteldo, a delimitacdo dos
descritores foi feita em razéo de termos recorrentes nos textos analisados (Porlan & Toscano, 1994; Porlan,
Rivero, & Pozo, 1997, 1998; Porlan & Rivero, 1998; Porlan, Martin, Riveiro, Harres, Azcarate, & Pizzato, 2010,
2011); de conceitos tedricos propostos pelos autores espanhdis; e da escolha seletiva de termos capazes de
gerar dados pertinentes aos interesses desta pesquisa. A fim de constituir o corpus de analise, de acordo com
os principios da Analise de Conteldo, foram realizadas buscas nos respectivos periédicos a partir de seis
descritores primarios: formacao de professores; modelos construtivistas; hipotese de progressao; saberes
docentes; conhecimento profissional desejavel; e Porlan.

Como periodo temporal para a definicdo do corpus de dados foi estabelecido o intervalo de tempo
compreendido entre 1997 e 2017. A escolha deu-se em razdo das datas de lancamento do livro El
conocimento de los profesores: Una propuesta en el area de ciéncias de Porlan e Rivero (1998); e da
publicacdo dos artigos Conocimiento profesional y epistemologia de los profesores |. teoria, métodos e
instrumentos no ano de 1997; e Conocimiento profesional y epistemologia de los profesores Il: estudios
empiricos y conclusiones dos autores Porlan, Rivero e Pozo (1998).

As buscas foram efetuadas entre novembro de 2017 e janeiro de 2018 e consideraram as
classificagbes de periddicos no quadriénio 2013-2016 apresentados no website da Plataforma Sucupira. A
partir dessas informacdes foram realizadas as buscas em todas as homepages das revistas. Nessa fase de
perquiricdo foram utilizadas as ferramentas de busca recomendadas nos sites e efetuados os downloads de
todos os artigos para acesso ao resumo, ao texto integral e as referéncias bibliogréaficas. A Tabela 1 apresenta
a compilacédo dessas informacdes.

A intencdo dessas agfes remete aos principios propostos por Bardin (2015) e Gibbs (2009), segundo
0s quais o processo de analise documental exige que os documentos sejam examinados de maneira
homogénea, sem singularidades, para que sejam mantidos critérios bem definidos na criagdo de categorias
de excluséo e incluséo para os trabalhos.

Isto posto, na fase inicial foram organizados seis conjuntos de descritores. Tais conjuntos sao
constituidos das diferentes variantes dos termos empregados na pesquisa dos contelidos considerados como
relevantes a este contexto investigativo. Dessa a¢éo foram retornados inicialmente 2819 artigos (Tabela 1).

Contudo, dentro de cada um desses conjuntos, aconteceram repeticdes de artigos para descritores
diferentes, que, apds serem isoladas resultaram em um montante de 2115 textos néo repetidos (Tabela 1).
Por conseguinte, outra reducéo fez-se necessaria em virtude da recorréncia de artigos quando considerados
simultaneamente todos os descritores e suas diferentes formas de apresentacdo. Como resultado dessa
acao, restaram 1.570 trabalhos para serem investigados.

Desse restante, foram selecionados apenas 84 artigos para a composi¢do do corpus de andlise, o
gue corresponde a 5,3% dos trabalhos publicados no periodo nas revistas nacionais consideradas. Essa
porcentagem, portanto, representa textos cientificos que utilizaram de alguma forma as perspectivas tedricas
de Porlan e colaboradores no &mbito da formacgé&o de professores.
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Tabela 1 — Periédicos analisados e o quantitativo de artigos retornados e selecionados pelos descritores.

Total de artigos

Total de artigos

Periédicos Descritores .
retornados selecionados
. 5 ) formacéo de professores
* Ciéncia e Educagéo (C&E); formagao or professores 1620 1015
e Pesquisa em Educagéo em Ciéncias formagao de profe_s;ores
(Ensaio); modelos construtivistas
' modelos or construtivistas 192 191

¢ Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia (RBECT);

"modelos construtivistas"

hipéteses de progressao

hipéteses or progressao 48 44
"hipéteses de progressao"
saberes docentes

saberes or docentes 403 333
"saberes docentes"
Conhecimento desejavel
Conhecimento or desejavel

* Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias (RBPEC);

¢ Revista de Educacéo, Ciéncias e Matematica
(RECM);

o Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

(RENCIMA); "conhecimento desejavel” 534 522
) B ) . "conhecimento profissional
« Investigacdes em Ensino de Ciéncias (IENCI) desejavel"
Porlan ou Porl* ou "Porlan” 22 10

A Tabela 2 apresenta detalhadamente a distribuicdo dos artigos para cada uma das revistas
consideradas e o Gréfico 1 expde essas informacdes nas areas de inser¢do dos conceitos tedricos relevantes
para esta pesquisa.

Tabela 2 — Relac&o de periddicos?, niimero de artigos selecionados e considerados sem repeticéo.

Numero
Periédico de artigos

efetivos
C&E 32
Ensaio 9
RBECT 7
RBPEC 15
RECM 0
RENCIMA 2
IENCI 19
Total 84

A partir da Tabela 2 é possivel inferir que ha um namero relativamente pequeno de trabalhos que
efetivamente referiram-se as concepgdes dos autores espanhois, considerando-se os periddicos delimitados.

Conforme aponta o Gréfico 1, a area de Ensino de Ciéncias concentra maior nimero de trabalhos
que referenciam as perspectivas de Porlan e colaboradores. Os autores espanhdis também séo utilizados em
algumas é&reas do conhecimento — Astronomia, Biologia, Fisica e Quimica — no contexto da formacgéo de
professores de disciplinas especificas. Nesse sentido, a componente curricular Matematica apresenta apenas
artigos associados, ou seja, a formacao de professores de matematica é pensada a luz dos autores espanhdis
em associacdo com a formacédo de professores da area das ciéncias da natureza.

1

Ciéncia & Educacéo (Bauru). Recuperado de http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1516-7313&Ing=en&nrm=iso

Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Ensaio. Recuperado de https://seer.ufmg.br/index.php/rbpec/search

Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia. RBECT. Recuperado de https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias. RBPEC. Recuperado de
https://seer.ufmg.br/index.php/ensaio/article/view/8607/6546.

Revista de Educagéo, Ciéncias e Matematica. RECM. Recuperado de http://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima
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Gréfico 1 — Quantidade de artigos segundo as fontes de publicacdo e as areas tematicas.

A Tabela 3 apresenta a distribuicdo dos artigos encontrados ao logo do periodo de busca para a
consolidacdo do corpus de dados deste trabalho.

Tabela 3 — Relacdo dos periodos das publicages e o nimero de artigos selecionados e
considerados sem repeticao.

Ano de Periédicos Total de
Publicacéo C&E Ensaio RBECT RBPEC RECM RENCIMA IENCI artigos
1999 0 0 0 0 0 0 1 1
2001 3 0 0 5 0 0 1 9
2002 3 2 0 1 0 0 1 7
2003 1 2 0 1 0 0 0 4
2004 1 0 0 3 0 0 2 6
2005 0 0 0 2 0 0 0 2
2006 1 0 0 0 0 0 1 2
2007 1 0 0 1 0 0 1 3
2008 2 0 1 0 0 0 0 3
2009 3 1 0 0 0 0 3 7
2010 3 3 1 1 0 0 1 9
2011 1 0 0 0 0 0 1 2
2012 5 0 0 0 0 0 0 5
2013 1 0 1 0 0 0 2 4
2014 3 1 0 0 0 0 0 4
2015 1 0 2 0 0 1 2 6
2016 1 0 0 1 0 0 1 3
2017 2 0 2 0 0 0 2 6
2018 0 0 0 0 0 1 0 1

Destarte, confirma-se que, no contexto da pesquisa nacional, a partir da amostragem utilizada, a
pluralidade do emprego das conjecturas tedricas de Porlan e colaboradores faz-se presente e reafirma a
importancia das propostas da Rede IRES na perspectiva de se revigorar as propostas investigativas da acao
profissional docente alternativas a paradigmas tradicionais da formacao e atuacdo docente. Tal assertiva
respalda-se nos dados apresentados no Grafico 2. A analise desse diagrama apresenta os contextos das
pesquisas nos artigos selecionados. Nele evidencia-se a predominancia de artigos relacionados aos
contextos tanto da formagéo inicial quanto continuada de professores.
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Grafico 2 — Quantidade de artigos segundo as fontes de publicac@o e os contextos de pesquisa.

Interessante destacar que a pluralidade de perspectivas de utilizacdo dos autores espanhéis se da
pela constatacdo de pesquisas relacionadas aos niveis Fundamental, Médio e Superior. Envolvendo
propostas de consolidagdo de saberes profissionais, superacdo das tendéncias-obstaculos para elaborag¢des
de acdes pedagdgicas como maneiras de se avancar de forma gradual e progressiva ao longo da hipétese
de progressdo e como recursos para implantacdo de modelos de formagéo alternativos.

Outra constatacdo € a de que dentre os trabalhos selecionados, a menor parcela, efetivamente utiliza
os referenciais destacados nesta pesquisa no desenvolvimento de aspectos metodoldgicos e de resultados e
discusséao (Gréafico 3). Por outro lado, para a maior parte dos trabalhos analisados, as suposi¢des de Porlan
e colaboradores respaldam conviccdes e consolidam outros referenciais teéricos adotados na parte
introdutéria dos artigos (Gréfico 3).
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Grafico 3 — Quantidade de artigos segundo as fontes de publicacéo e os contextos de pesquisa que
incorporam as conjecturas de Rafael Porlan e colaboradores.
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Cabe destacar que Razera (2016) apresenta o trabalho sobre o perfil “cienciométrico” de artigos sobre
formacdo de professores publicados na revista Ciéncia & Educacgéo, no periodo de 1998 a 2014, com a
intengdo de amplificar os conhecimentos sobre esse campo de estudos na area de Ensino de Ciéncias no
contexto nacional. A constatacdo empirica do autor é de que, dentre os autores mais referenciados nas
publicacdes sobre formacao de professores, os trabalhos do professor Rafael Porlan aparecem em sexto
lugar (ou 5°, se forem desconsiderados os documentos nacionais dessa tematica que séo os mais citados).

Todavia, a combinagéo das informagdes do Gréafico 3 presumem inferir que, dentre os diversos artigos
que compdem o corpus de dados desta pesquisa uma menor parcela dos trabalhos se propds, em verdade,
a tratar das ideias desse referencial em suas perspectivas metodolégicas e na fase de discussées. Assim, a
conjecturas tedricas Porlan e colaboradores somaram-se a base teérica dos trabalhos, porém ndo se aditam
as abordagens analiticas dos textos analisados de forma a fundamentar teoricamente as perspectivas préticas
nas pesquisas relacionadas. Nesse caso, os trabalhos apontados por Razera (2016) podem ser categorizados
apenas como artigos que citam os autores espanhdis em contextos diversos, mas nao utilizam as propostas
do Grupo IRES para fundamentar as propostas formativas e a analise dos dados de pesquisa, os quais foram
utilizados como critérios na revisao deste trabalho.

Ademais, para o conjunto de revistas consideradas, no intervalo de tempo estipulado e com o conjunto
generalizante de descritores, reitera-se que, a despeito da relevancia e da magnitude do modelo teérico
proposto pelos investigadores espanhdis, de sua versatilidade e abrangéncia, no Brasil, esses estudos tém
sido pouco difundidos e incorporados as discussdes sobre formacéo inicial e continuada de professores no
contexto do Ensino de Ciéncias, sobretudo no que se refere a fundamentacdo tedrica e metodoldgica de
acbes formativas, publicadas nas revistas nacionais que apresentaram maiores notas de classificacdo
segundo os critérios CAPES.

Uma das possiveis justificativas para tal conjuntura pode estar associada ao fato do referencial
abordado ser estrangeiro e ndo redigido recentemente. Nessa légica, h4 de se conjecturar, conforme o
dinamismo e versatilidade dos processos de avaliacao de periddicos propostos pela CAPES, que possiveis
trabalhos que apresentavam as perspectivas tedricas dos autores espanhdis foram desconsiderados.

Nesse sentido, a analise de dois dos trabalhos que compde o referencial desta pesquisa, Porlan et
al. (2010, 2011), apresentam dois pesquisadores brasileiros, Jodo Batista Siqueira Harres e Michelle Camara
Pizzato, como colaboradores dos trabalhos do grupo do professor Rafael Porlan. Ademais, a titulo de sintese
e informacédo complementar h& de se ressaltar a existéncia de publicagdes, em revistas com menores notas
de classificacao, fora do estrato A do Qualis, de acordo com os critérios definidos pela CAPES e em relagdo
ao corpus de dados apresentado, de pesquisadores brasileiros tanto em parceria com Rafael Porlan quanto
com o uso da tematica proposta pela Rede IRES. O Quadro 2 congrega essas informacdes bem como revela
a existéncia da disseminagéo do ideéario dessa rede em outras publicagfes nacionais, mas que ndo foram,
em funcao dos objetivos e dos limites de espaco, incorporados a reviséo sistematica realizadas.

Quadro 2 — Exemplar da disseminacédo do ideéario da Rede IRES: origem dos autores, artigos selecionados,
tematicas abordadas, estratos dos peridédicos nacionais em que foram publicados.

Origem dos Publicac8es nacionais* Tematica Periodicos** Estratos***
Autores
IRES e Porlan e Harres (2002) Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica A2
brasileiros Porlan e Moraes (2002) Educacg&o & Realidade N&o consta
Harres (1999, 2000a, 2000b, Formacéo de Caderno Pedag6gico*** e Educagéo & .
Apenas ( 2003) profesgsores Ige&gllidade ¢ B3 e ndo consta
brasileiros Harres e Kriiger (2000) Caderno Pedagogico*** B3
Harres e Pizzato (2007) Contexto & Educagao A2

* ndo estéo incluidos eventos cientificos e os periddicos C&E, Ensaio, RBECT, RBPEC, RECM, RENCIMA e IENCI.
** conforme classificacéo do quadriénio 2013-2016 do Qualis Periddicos.
*** revista descontinuada em 2017.

*+ Area de Avaliagdo: Ensino

Contudo, ha de se reforcar os interesses desta andlise sistematica no sentido de se considerar
periédicos reputados pelos procedimentos utilizados pela Capes para estratificacéo da qualidade da producao
intelectual, em um contexto histdrico especifico das pesquisas na area de ensino de ciéncias.
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Assim, ao final desta secdo, marca-se a intengcdo de ampliar e estimular o uso dessas propostas
tedricas em contextos teéricos e praticos da formacao profissional docente, bem como representar seu vasto
potencial para os diversos contextos formativos da &rea do ensino de ciéncias.

O CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOMINANTE E SUA INFLUENCIA NA PRATICA DOCENTE

Diante das informagdes tratadas na secao anterior, passa-se a discutir tanto os modelos didaticos
alternativos capazes de superar tendéncias tradicionais quanto de constituicdo de profissionais investigadores
da propria pratica. Temas de grande relevancia para o processo de desenvolvimento profissional docente e
de suas particularidades com a interface do Ensino de Ciéncias.

Para Porlan e Rivero (1998), os saberes docentes correspondem ao conjunto de conhecimentos que
os professores devem dominar para exercer o seu oficio enquanto profissionais da Educacdo. Os autores
desenvolvem a proposta de que o conhecimento dos professores pode ser dividido entre o que ja existe no
ramo profissional (conhecimento profissional dominante) e o que deveria existir (conhecimento profissional
desejavel).

Segundo os autores, 0 conhecimento profissional dominante é composto por quatro saberes: os
Saberes Académicos; os Saberes Baseados na Experiéncia; as Rotinas e Guias de Acdo; e as Teorias
Implicitas. Tais componentes sdo agrupados na dimensao epistemoldgica, que analisa a construcao do
conhecimento conforme a dicotomia racional/experiencial, e na dimensédo psicolégica, que analisa a
construcdo mental conforme a dicotomia explicito/tacito (Quadro 3).

Quadro 3 — Dimensdes e componentes do conhecimento profissional (traduzido e adaptado de Porlan,
Rivero e Pozo, 1997, p. 158).

Conhecimento Profissional Dominante - ,plmensao Psicoldgica - —
Nivel Explicito Nivel Tacito
. . Nivel Racional Saber académico Teorias implicitas
Dimenséo — =
. e P . Crengas e principios de atuacdo . ) =
Epistemolo6gica Nivel Experiencial s Rotinas e guias de acdo
(saberes da experiéncia)

De acordo com o Quadro 3, €& possivel perceber que os saberes académicos apresentam
caracteristicas psicologica explicita e epistemolégica racional. Correspondem as concepcgoes disciplinares
dos professores relativos aos contetidos do curriculo ou da ciéncia da educagéo e sdo gerados principalmente
na formacé&o inicial.

Os saberes baseados na experiéncia sdo psicologicamente explicitos e epistemologicamente
experienciais. Correspondem, por isso, a ideias conscientes dos professores que se desenvolvem durante a
atividade profissional de ensino e aprendizagem. Manifestam-se em crencas e principios de atuacéo, tém
poder socializador e orientam a conduta profissional. Aparecem ao longo das atividades de planejamento
escolar, avaliacdo, situacao de diagndstico de problemas e conflitos de sala de aula. Epistemologicamente
falando, esses saberes pertencem ao conhecimento de senso comum, portanto apresenta contradi¢cdes
internas e sdo impregnados de valores morais e ideoldgicos.

As rotinas e guias de atuacdo sao saberes psicologicamente tacitos e epistemologicamente
experienciais que sao responsaveis por predizer o curso dos acontecimentos em aula. Ajudam os professores
a resolverem atividades cotidianas, pois facilitam decisdes pragméticas. Porém, sdo resistentes a mudangas,
em funcdo de serem gerados lentamente e, em grande medida, pela impregnacgéo ambiental.

Por fim, conforme apontado no Quadro 3, as Teorias implicitas sdo saberes psicologicamente tacitos
e epistemologicamente racionais. De acordo com Porlan e Rivero (1998), referem-se mais a um nao saber do
gue a um saber, pois o proprio professor ndo sabe da existéncia das possiveis relagbes entre suas
intervencdes e contextualizagGes. As Teorias Implicitas podem ser evidenciadas somente por ajuda de outros
profissionais, sejam eles formadores de professores ou companheiros de trabalho, ou até mesmo
evidenciadas por meio da analise posterior de reflexdo sobre a acao.

A partir desse modelo proposto por Porlan e Rivero (1998) acerca dos saberes docentes e de suas
diferentes dimensdes, percebe-se que os saberes académicos desenvolvidos durante a formacao inicial ndo
sdo determinantes univocos da pratica docente na sala de aula, durante o exercicio profissional. Antes, os
autores trazem a tona a influéncia de outros saberes, oriundos de fontes diversas, sobre as concepcdes e a
atuacao do professor em situacdes concretas de ensino.
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Reconhecendo-se, por exemplo, no contexto escolar a predomindncia da concepcdo do
conhecimento como produto acabado, pode-se inferir que esse ambiente profissional é capaz de influenciar
fortemente o conhecimento profissional dominante, para além das discussbes pedagdgicas tedricas
realizadas no &mbito das instituicdes formadoras. Por isso, é possivel afirmar que o conhecimento profissional
dominante pode ser entendido como resultado de um processo de adaptagdo e socializacdo dos professores
a cultura escolar tradicional e aos estere6tipos sociais dominantes sobre a educagédo e a escola (Passos &
Del Pino, 2015).

Outro aspecto importante destacado pelos autores, refere-se ao fato da possibilidade da existéncia
justaposta e desconectada desses saberes ha mente dos professores sem que sejam explicitados e, por isso,
de se constituirem como obstaculos para a construcdo de um conhecimento coerente com necessidades
contemporéneas da atividade profissional (Porlan & Rivero, 1998; Passos & Del Pino, 2015).

Por isso, ha de se considerar, também, as questbes referentes aos enfoques formativos
predominantes nas instituicées formadoras que, segundo Porlan e Rivero (1998), ndo promovem um saber
gue integre os conhecimentos tedricos e os conhecimentos baseados na experiéncia profissional. Esse fato
resulta, justamente, em dificuldades, por um lado, dos professores em questionar a propria pratica e, por
outro, dos investigadores e reformadores das politicas puUblicas em compreenderem que suas proposi¢des
tedricas sobre a maneira de se promover a aprendizagem nao se transferem linear e diretamente aos
professores. Ao contrario, a pratica do professor em sala de aula decorre de um processo muito mais
complexo no qual interatuam diversos saberes oriundos de dimensdes psicolédgica e epistemoldgica distintas
que sao bastante resistentes a mudanca.

Com efeito, 0 modelo tedrico proposto pelos autores espanhdis para o entendimento de como se
constitui o conhecimento profissional dominante dos professores traz as discussfes sobre formacéao inicial e
continuada de professores o reconhecimento de que a modificacdo das praticas docentes esta
inelutavelmente atrelada a necessidade de mudancas no contexto escolar, no ensino de ciéncias
contemporaneos e do empoderamento do protagonismo do conhecimento profissional docente critico a
cultura dominante. O conhecimento profissional docente, entdo, deveria estar mais proximo dos principios
socioconstrutivistas, criticos, e, de modelos alternativos de ensino e aprendizagem capazes de modificar
concepcdes majoritarias dos professores formadores e dos futuros professores (Passos & Del Pino, 2015).

MODELOS DIDATICOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

O itinerario seguido por Porlan e Rivero (1998) para atingir uma analise mais complexa e atualizada
das tendéncias existentes na formagéo de professores decorre de diversos interesses de pesquisas, dentre
0s quais pode-se citar: analise de variaveis que influenciam a tomada de decisGes na formacédo de
professores; descricdo de crencas, problemas e dilemas na atuagao docente; analise de como visbes sociais
influenciam as concepcdes escolares; classificacdo das tendéncias de formacédo de professores coerentes
com diferentes modelos didaticos; natureza do saber profissional; dentre outros.

Logo, os autores utilizam, como critério prioritario, as concepc¢des epistemoldgicas que fundamentam
e dao sentido as tendéncias existentes na formacéo de professores. O resultado dessa acao compde a
proposta de trés modelos formativos baseados nas premissas do saber académico, do saber tecnicista e do
saber fenomenoldégico.

Na Figura 1 sdo representados, de forma sintética e genérica, os diferentes enfoques formativos, seus
componentes tedricos béasicos, suas relagbes com propostas de intervencao e suas conexdes aos termos
explicitos e implicitos.
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Figura 1 — Os componentes do conhecimento profissional segundo diferentes enfoques formativos
(traduzido e adaptado de Porlan e Rivero, 1998, p. 31).

O enfoque académico, apresentado na Figura 1, também pode ser denominado como tradicional,
formal, transmissivo e enciclopédico. Esse modelo formativo é baseado na premissa do saber académico e
simbolizado pelo reducionismo epistemoldgico academicista, segundo o qual, o Unico saber relevante para o
ensino é o saber disciplinar, sendo esse o responsavel pela justaposicdo de conteldos cientificos e
psicopedagdgicos e o fomentador de praticas caducas de ensino e aprendizagem.

Nesse enfoque, a formacao de professores € concebida como um processo de adicao fragmentada
de parcelas disciplinares de conceitos, muitas vezes de uma mesma disciplina. Ndo ha fundamentacao
explicita, enquanto que implicitamente sdo dotados de concepcdes epistemoldgicas proximas a tendéncia
absolutista racionalista e concep¢bes de aprendizagem profissional baseadas na apropriacdo formal de
significados abstratos. Tais inclinagfes sdo explicadas, respectivamente, nos termos de que o conhecimento
verdadeiro e superior é fruto de teorias produzidas pela racionalidade cientifica e no fato de que aprender a
profissdo significa apropriar-se dos significados verdadeiros das disciplinas. Estabelecendo, portanto, uma
relagdo mecénica e linear entre a teoria e a agao profissional.

O modelo tradicional se configura por uma concepc¢do ndo cientifica dos sistemas de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, ao docente basta (no desenvolvimento de sua atividade profissional) conhecer
o contetdo da matéria (mesmo que de forma academicista e fragmentaria) e possuir qualidades humanas
para haver a consecuc¢&o dos objetivos educacionais.

Galiazzi (2003) tece criticas em relacdo a esse paradigma tanto em relacdo a sua presenca no
contexto educacional quanto nos processos de formac@o de professores. A autora argumenta que as
influéncias desse modelo se estendem por meio de um reforco institucional capaz de consolidar um processo
de desprofissionalizacdo da acdo docente. Uma das consequéncias disso é que profissionais pouco
preparados para trabalhar com enfoques antagonistas as praticas tradicionais e dotados de caracteristicas
inovadoras assumem cargos no ensino superior e revelam-se incapazes de superar aprendizagens naturais
sobre o “ser professor”’ e os modelos da imitagdo sem reflexao e aprofundamento teoérico.

O segundo modelo discutido por Porlan e Rivero (1998), o modelo formativo baseado na premissa
dos saberes tecnicistas, como apresentado na Figura 1, diferencia-se dos saberes académicos em virtude do
reconhecimento da dimenséo pratica da atividade docente. Porém, esse modelo se assemelha ao modelo
tradicional em decorréncia da supremacia conferida ao saber disciplinar e por sofrer de um reducionismo
epistemoldégico racionalista e instrumental, tendo em vista que ambos definem o conhecimento profissional
como conjunto de competéncias técnicas.

Nesse paradigma, o ensino é uma forma de tecnologia constituida por saberes funcionais que o0s
professores tém que dominar, enquanto que a aprendizagem corresponde a assimilacdo e dominio de
competéncias e habilidades concretas. O saber técnico-didatico opera significados teéricos e abstratos e os
converte em produtos utilizaveis pelos professores (técnicas de selecdo de contelidos, objetivos, métodos
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concretos de ensino, técnicas de avaliacdo). Esse modelo é baseado em uma concep¢do absolutista e
hierarquica do conhecimento. Nesses termos, a concepc¢ao de aprendizagem corresponde a assimilacéo e
aplicagéo de significados; o curriculo apoia-se em uma visdo autoritaria e centralista; e a atividade docente é
acdo técnica voltada para a aplicacdo de prescri¢cdes didaticas e curriculares.

Destarte, o modelo tecnicista concebe o ensino na perspectiva de que as ciéncias da educacéo e as
didaticas especificas sdo os geradores de normas e procedimentos técnicos rigorosos capazes de garantir a
consecucao dos objetivos educacionais.

No Brasil, de acordo Bego, Oliveira e Corréa (2017), esse modelo de formacao de professores se
reificou na configuragao curricular denominada como “3+1”, na qual o contato com a realidade escolar ocorria
apenas no Ultimo ano do curso com carater aplicacionista com o objetivo especifico de instrumentalizar o
profissional para atuar em sala de aula. Logo, o trabalho docente se reduz a resolugdo de problemas
instrumentais em que basta o emprego técnico dos meios mais adequados para propésitos especificos. Em
outro trabalho, Bego (2016) aponta que a racionalidade técnica vem exercendo influéncia direta nas politicas
publicas educacionais, uma vez que as escolas sdo tidas como espacos de aplicacdo das reformas
concebidas verticalmente por especialistas alheios e os professores reduzidos a meros executores de

prescricbes didaticas.

Por fim, conforme apontado na Figura 1, o enfoque do modelo formativo com premissa no saber
fenomenoldgico s6 reconhece a dimensdo pratica do conhecimento profissional e, do ponto de vista
epistemolégico, guarda coeréncia com o indutivismo ingénuo, pois a teoria € tida como mera especulacdo e
0 verdadeiro conhecimento profissional se conclui da realidade e se alcanca essencialmente com a
experiéncia. Por isso, esse modelo acaba por definir a atividade docente como forma de dominar pautas e
guias de atuacao, ou seja, desenvolver a capacidade de manter a atencdo da classe, controlar alunos dificeis,
eleger bom livro didatico, estabelecer rela¢ées entre quantidade e qualidade dos contetdos etc.

Esse enfoque também é chamado de espontaneista, pois considera a aprendizagem profissional
como um processo que ocorre em condicdes adequadas e espontaneamente, ou seja, aprende-se a ensinar
ensinando, sem a necessidade de um projeto especifico, de orientacdo ou ajuda externa.

Segundo Porlan e Rivero (1998), esse modelo formativo se consolida de forma estética, pois ndo
avancga na construcdo de novos conhecimentos por parte dos docentes, caracterizando-se como um processo
de retroalimentacédo caduca, pois apenas a a¢ao pratica executada nutre os conhecimentos profissionais para
intervencdes futuras. Ademais, a crenca nessa forma pragmatica de atuacdo determina um relativismo
extremo, no sentido de supervalorizar planejamentos simplistas como formas de se resolver problemas
singulares e complexos do exercicio profissional.

Outra forte critica a esse paradigma € de que a experiéncia ndo pode ser considerada a Unica forma
de se avaliar e responder contingéncias da a¢do docente, pois, conforme afirmam Porlan e Rivero (1998), as
propostas de inovacées no ambiente escolar podem ser cerceadas pelos tradicionalismos vigentes no
contexto educacional.

Os autores espanhoéis ainda complementam que tanto o enfoque fenomenoldgico quanto o tecnicista
ignoram o problema especifico da formagé@o relacionada aos conteldos. Para esses enfoques os
componentes escolares sdo tomados como algo implicito em razdo dos mesmos ndo considerarem como
problema o que se ensina, mas apenas o0 como se ensina. Assim, considera-se que o conteddo especifico é
um problema ja resolvido ao longo da forma¢édo docente por meio de uma perspectiva de aprendizagem
adequada e direcionada para o exercicio profissional.

Em ambito nacional, Saviani (2011) critica essas concep¢des segundo as quais a formagéo didatico-
pedagdgica seria adquirida exclusivamente na propria pratica docente em detrimento de uma formacéo
universitaria deliberada e sistematica por meio da organizacao curricular. De acordo com o autor, essa relacao
dicotdmica entre teoria e pratica e a ado¢éo de mecanismos adaptativos a cotidianidade do ambiente escolar
redunda em extrema incompeténcia dos professores para lidarem, de fato, com a complexidade da tarefa
pedagdgica. Nessa mesma direcdo, Freire (2011) ja alertava que o trabalho do educador desprovido de
dominio e compreenséo tedrica resulta em mero ativismo irrefletido, incapaz, de um lado, de enfrentar os
problemas complexos da escola e, de outro, de promover a formacao de sujeitos emancipados, solidarios e
transformadores.

Isto posto, ha de se considerar que os modelos formativos baseados nas premissas do saber
académico, do saber tecnicista e do saber fenomenolégico apresentam deficiéncias relativas a
desconsideragcdo do conhecimento profissional dos professores e ao manifesto reducionismo
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fenomenoloégico. Sendo que a desconsideragdo do conhecimento profissional “impede reconhecer a natureza
especifica e diferenciada dos problemas docentes”, enquanto que o reducionismo fenomenoldgico “bloqueia
a necessaria interagao critica e enriquecedora entre o0 mundo da experiéncia e o da produgéo cientifica”
(Porlan, 1999, p. 139).

A consequéncia da existéncia dessas limitacGes verifica-se na forma justaposta segundo a qual
ocorre a estruturacao, conforme resumido do Quadro 3 anterior, dos saberes académicos, os saberes
experienciais, as rotinas de acéo e as teorias implicitas que compdem o conhecimento profissional dos
professores (Rodrigues, Kriiger & Cury Soares, 2010).

Na perspectiva dessas limitacdes, manifesta-se a hecessidade de um modelo de formagé&o que possa
ultrapassar as limitag8es e deficiéncias dos modelos anteriores. Para isso, Porlan e Rivero (1998) langcam
uma proposta baseada em consideracbes epistemologicas, didaticas e envolvidas no proposito da
constituicdo de um saber profissional que integre diferentes saberes. Além disso, que se constitua em um
modelo que seja capaz de propor metodologias derivadas da pesquisa-acao, de acdes didaticas embasadas
em atividades de investigacéo e de resolugcéo de problemas relevantes.

HIPOTESE DE PROGRESSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E O CONHECIMENTO
PROFISSIONAL DESEJAVEL

Diversos autores discutem a importancia da aproximacao entre teoria e pratica como um dos aspectos
centrais para a melhoria da formacao de professores. Galiazzi (2003), por exemplo, afirma que o processo de
formacdo de professores exige a obtencdo de informacg@es precisas de teorias e de obstaculos praticos que
aparecem em um determinado contexto, pois somente isso pode conferir maior complexidade e singularidade
a proposicao de conjecturas no campo educacional. Por sua vez, Predebon e Del Pino (2009) defendem que,
em contextos de formacdo docente, a intervencdo tem a capacidade de consolidar propostas didaticas
inovadoras na pratica dos futuros professores, pois permite ao licenciando deixar-se aprofundar em teorias
de ensino e aprendizagem estudadas durante sua formac&o académica e, por consequéncia, encontrar
formas de transformar, conscientemente, suas futuras acdes profissionais.

Destarte, para a progressdo do conhecimento profissional docente, Porlan e Rivero (1998) ratificam
aimportancia de se considerarem, dentro de uma perspectiva que conduza a inovacdo educacional, os fatores
que afetam os processos de ensino e aprendizagem, a exemplo da falta de apreciacdo sobre as concepcdes
prévias dos alunos; a grande distancia entre o que o docente sabe e o que pretende ensinar; a auséncia de
apoios emotivos e conceituais para que o professor se envolva como sujeito da aprendizagem; e a viséo
simplista sobre o rendimento dos alunos, que conduz ao tratamento superficial dos problemas de
aprendizagem e a frustragdo dos professores.

Assim, na tentativa de estabelecer propostas inovadoras, os autores espanhdis recorrem a uma
estratégia formativa denominada hipétese de progressao. Nela desenvolve-se uma teoria de transicao e
evolucdo rumo a um nivel considerado como conhecimento profissional desejavel. A hipétese de progressao
representaria uma estratégia de evolucdo das necessidades inerentes a constru¢cdo de um conhecimento
profissional que fundamente um novo modelo didatico pessoal. Por isso, em outro trabalho, Porlan et al.
(2010) destacam a importancia dessa estratégia para acompanhar o desenvolvimento profissional de
professores de ciéncias em programas de formacéo inicial e continuada.

A hipétese de progressado apresenta a sugestdo de avancar ao longo de uma sequéncia de trés
etapas. A primeira, constituida de perspectivas mais simplificadoras, reducionistas, estaticas e acriticas,
associadas a modelos didaticos mais tradicionais; a segunda, composta de obstaculos e de niveis
intermediarios capazes superar o modelo tradicional; e, a terceira, composta por outras perspectivas mais
coerentes com modelos alternativos de carater construtivista e investigativo (Porlan & Rivero, 1998).

Dentro dessa proposi¢do, a construcido do conhecimento profissional e a fundamentag&o de modelos
didaticos considerados alternativos exigem a superacao de caracteristicas epistemologicas de tendéncias-
obstaculos, conforme ilustrado na Figura 2. As tendéncias-obstaculos a serem superadas sdo as seguintes:
i) tendéncia a fragmentacéo e a dissociagdo entre a teoria e a agdo, e entre o explicito e o tacito; ii) tendéncia
a simplificacdo e ao reducionismo; iii) tendéncia a conservacao adaptativa e rejeicao a evolugdo construtivista;
e iv) tendéncia a uniformidade e rejeicao a diversidade (Porlan, Rivero, & Pozo, 1997).
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NiVEIS DE NiVEIS CONHECIMENTO )
PARTIDA INTERMEDIARIOS PROFISSIONAL DESEJAVEL
(Modelo didatico (Modelos didaticos (Modelos didaticos
tradicional) de transigao) alternativos)

Superagéo de obstaculos Superagéo de obstaculos

Figura 2 — Processo de reorganizacdo continua do conhecimento profissional (traduzido e adaptado
de Porlan e Rivero,1998, p. 95).

Tais atributos epistémicos estéo relacionados a mudancas na forma de atuagé@o dos professores.
Mudancas que envolvem: i) o conhecimento pratico enquanto um conhecimento epistemologicamente
diferenciado e mediador entre teorias formais e a acdo profissional; ii) o conhecimento integrador e
profissionalizado enquanto o executor da integragdo dos quatro tipos de saberes (académicos, crencas e
principios, guias de acao e teorias implicitas); iii) 0 conhecimento complexo enquanto saber que expfe a
singularidade e complexidade dos sistemas de ensino e aprendizagem institucionalizados; e iv) o
conhecimento experimental, evolutivo e processual enquanto condigcéo critica e reflexiva do docente sobre
sua acao de sorte que as atitudes simplificadoras, acabadas e fragmentadas evoluam gradativamente para
posicdes mais complexas, relativas, integradoras, autdnomas e criticas (Porlan, Rivero, & Pozo, 1997).

Tendo em vista o enfoque escolhido pelos autores espanhdéis, surgem teorias singulares para
caracterizagdo tanto do conhecimento profissional dominante, qualificado pelos baixos niveis de integracéo e
organizacgdo, quanto do seu antagonista, o conhecimento profissional desejavel.

Mais especificamente em relagdo ao conhecimento profissional desejavel, Porlan e Rivero (1998)
propdem trés niveis para seu desenvolvimento, sendo eles: Metaconhecimentos profissionais, Modelo
didatico de referéncia e Ambitos de investigacéo profissional.

Os Metaconhecimentos profissionais constituem um dos eixos orientadores do conhecimento
profissional docente na medida em que sdo considerados um sistema de ideias capazes de definir uma série
de conceitos, procedimentos e valores que podem atuar como nucleos organizadores em um nivel de maior
generalidade. Para melhor compreensdo desse nivel, Porlan e Rivero (1998) citam trés perspectivas que,
devidamente integradas, séo capazes de organizar a progressédo do conhecimento profissional docente:

* a perspectiva sistémica e complexa que impde énfase em conceitos gerais como interacao,
organizacdo e mudanca nas formas de interpretar a realidade e o funcionamento de uma aula, conceber o
curriculo ou compreender as ideias de alunos e professores;

+ 0 enfoque construtivista e investigativo para englobar procedimentos gerais, como reconhecer
problemas, tomar consciéncia das proprias ideias e contrasta-las com dados externos, reorganiza-las e aplicar
novos conhecimentos;

» 0 enfoque critico como forma de contribuir com um conjunto de valores gerais, como autonomia,
respeito a diversidade, negociacdo e cooperacao critica e rigorosa para organizar o funcionamento de uma
aula ou mesmo interpretar a relacdo entre conhecimento escolar, disciplinar e cotidiano.

Quanto ao segundo nivel da organizagdo do conhecimento profissional docente, o0 Modelo didatico
de referéncia, a proposta é reconhecer problemas praticos mais relevantes para a atividade docente. Nesse
nivel é que se manifesta a transposicao didatica. Sua composi¢do é feita por um conjunto articulado de
conteudos, principios e esquemas de acao capazes de responder, com fundamentos, aos fins educacionais
relacionados aos contelddos, metodologias e avaliacdo. As ideias principais sdo formular conteddos
curriculares em torno de problemas, considerar as ideias dos alunos como pressupostos de trabalho,
organizar a classe em grupos de investigacdo e promover atividades que evidenciem ideias.

Finalmente, os Ambitos de investigaco profissional relacionam-se aos problemas profissionais cuja
abordagem permite organizagéo, construcdo e desenvolvimento de saberes docentes. A investigacdo de
problemas préaticos permite organizar redes de dilemas profissionais para trabalhar no contexto concreto,
esquemas de conhecimentos profissionais para intervengédo e um conjunto de recursos didaticos Uteis para a
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instrumentalizacéo (artigos de leitura, instrumentos para detectar concepc¢des de alunos, obstaculos e pautas
de atuacao, planos e sequéncia de atividades).

Dessa forma, levando em consideracdo os trés niveis de agrupamento para o conhecimento
profissional desejavel, fica evidente a necessidade de processos de andlise, aplicagdo e reflexdo com vistas
a construcao progressiva do conhecimento profissional desejavel.

A proposta de itinerario para essas metas é recorrer as fontes racionais (disciplinas); as fontes
fenomenoldgicas (a experiéncia); as fontes metadisciplinares; e ao conhecimento pratico profissional. Porlan
e Rivero (1998) prop6em o esquema apresentado na Figura 3 como forma de evidenciar essa constru¢éo
progressiva, bem como sua organizagao.

FONTES METADISCIPLINARES

[y 'y

(Dimensédo meta)

[ METACONHECIMENTOS PROFISSIONAIS l v

FONTES

+«—+ | FENOMENOLOGICAS
(a experiéncia)

FONTES
RACIONAIS —
(as disciplinas)

MODELO AMBITOS DE_
DIDATICO DE INVESTIGACAO
REFERENCIA PROFISSIONAL
(dimensao (dimensdo
sintética) analitica)

CONHECIMENTO PRATICO PROFISSIONAL

Figura 3 — A organizagéo do conhecimento profissional desejavel (traduzido e adaptado de Porlan e
Rivero,1998, p. 94).

Convém observar que as inferéncias de Porlan e Rivero (1998) podem ser estendidas ao campo
analitico das questdes pedagdgicas inerentes ao ensino de ciéncias na medida em que os autores expdem
possiveis formas de transicdo e maneiras de evolucdo de Modelos Didaticos, norteadas pela hip6tese de
progressao, para estruturacdo do conhecimento profissional desejavel.

Os rumos tomados pelos diversos trabalhos analisados para confeccdo deste artigo apontam para
uma perspectiva progressiva de interpretacdo e superacdo da realidade imposta por modelos tradicionais, de
incorporagdo sistematizada de conhecimentos préticos a atividade docente voltados ao ensino de ciéncias, e
de inovagdes nas praticas escolares dos professores de ciéncias.

Tais propostas progressistas tém seu eixo fundamentado na area de Ensino de Ciéncias. Nesse
sentido, Porlan e Toscano (1994) esclarecem a relevancia dessa tematica ao afirmarem que essa area de
atuacdo docente apresenta singularidades, como o fato de que, para os professores de Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia, o conhecimento profissional docente dominante se organiza e se estabelece em torno
dos conteudos disciplinares. De acordo com o0s autores, essa forma de estruturagdo do conhecimento
profissional faz com que os professores de ciéncias, especificamente, reconhecam-se como especialistas
disciplinares e ndo como profissionais do ensino, apesar do desenvolvimento de um conhecimento tacito
relacionado aos processos de ensino e aprendizagem.

Dentro desse ponto de vista, os trabalhos da Rede IRES, aqui analisados, mantém como
caracteristicas marcantes a unidade de enfoque e desenvolvimento progressivo de concepc¢bes de ideias
sobre ensino de ciéncias e com perspectivas a superacao de paradigmas de atuacdo profissional; analises
comparativas de diversos trabalhos com temética correlacionada; pesquisas baseadas em amostragens
significativas de professores de ciéncias em exercicio e em formacéao; proposicdo de novos conhecimentos
profissionais e modelos formativos de atuacdo. Fazendo-se claro, portanto, a pujanca desses construtos
tedricos ao contexto especifico do ensino de ciéncias (Porlan & Toscano, 1994; Porlan, Rivero, & Pozo, 1997,
1998; Porlan & Rivero, 1998; Porlan et al., 2010).

37



Investigagbes em Ensino de Ciéncias — V24 (1), pp. 22-44, 2019

Nesse panorama, Porlan e Rivero (1998) propdem processos criticos que envolvem quatro categorias
de analise para a formacao e a atuacéo docente: Conteldos Escolares; Uso Didatico das Perspectivas dos
Alunos; Tipos de Atividades e Recursos Didaticos; e Avaliag&o.

Em cada uma dessas categorias sé@o citados os itinerarios a serem percorridos por professores em
formacéo inicial e em exercicio rumo ao enfoque investigativo, a partir do enfoque tradicional, ultrapassando
0 enfoque tecnicista/espontaneista para chegar a categoria de interesse. As figuras 4, 5, 6 e 7 revelam as
limitac@es, intengbes e caracteristicas de cada um dos enfoques dentro de cada categoria.

" 4

Tradicional
1. Ciéncia como referéncia Unica dos contelidos escolares;

2. Programagao baseada no livro didatico e centrada nos conteudos;

3. Organizagao fragmentada, acumulativa e linear;
4. Predominio do conceitual (conceitos de baixo poder estru
5. Nivel de formulag&o pré-fixado e terminal.

turante);

~

as variaveis psicoldgicas;

cientifica a psicolégica;

Tecnicista
1. Ciéncia como referente fundamental. Consideram-se também 1. Interesses e expe
fundamental dos contetidos escolares;
2. Programagao pouco sistematica e fechada nos alunos;
3. Improvisag&o no tratamento dos contetdos;
4. Predominio do procedimental e atitudinal,
5. Nivel de formulag@o aberto, sem hipétese de progressao.

2. Programagao sistemética e fechada de objetos imperativos;
3. Organizag&o escalonada e rigida como adaptagéo da légica

4. Predominio do conceitual e procedimental;
5. Nivel de formulagéo pré-fixado e terminal.

Espontaneista
riéncias dos alunos como referéncia

~

"4

curriculares);

Investigativo

1. Integragéo do cotidiano, social, cientifico e ideoldgico na determinagéao do conhecimento escolar;
2. Programagéo sistematica, explicita, tentativa e reformulante (integragéo de todos os elementos

3. Organizagdo em tramas e niveis de formulag&o orientados pelo conhecimento metadisciplinar;
4. Integragé@o do conceitual, procedimental e atitudinal (conceitos de alto poder estruturante);
5. Diversidade de niveis de formulagéo organizados em uma hipétese de progressao.

Figura 4 — Transicéo proposta em rela¢@o aos contetidos escolares (traduzido e adaptado de

Porlan e Rivero, 1998, p. 158).

Tradicional
a0 se considera a motivagao;

1. N

2.N

3. Nao se fomenta o contraste entre iguais;

4. Os alunos nao participam da tomada de decisfes.

a0 se consideram as ideias e experiéncia dos alunos;

" 4

~

partida;

Tecnicista
1. Atividades periédicas de reforgo positivo;
2. Explorag&o inicial de aprendizagens escolares de

3. Contraste entre iguais esporadico e muito rigido;
4. Os alunos nao participam na tomada de decisbes.

Espontaneista

1. Considerac¢éo continua dos interesses dos estudantes;

2. Levam-se em consideragéo as experiéncias de seus
alunos, mas néo suas ideias;

3. Fomenta-se o contraste entre iguais com pouca orientagao;
4. Os alunos participam na tomada de decisdes esponténeas.

|

" 4

mesmos;

Investigativo

1. Consideragéo continua dos interesses dos estudantes. Atividades especificas para a ampliagéo dos

2. As ideias e experiéncias dos alunos s&o o elo organizador da intervencéo do professor e do controle dos
alunos sobre sua propria aprendizagem;

3. Fomenta-se o contraste entre iguais com pouca orientagao;
4. Os alunos participam na tomada de decisdes de forma responséavel e sistematica.

Figura 5 — Transicdo proposta em relacéo ao uso didatico da perspectiva dos alunos (traduzido e
adaptado de Porlan e Rivero, 1998, p. 159).
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Tradicional
1. Transmissao direta dos contelidos;
2. Explicagao do professor, estudo do livro didatico e realizagao de exercicios;
3. Trabalho individual;
4. Organizagao temporal muito rigida;
5. Poucos recursos didaticos.

[ 4 |

Tecnhicista Espontaneista
1. Investigagdo muito rigida que reproduz pautas do método 1. Investigagéo espontanea por ensaio e erro;
cientifico empirista; 2. N&o ha elo condutor nas atividades;
2. Sequencia fechada e escalonada de atividades; 3. Predominio do trabalho em grupo;
3. Predomina o trabalho individual; 4. Organizag&o temporal muito flexivel;
4. Organizagao temporal rigida; 5. Diversos recursos didaticos utilizados como meios no
5. Diversos recursos didaticos utilizados de forma fechada. plano de atividades.

~ [ 4

Investigativo
1. Investigagao orientada de problemas relevantes baseada na perspectiva construtivista;
2. Plano de atividades flexivel com elo condutor planificado;
3. Trabalho individual e de grupo;
4. Organizagéo temporal flexivel;
5. Diversidade de recursos didaticos utilizados como meios no plano de atividades.

Figura 6 — Transicéo proposta em relacdo aos tipos de atividades e recursos didaticos (traduzido e
adaptado de Porlan e Rivero, 1998, p. 159).

Tradicional
1. Avaliagéo terminal baseada em exames (provas);
2. Avalia-se a memorizagao das definicdes e exercicios abordados em classe;
3. Avaliagado como qualificagdo sancionadora.

4 |

Tecnhicista Espontaneista
1. Avaliag&o inicial e terminal “objetiva” baseada em pré- 1. Avaliagéo periodica baseada em
teste e pos-teste; assembleia de classe;
2. Avalia-se o grau de consecug&o dos objetivos 2. Avalia-se a diné@mica psicossocial da
programados; classe;
3. Avaliagéo como qualificagio sancionadora. 3. Avaliagao n&o sancionadora.

~ *

Investigativo
1. Avaliag&o continua e processual baseada em diversos instrumentos
(diarios cadernos de trabalho, questionarios, assembleias, etc.);
2. Avalia-se a evolugéo das ideias dos alunos, a dindmica da classe, as
hipéteses curriculares e a intervengao do professor;
3. Avaliag@o formativa ndo sancionadora e investigativa.

Figura 7 — Transicéo proposta em relacéo a avaliagdo (traduzido e adaptado de Porlan e Rivero
(1998, p. 160).

Todavia, segundo Rodrigues, Kriiger e Cury Soares (2010), varios sao os tipos de modelos didaticos
pessoais assumidos pelos professores, o que torna dificil o processo de mudanga na pratica educacional
concreta do cotidiano escolar. Corroborando essa perspectiva e expandindo-a para o contexto educacional
brasileiro, Machado (2008) afirma a existéncia de dilemas referentes a formacé@o docente, resultantes da
insuficiéncia de concepgfes tedricas de formacao coerentes e estaveis acrescidas de dificuldades na
implantagcdo de politicas publicas educacionais amplas. De modo complementar, Maldaner (2003) expde
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como uma de suas convic¢des o fato de que, de modo especifico, os cursos de formacéo de professores de
Quimica tém sido incapazes de responder as demandas dos niveis basicos e superior. Para o autor, os
licenciados acabam nao respondendo as expectativas da sociedade atual e estdo envolvidos em uma crise
de confianga no conhecimento profissional especifico, pois os professores sdo incapazes de lidar com
situac8es praticas e com a fragmentagdo entre pensamento, acao, teoria e pratica.

Levando em conta esse quadro, este trabalho aponta para o fato de que as propostas de Porlan e
Rivero (1998) apresentam virtudes em relagéo a sua fundamentacgéao didatico-epistemoldgica dotada de uma
perspectiva progressiva com vistas a constituicdo de modelos formativos, de conhecimentos profissionais de
referéncia e de resolucao de problemas praticos relevantes.

As sugestfes para estados mais favoraveis, conforme essas perspectivas mais progressistas, orbitam
ao redor de transicGes de modelos formativos segundo uma hip6tese de transicéo capaz de avancar sobre
guestbes pedagogicas; da investigacdo de problemas praticos profissionais; da eliminagdo de cosmovisdes
simplificadoras; da reflexao critica; da autonomia para a acéo docente; e, finalmente, da consolidagao do
modelo didatico investigativo como formas de se dissolver a dicotomia teoria/préatica (Porlan & Rivero, 1998;
Porlan & Martin, 1999; Porlan et al., 2010, 2011).

Os alicerces desse sistema complexo e dindmico, proposto por Porlan e Rivero (1998), seriam a
integracdo dos distintos tipos de saberes profissionais e concep¢des metodolégicas capazes de orientar
processos de ensino e aprendizagem e intervencdes em sala de aula. Ademais, as propostas teoricas de
Pdrlan e colaboradores acerca da investigacdo da prépria prética correlacionam-se as préprias propostas da
Rede IRES de considera-la como uma estratégia basica de conhecimento e atuacao sobre a realidade escolar
(Delord, Porlan, & Guimaraes, 2018).

Essa proposi¢éo vai ao encontro do que defende Maldaner (2003) para a formacao de professores
de ciéncias, segundo o qual, diante de situa¢des praticas complexas, que exigem conhecimentos na acgéo, a
pratica da pesquisa sobre a propria pratica deve estar presente, a fim de superar a alienagdo do tema nas
escolas e nos livros. Com proposta analoga a dos autores espanhdéis, Galiazzi (2003) argumenta que modelos
formativos alternativos devem ser capazes de romper com a dindmica de paradigmas pré-estabelecidos, com
as decisfes estruturantes predeterminadas e de permitir o aprendizado para a tomada de decisdes que se
mostrem eficientes para a superagdo dos conhecimentos simplistas e do senso comum. Aproximando,
portanto, da conscientizacdo da profissionalizacdo da ac&o docente.

Tendo em vista todas essas consideracdes, Porlan et al. (2010) ratificam a necessidade de mudancas
dos modelos dominantes e a construgdo do conhecimento pratico profissional como forma de evolugao tanto
da formagdo como da atividade docente. Os autores reforcam a capacidade dos modelos alternativos e
investigativos para enfrentar e obter éxito diante dos problemas praticos profissionais existentes (Figura 8).
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Figura 8 — A mudanca dos professores: estratégia global desejavel (traduzido e adaptado de Porlan
e colaboradores, 2010, p. 37).
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A Figura 8 apresenta a proposicao de Porlan et al. (2010, 2011) de uma estratégia global e temporal
para a mudanca dos modelos dominantes. A possivel ado¢&o da proposta de modelos alternativos seria capaz
de produzir, em um curto prazo, analises e propostas sobre politicas educacionais, geracdo de discursos
tedricos e reflexBes sobre situacdes experienciais. Esses modelos alternativos influenciariam e resultariam,
em médio prazo, em mudancas nos esquemas de atuacao dos professores e dos condicionantes estruturais
e ambientais, bem como a materializacdo de um conhecimento pratico profissional docente. Contexto que,
dentro de uma perspectiva progressiva temporal, converter-se-ia em uma cultura escolar inovadora e em
evolucdo capaz de romper e, desse modo, superar as tendéncias-obstaculos cristalizadas no modelo
profissional dominante.

Esse cenério da cultura escolar inovadora seria capaz de fomentar o desenvolvimento de novos
conhecimentos praticos profissionais, mudancas de atuacdo profissional, alteragcbes de condicionantes
estruturais e ambientais aptos de romper com perspectivas mais simplificadoras do processo educacional e,
definitivamente, compor novos ciclos qualificados para promover a progressao das concepg¢des dos
professores em exercicio e em formagéo.

Ressalta-se que essa perspectiva tedrica relativa ao desenvolvimento de modelos alternativos
propostos em Porlan et al. (2010) compreenderam, ao menos para a Rede IRES, um marco tedrico para
processos pedagdgicos da formagéo docente e, também, fomentador de acdes profissionais pautadas em
perspectivas superadoras das tensdes dialéticas entre a teoria e a pratica.

A vista disso, Porlan et al. (2011) apresentam uma visdo geral dos resultados de uma extensa
pesquisa que avalia um conjunto de atividades de orientagdo construtivista e capazes de impulsionar o
conhecimento pratico profissional nos processos de formacéao inicial de professores. Tais atividades foram
denominadas como CAIC (Concepciones de los Alumnos e Innovacién Curricular). Ademais, os autores
expdem como uma das vertentes dessa linha temética o estudo das progressfes e obstaculos dos
professores em formagéo e em exercicio com relagédo aos problemas praticos profissionais.

Com efeito, as teorias e os modelos formativos alternativos apresentados neste trabalho revelam a
natureza complexa e multifacetada da atividade docente e, consequentemente, a dificuldade intrinseca de se
promover mudancas na atuacdo profissional pratica dos professores. Logo, acfes triviais, imediatistas e
pontuais ndo tém (ou tém muito pouca) capacidade de propiciar as condi¢cdes objetivas de inovagéo tanto da
atuacdo profissional quanto na formacéo de professores. Mas, as teorias e modelos dos autores espanhais,
aqui compiladas, avancam na discussdo de possibilidades concretas para a execucdo de mudancas
profundas capazes de intervir em fatores estruturantes, no sentido de se romper o paradigma de passividade
da atuacgdo docente relegada, de um lado, a politicas pré-estabelecidas pelas burocracias educacionais nas
diferentes esferas do poder publico; e, de outro lado, de formagbes academicistas, tecnicistas ou
fenomenoldgicas que desconsideram a necesséaria integracdo entre os diferentes componentes do
conhecimento profissional docente desejavel.

O rompimento de paradigma se daria a partir da assuncéo do trabalho profissional docente autbnomo
e reflexivo em contextos retroalimentados, investigativos e inovadores. Uma vez que, como afirmado por
Imberndn (2016, p. 127), “as reformas e as leis ajudam (ou ndo), mas se se deseja mudar a educacao, o que
deve mudar sempre € o docente”. Entretanto, mudar o docente, de acordo com o exposto até aqui, ndo ocorre
em detrimento da tensédo dialética irredutivel entre formagao e atuagdo em contexto, ja que o conhecimento
pratico, conforme teorizado por Porlan e Riveiro (1998), depende obrigatoriamente da relacdo estabelecida
pelo docente entre as teorias formais e seu locus de atuagcdo profissional. Assim, contextos com
condicionantes estruturais e ambientais inflexiveis e com praticas cristalizadas podem atuar, em um circulo
vicioso negativo, no sentido de impedir (ou até negar) a mudanca dos esquemas de acéo dos professores e
de suas concepg¢bes. Mudar o docente implica em pensar indissociavelmente em politicas publicas
educacionais, em curto, médio e longo prazos, que perpassem pelos cursos de formacgéo de professores, por
reformas curriculares e pela melhoria das condi¢8es de trabalho nas escolas e de carreira profissional.

Assim, este trabalho objetivou contribuir para sua melhor divulgacdo e compreenséo, racionalizando-
0 como uma das possibilidades para o progresso da acao pratica docente, bem como do seu movimento de
profissionaliza¢do e de novas possibilidades para a melhoria do ensino de ciéncias.

Para finalizar esta se¢éo, estabelece-se, como perspectiva futura, analises dos resultados
apresentados pela execucgéo pratica das propostas tedricas da Rede IRES (Grafico 3), em contexto nacional,
guando implementadas nos processos de formacé&o profissional docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que tange a revisdo sistematica, estipula-se que a andlise das quatro revistas eletrbnicas, de
ampla aceitacdo pela comunidade cientifica com elevado indicador dindmico de impacto, para verificar a
difusdo das pressuposicdes tedricas de Porlan e colaboradores, no periodo de tempo entre 1997 e 2017,
representou um provavel reflexo da possibilidade de ampliagdo da potencialidade dos modelos formativos
propostos pelos autores espanhdis em contextos formativos nacionais. Tal afirmagdo ampara-se, inclusive,
na tipologia dos descritores adotados.

Apesar das complexas e singulares rela¢des estabelecidas nos meios escolares e da existéncia dos
limites & inovacado por elas impostas, as teorias expostas neste trabalho apresentam vigor e capacidades
elucidativas para questfes relacionadas a importancia da adequada articulagdo entre os diferentes saberes
docentes, implicitos e explicitos, racionais e experienciais, para os contextos didaticos e reflexivos da pratica
profissional docente e de suas possiveis conexfes com modelos formativos alternativos. Tais modelos séo
destacados por sua capacidade de poder atingir niveis eficientes de capacitacdo e de melhorias nos
ambientes da formacdo e da atuacdo docente. Modelos que avangcam tanto na compreensédo do trabalho
docente em contexto concreto como para a superacdo de acfes formativas pontuais, isoladas, simplistas,
verticais e indcuas do ponto de vista da inovacgéo.

As obras discutidas destacam ainda a relevancia e importancia dos conhecimentos escolares e da
superacao das tendéncias-obstaculos para elaboracdes de a¢des pedagdgicas como maneiras de se avancar
de forma gradual e progressiva ao longo da hip6tese de progressdo e como processo para construcdo de
modelos de formacao alternativos. Esses modelos se apresentam como qualificados para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem, bem como potenciais para a superacao de estagios dominantes de
concepcdes didatico-pedagdgicas tradicionais ou de transigdo.

Nesse sentido, este trabalho objetivou detectar e expor um percurso factivel para o processo de
formacgéo inicial e desenvolvimento profissional docente, por meio das possiveis aproximagfes dos
conhecimentos profissionais as acdes dos professores e da constituicdo progressiva de modelos formativos
alternativos, com enfoques construtivistas, capazes de promover tanto a formacéo do professor investigador
quanto a consolidacdo de uma cultura escolar inovadora e atenta as necessidades de seu espacgo/tempo. E,
portanto, com potencialidade de transformar a realidade e promover mudancas que atendam aos reais
interesses coletivos de emancipacao dos individuos e de desenvolvimento social.
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