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Resumo

O presente trabalho € um estudo do estado da arte sobre pesquisas que tratam da Formacdo de
Professores (FP), numa abordagem das perspectivas progressistas. O levantamento foi realizado em
periédicos brasileiros com qualis B1, A2 e Al e anais de eventos cientificos, no periodo de 2007 a 2016. A
pesquisa tem carater qualitativo e a metodologia de analise empregada ancorou-se na Andlise Textual
Discursiva (ATD). Desta analise, emergiram 527 unidades de significado, 8 categorias iniciais, 5 categorias
intermediérias e 3 categorias finais, intituladas: 1) A insercdo de abordagens progressistas na Formacao de
Professores, como instrumento para construir uma comunidade aprendente. 2) O repensar sobre algumas
producdes curriculares no ensino de ciéncias: potencialidades, a partir da formacdo de professores e 3) A
aproximacdo universidade-escola: o professor como pesquisador-progressista, que busca elementos
tedricos de sua pratica pedagdgica. A escrita dos metatextos teve como base, principalmente, os
referenciais progressistas; e pela ATD, compreendemos a importancia da insercdo destas perspectivas, que
potencializam reflex6es de dimensdo politica e social, em uma formacdo, que contemple o modelo
intelectual critico transformador e possibilite, ao professor, analisar e reestruturar suas a¢des pedagdgicas,
sob um viés de transformacao e emancipagédo social.

Palavras-Chave: Estado da arte; Formacao de Professores; Perspectiva Progressista; Modelos Formativos;
Analise Textual Discursiva.

Abstract

The present work is a study of the state of the art in researches that deal with Teacher Training (TT) under
the Progressive Perspectives approach. The research was carried out in Brazilian journals and minutes of
scientific events with qualis B1, A2 and Al, in the period of 2007 to 2016. The research is qualitative and the
methodology of analysis was anchored in the Discursive Textual Analysis (DTA). From the analysis emerged
527 units of meaning, 8 initial categories, 5 intermediate categories and 3 final categories, entitled: 1) The
insertion of progressive approaches in Teacher Training as a tool to build a learning community. 2) The
rethinking of some curricular productions in science education: the potentialities of teacher education and 3)
The university-school approach: the teacher as a researcher-progressist seeking theoretical elements of his
pedagogical practice. The writing of the metatexts was anchored in progressive and theoretical references
critical of the Frankfurt school. By DTA, one can understand the importance of the insertion of the
progressive perspectives in the TT, in the search for potential reflections of a political and social dimension,
envisaging a training that contemplates the critical intellectual model transformer, enabling the teacher to
analyze and restructure their pedagogical actions under a bias transformation and social emancipation.

Keywords: State of art; Teacher Training; Progressive Perspectives; Training models; Textual Discursive
Analysis.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo, um dos indices que classificava 0 bom professor era a quantidade de paginas
repassadas aos estudantes (Chassot, 2006). Até entdo, meados de 1960 até 1980, predominava a
tendéncia tecnicista na FP, que reforcou alguns problemas, como o tratamento neutro e sacrossanto
atribuido a ciéncia e tecnologia, componentes estritamente cientificos incorporados aos curriculos de
ciéncias, que vislumbravam formar o individuo para o mercado de trabalho, bem como o distanciamento
entre teoria e pratica. Nesse periodo, o papel do professor era executar tarefas controladas e definidas

pelos chamados especialistas (Vianna 2004; Nascimento, Fernandes & Mendonca, 2010).

Segundo os autores, nesse periodo, as teorias comportamentalistas de ensino e aprendizagem
influenciavam os professores em seu processo de formacdo, uma vez que eram Vistos, COmo seres capazes
de “estabelecer claros e precisos objetivos de ensino e planejar suas atividades educativas de forma a obter
o controle da aprendizagem dos estudantes, modificando, eliminando ou introduzindo novos
comportamentos nos mesmos” (Nascimento, Fernandes & Mendonga, 2010, p. 234).

Frente a estas questdes conflitantes, a FP passou a ser alvo de diversas discussées em encontros
e conferéncias, a fim de possibilitar novas perspectivas as atividades formativas. Assim, segundo Vianna
(2004), a partir de 1980, a incorporacao da dialética marxista na analise da educacao iniciou discussbes
sobre um viés critico na FP, caracteristica que deveria ser assumida pelos educadores. Sob esta vertente
critica, cabia aos professores trazer um discurso politizado, para a sala de aula, que tornasse evidente as
relagBes entre opressores e oprimidos, a importancia de uma luta social, bem como uma conscientiza¢éo
politico-social, a fim de inibir a exclusédo social existente nas escolas, naquele periodo.

Com o passar do tempo, as teorias, que consideravam a escola, um espaco de reproducéo,
perderam forca, devido as suas limitagdes em propiciar uma compreensao histérica e social, e, portanto,
passou a ser um espaco de contradi¢cdes, onde ideias eram geradas; logo, necessitava de uma abordagem
critica e politico-social profunda. Assim, comegaram a emergir em carater mundial as teorias critico-
reprodutivistas, antiautoritarias, progressistas, dentre outras (Pereira, 2006).

A FP é considerada, atualmente, uma estratégia no ambito das politicas educacionais, gracas ao
papel crucial, que os educadores tém em possibilitar a transformacéo social (Sacristan, 1983; Demo, 2002).
Nota-se, nos ultimos trinta anos no Brasil, a urgente necessidade em propiciar aos professores uma
formacgéo docente solida, bem como melhores condi¢cdes de trabalho, o que fez com que a area de FP
tornasse-se objeto de pesquisa (Nascimento, Fernandes & Mendonga, 2010). Este fato torna-se perceptivel,
ao analisar os trabalhos publicados nos quatro Ultimos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em

Educagcdo em Ciéncias (ENPEC), onde é possivel observar que a maioria dos trabalhos disseminados
pertence a esta linha de pesquisa.

Segundo os autores supracitados, a procura por novos encaminhamentos na FP, objetiva romper
algumas questbes ainda vigentes, como a neutralidade e o cientificismo dos componentes curriculares, a
racionalidade técnica, a dicotomizacao entre teoria e prética e a falta de articulacdo entre saber especifico e
saber pedagdgico. Este processo ja existe e foi apontado pelas Diretrizes Curriculares de Formacdo de
Professores e explicito em matrizes curriculares, no entanto, esta articulagdo ainda é considerada um
desafio.

Nesse viés, a busca por novas perspectivas, que considerem um ensino de ciéncias articulado ao
atual contexto politico, econémico, social e educacional brasileiro, e que possibilite a construgdo de um
conhecimento emancipatério e transformador, atrelada a uma vertente reflexivo-critica e cidada na FP, vém
sendo pesquisadas atualmente (Nascimento, Fernandes & Mendonca, 2010). As perspectivas
progressistas propdem a transformacao social por meio da educacao, tendo como pressupostos, possibilitar
que os alunos questionem 0s conceitos transmitidos pelas instituicdes e realizem acdes de transformacéo
social, 0 que Ihes propiciariam a emancipacéo frente a realidade opressora.

Assim, o objetivo do presente trabalho foi realizar um levantamento bibliografico de pesquisas sobre
FP, que abordam as perspectivas progressistas, em alguns periddicos e anais de dois eventos da area de
ensino. Para tanto, balizaremos a nossa analise no referencial teérico metodologico da Andlise Textual
Discursiva e na perspectiva teérica dos modelos formativos de professores.
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UM OLHAR SOBRE OS MODELOS FORMATIVOS DE PROFESSORES

De acordo com Contreras (2012), os modelos formativos sdo divididos em: especialista técnico,
profissional reflexivo e o intelectual critico. O primeiro modelo baseia-se na perspectiva da racionalidade
técnica, na qual a prética docente consiste em métodos elaborados por pesquisadores especializados e
disponibilizados ao professor, que exerce um papel de subordinagéo, pois compreende que sua acdo se
limita a aplicagé@o de decisdes técnicas.

O método técnico de formagéo atribui ao professor uma autonomia ilusoria, pois transmite a utopia
de inundar-se num trabalho sem adversidades, quando 0 ensino e o contexto no qual ocorre é repleto de
condicionantes. Ademais, a racionalidade técnica parte do pressuposto de que a solucdo de problematicas
pode ser efetivada, a partir da aplicabilidade de um conhecimento técnico e teérico ja pré-estabelecido.
Neste sentido, cabe realizar a seguinte indagacdo: como teorias e técnicas definidas por outros, em outros
ambitos, podem servir como base para resolucdo de todos os condicionantes emergentes do ensino?

Diante de tais consideracdes, pode-se perceber que o modelo formativo pautado na racionalidade
técnica traz limitagBes aos professores que o seguem, pois dificulta a analise da préatica pedagdgica,
implicando numa dificuldade em construir subsidios préprios para o enfrentamento de situacdes
imprevisiveis de suas agdes. Tais problemas ndo se resolvem por meio de técnicas definidas a priori, pois
um problema resolvido por meio de uma teoria, pode ndo apresentar o mesmo resultado se aplicado para
resolugdo do mesmo problema, em outro contexto. Neste viés, ressalta-se a importdncia de que os
docentes desempenhem uma postura reflexiva, com capacidade de assumir um compromisso social, que
busquem solucionar implicacdes, preocupando-se com os valores educativos e morais de sua pratica
(Contreras, 2002).

Percebe-se que o modelo do profissional técnico revela obstaculos devido a sua esséncia
positivista; regras e técnicas aplicadas para atingir um resultado ja previsto, nao resolvem as adversidades
emergentes de outro contexto, j& que, quando surgem conflitos, e, os métodos e técnicas ndo sdo
suficientes para esclarecé-los, sdo necessarios outros meios, embasados na reflexdo e andlise das
especificidades do contexto para que sejam aplicados.

Assim, parte da compreensédo de que a pratica docente fundamenta-se numa constante emergéncia
de questbes adversas e conflituosas, o que dificulta sua resolucdo por meio de repertério técnico.
Corroborando com Habermas (1987; 1994), ao afirmar que o negar da reflexdo é positivismo, Schén baseia-
se num modelo formativo de professores como profissionais reflexivos. Neste sentido, o modelo formativo
com base na reflexdo apresentado por Schén (1983, 1992) procura oferecer subsidios para o enfrentamento
de questbes adversas, que o modelo baseado na racionalidade técnica ndo resolve, partindo de dois
principios: “o conhecimento na agdo” e a “reflexdo na agéo”.

Segundo Contreras (2002), o “conhecimento na acao” é o conhecimento construido ao longo do
processo pedagdgico, que ndo precede a acdo, mas encontra-se unido a acdo, ou seja, trata-se de um
conjunto de acdes que os professores realizam de forma espontanea sem reflexdo prévia. E considerado
tacito, devido a espontaneidade com que é desvelado, quando uma determinada acdo é bem
desempenhada; neste sentido, considera-se o “conhecimento na agdo”, como um conjunto de saberes
manifestado num know-how (como saber). No entanto, se for solicitado a um profissional para argumentar
sobre o conhecimento tacito subjacente a sua pratica, provavelmente, tera dificuldades, pois nao
desenvolveu uma linguagem prépria para dialogar sobre isto.

Todavia, existem ocasides que fazem com que os professores tenham que refletir sobre qual agéo,
devem tomar antes, ou, até mesmo durante a pratica pedagdgica, o que Schén denomina de “reflexdo na
acado”; em resumo, trata-se de uma reflexdo sobre a compreensdo de alguns encaminhamentos
educacionais ou a reflexdo sobre alguma adversidade emergente, para que a partir destes movimentos
reflexivos, possa-se conduzir ou reconduzir determinada situacdo de forma adequada. Neste modelo, o
profissional imerge-se no processo de maneira a ajustar as probleméticas advindas de sua pratica
pedagdgica.

De acordo com Contreras (2002), uma das limitagcbes do modelo formativo de professores, como
profissionais reflexivos, € a proposta de uma reflexdo que atenda a todos os contextos educacionais, sem
analisar as injusticas e diversidades sociais. Neste sentido, o autor realiza discussdes e questionamentos
em relacao a reflexdo docente deixada a préprio curso traz alguns obstéculos, pois o professor pode nao
apresentar consciéncia de sua alienacao.
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O modelo de professor reflexivo é restrito, quando o docente busca compreender as limitagdes da
instituicdo onde realiza sua préatica, devido a uma caréncia de andlise critica em rela¢@o ao sentido politico,
econdmico e social que a escola desempenha. Para superar tal restricdo, é necessario que os professores
superem a visdo tecnocratica, que se resume no cumprimento de objetivos pré-estabelecidos, passando a
exercer uma agao problematizadora sobre sua préatica, bem como as circunstancias advindas desta.

Contreras (2002, p. 148) faz um questionamento em relacdo ao modelo de professores como
profissionais reflexivos: “O que faz pensar que a reflexdo do ensino conduza por si mesma a busca de uma
pratica educativa mais igualitéria e libertadora, e ndo o contrario, a realizacdo e ao aperfeicoamento de
exigéncias institucionais e sociais que poderiam ser injustas e alienantes?”. O autor comenta ainda, em
relacdo ao uso generalizado do termo “reflexdo”, sinalizando que passou a ser visto como um slogan,
devido ao uso demasiado pelos autores ou correntes pedagdgicas. Esta acdo pode denotar uma ocultacédo
da racionalidade técnica, ja que os professores podem considerar-se profissionais reflexivos, no entanto,
ndo apresentam caracteristicas ou a capacidade em realizar a reflexdo, segundo os parametros
apresentados por Schén, ou seja, capacidade de reflexdo acerca das adversidades emergentes.

Uma alternativa ao modelo reflexivo € o modelo do professor como Intelectual Critico (IC) (Giroux,
1997), pois tem como base uma perspectiva progressista que possibilita ao professor realizar uma analise
das condi¢gdes em que estdo inseridos, sob uma lente de transformacgéo e emancipac¢éo. A intencionalidade
da presente pesquisa é enfatizar a importancia do modelo Intelectual Critico, por ser uma abordagem
progressista, além de apresentar elementos tedricos para possibilitar ao educador sua autonomia
profissional, como descreveremos, com maior aprofundamento, na préxima secéo.

MODELO FORMATIVO PROGRESSISTA DE FORMAGAO DE PROFESSORES

A busca por alternativas para propiciar uma educacdo de qualidade € crescente em pesquisas no
ambito educacional. Préticas de propostas educacionais se encaminham de maneira oposta ao discurso
que valoriza uma educagdo transformadora, completa e critica. Neste sentido, as perspectivas
progressistas, congregam esfor¢cos de educadores em torno do objetivo de alterar o status quo do ensino,
sob um viés de transformagdo social. De acordo com Libaneo (1986), o termo “progressista” refere-se as
tendéncias que apoiam questdes sociopoliticas relacionadas a educagdo, com base numa analise critica
das realidades sociais.

As abordagens progressistas tém como cerne, a discussao e reflexdo de questbes transmitidas
pelas instituicdes de ensino, a fim de compreender e superar a visao fragmentada e tecnicista da educacéo.
Como exemplos de perspectivas educacionais progressistas, temos as abordagens freireanas, a pedagogia
histérico-critica, a libertaria e a critico-social dos contetudos (Libaneo, 1990), que apesar das diferencas,
apresentam como objetivo em comum uma educagdo transformadora e emancipatéria, propiciando uma
leitura critica da realidade, na busca de uma sociedade justa e igualitaria. Para isso, é necesséario enxergar
a escola como um espaco de construcéo cultural e intelectual e, nesta perspectiva, o professor desempenha
0 papel de educador e sujeito do processo, que reflete sobre sua pratica e estabelece uma relagéo
horizontal com os alunos, a fim de problematizar temas do cotidiano do educando.

Nesse viés, o modelo do professor como IC fundamenta-se na possibilidade de os docentes
estabelecerem uma critica das condi¢cdes sociais, econdmicas, politicas, onde estdo inseridos, com o
objetivo de superar a alienacéo e construir sua autonomia profissional. Este modelo pode ser dividido em
duas perspectivas: o IC Reflexivo Critico e o IC Transformador.

O modelo reflexivo critico diferencia-se do modelo de professor reflexivo ja apresentado, pois a
concepgao de ‘reflexdo” tem um sentido mais profundo, j& que ndo se refere apenas a analisar e refletir
sobre a prética pedagdgica e suas adversidades, mas trata-se de uma reflexdo critica orientada para uma
andlise das atividades sociais, que possibilitam uma postura critica perante os problemas. Desta forma, os
professores analisam, questionam sobre as estruturas institucionais em que estédo inseridos, sob uma lente
cultural, politica, econémica e social. Segundo Kemmis (1987, 2009) a reflexdo critica pode ser considerada
como um modo de insercdo no contexto de uma acgéo, considerando sua historicidade, de forma a propiciar
ao professor a participacdo ativa em questdes sociais, que adquire um posicionamento critico e ativo diante
das probleméticas que emergem.

Nessa perspectiva, Giroux (1997) apresenta o modelo IC transformador, corroborando com as
concepgbes de Van Manen (1977), onde compreende tal modelo como uma forma de repensar e
reestruturar criticamente as agfes pedagodgicas do professor, com o objetivo de atingir os extramuros da
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escola, na busca por uma transformacéo social. Assim, o educador utiliza seus saberes académicos, ao
elaborar uma critica de suas condi¢bes de trabalho, bem como uma linguagem, que sinalize as injusticas
sociais e uma linguagem da imaginacdo, que ofereca subsidios para analisar questdes sociais nao
resolvidas. Segundo o autor, a linguagem abre um leque de possibilidades na busca pela construgdo de
uma sociedade mais democratica e justa, 0 que possibilita ao professor que eduque seus alunos como
cidadaos criticos, capazes de analisar problemas sociais, de forma critica e consciente, sob uma
perspectiva emancipatoria e de transformacao social. Neste sentido, Giroux (1997) considera imprescindivel
a formacao do professor como intelectual, a fim de que seja rompida a esséncia tecnocratica do ensino e
que os educadores conquistem sua emancipacdo, no que tange aos processos educacionais. Assim, 0
autor explicita:

“Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa critica
tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a teoria
Educacional que separa a conceitualizacéo, planejamento e organizac¢éo curricular
dos processos de implementacdo e execucdo. E importante enfatizar e os
professores devem assumir responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes
sociais acerca do que ensinam, como deve ensinar, e quais sao as metas mais
amplas pelas quais estdo lutando. Isso significa que eles devem assumir um
papel responsével na formacédo dos propésitos e condi¢cdes de escolarizagcdo. Tal
tarefa é impossivel com uma divisdo do trabalho na qual os professores tém pouca
influéncia sobre as condicdes ideolégicas e econdémicas de seu trabalho”. (Giroux,
1997, p. 161-162).

O autor argumenta que essas questdes tém uma dimenséo politica e normativa que sdo relevantes
para os educadores, pois como intelectuais, vao lutar pela quebra da divisédo social do trabalho de quem
determina o curriculo e de quem o aplica, além de fazer uso de uma linguagem da critica e da possibilidade,
reconhecendo suas potencialidades de transformacdo e de promover mudangas na educacdo, a fim de
possibilitar a formacéo de cidad&o criticos que tenham a coragem de lutar por uma sociedade justa e
igualitaria. E nesta perspectiva, que o autor defende que os professores tornem-se intelectuais
transformadores, para formar cidadaos ativos e criticos.

E essencial, ainda para o professor transformador “a necessidade de tornar o pedagdégico mais
politico e o politico mais pedagoégico.” (Giroux, 1997, p. 163), que significa incluir a escola diretamente na
esfera publica, a fim de que busque significados e lute em torno das relacdes de poder. A reflexdo e a acédo
estdo intrinsecas a este processo, o que facilta ao estudante, a superacdo das injusticas sociais,
econdmicas, politicas, pois o torna parte da luta.

Tornar o politico mais pedagdgico significa buscar e utilizar métodos pedagégicos que englobem os
interesses politicos, sociais e econémicos de forma transformadora e emancipatéria. Isto €, problematizar o
conhecimento, tratar o aluno como agente critico, cujo objetivo é dar-lhe voz, para que se torne capaz de
tomar decisdes criticas, em prol de um mundo melhor.

Diante das considerages tecidas até 0 momento, temos a seguinte questao de pesquisa: Quais as
abordagens e encaminhamentos das pesquisas que articulam as perspectivas progressistas na Formacéo
de Professores? Supostamente as pesquisas de FP nas perspectivas progressistas seguem o modelo de
IC, entretanto fica a seguinte questdo: Sera que as pesquisas sao rigorosas quanto ao uso desse modelo?
Ou nos objetivos e nos discursos das pesquisas dizem que € progressista, mas acabam por seguir outros
modelos formativos, como o técnico, ou, reflexivo?

CAMINHOS PERCORRIDOS

Os modelos formativos supracitados nas sec¢des anteriores serviram como apoio para a analise dos
artigos que abordam a FP, sob uma abordagem das perspectivas progressistas. O levantamento dos artigos
foi feito por meio da pesquisa direta nos sites dos periddicos e anais de eventos disponibilizados online.
Foram analisados cinco periédicos com qualis® B1, A2 e A1, que sdo: Alexandria: Revista de Educagé@o em

1 O Qualis considerado foi o vigente de 2016 que corresponde a classificagdo de periédicos do quadriénio de 2013-2016
estabelecido pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de Profissionais de Ensino Superior (Capes). Além do critério do qualis Capes,
escolhemos os respectivos periddicos por serem 0s pioneiros da area de Ensino e alguns deles serem administrados pelos principais
programas de P6s-Graduagédo da area de Ensino do Brasil. Escolhemos os dois eventos, o ENEQ por ser pioneiro na area de Ensino
de Quimica e o ENPEC por ser 0o maior evento da area de Ensino, em especifico da Educagéo em Ciéncias no Brasil.
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Ciéncia e Tecnologia, Ciéncia e Educacédo, Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Investigacées em
Ensino de Ciéncias, Quimica Nova na Escola, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
Também foram analisadas os anais de dois eventos cientificos: Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ). Desta forma,
selecionamos os artigos que abordam pesquisas relacionadas a “Formagao de Professores”. Em seguida,
os artigos foram analisados na busca por aproximacdes das perspectivas progressistas com a FP. A
selecédo foi realizada pela andlise dos titulos, palavras-chave e resumos dos trabalhos publicados, no
periodo de dez anos (2007 a 2016).

Para a andlise do presente levantamento, utilizou-se a ATD (Moraes & Galiazzi, 2013),
procedimento de analise no ambito da pesquisa qualitativa, que é descrita como um processo emergente de
entendimento; ou seja, baseia-se em ac¢des de desconstrugdo, seguidas de uma reconstrucdo e emergéncia
de novas compreensdes que necessitam de um maior entendimento e de uma validacdo em forma de
produgdes escritas. Moraes e Galiazzi (2013) sinalizam que:

“(...) a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construgdo de compreensdo em que novos entendimentos
emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrucdo dos textos do “corpus”, a unitarizagdo;, o estabelecimento de
relagBes entre os elementos unitarios, a categorizagdo; o captar do emergente em
gue a nova compreenséo é comunicada e validada”. (Moraes & Galiazzi 2013, p.
12).

A construcdo dos metatextos foi realizada a partir de um processo de fragmentacdo dos artigos
analisados, com o objetivo de estabelecer unidades de significado (fragmentos que apresentavam
significacdes ou respostas para 0 problema de pesquisa); em sequéncia, agruparam-se as unidades
semelhantes, que constituem as categorias iniciais, e, assim, em um movimento de construcdo de
reagrupamento de categorias mais proximas, organizou-se as categorias intermediarias, e, a partir de um
novo reagrupamento, atingiu-se as categorias finais.

A partir das andlises, emergiram 527 unidades de significado, 8 categorias iniciais, 5 categorias
intermedidrias e 3 categorias finais. A obtencao das categorias baseou-se num movimento de analise, onde,
em um primeiro momento, obtém-se unidades de significados (trechos que apresentavam significacdo, ou
respondiam a questdo de pesquisa), a partir da leitura e releitura dos artigos analisados. Em seguida,
atribui-se um titulo a cada unidade e, neste processo, ja houve imersées interpretativas, por parte de quem
analisa. Em sequéncia, as unidades de significado foram agrupadas em unidades semelhantes, obtendo-se
as categorias iniciais (8 categorias). Em um movimento de reagrupamento de categorias que se aproximam,
foram obtidas as categorias intermediarias (5 categorias), €, a partir de um novo reagrupamento, obtivemos
as categorias finais (3 categorias).

As categorias finais foram intituladas: 1) A insercdo de abordagens progressistas na Formacgéo de
Professores, como instrumento para construir uma comunidade aprendente; 2) O repensar sobre algumas
producdes curriculares no ensino de ciéncias: potencialidades, a partir da formacdo de professores e 3) A
aproximacdo universidade-escola: o professor como pesquisador-progressista, que busca elementos
tedricos de sua préatica pedagogica. Neste artigo, serdo apresentados 0s metatextos escritos, a partir da
articulacé@o entre as unidades de significado, categorias e referenciais tedricos emergentes, com o objetivo
de compreender a manifestacéo dos fenbmenos, a partir do processo de analise.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em uma primeira etapa da andlise, foi realizada a quantificacdo de artigos, que abordam a FP nos
periédicos e anais dos eventos analisados. Assim, foi realizada uma pesquisa direta nos sites dos
periédicos e anais dos eventos cientificos, a partir do termo “Formacao de Professores”, obtendo-se um
total de 1550 artigos que tratam da tematica, como exposto no Quadro 1.
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Quadro 1 - Namero de artigos que abordam a FP.

0
Materiais analisados N°. de Materiais analisados Ne. de artigos
artigos

Alexandria. 32 Quimica Nova na Escola. 37

. . Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao
Ciéncia e Educacao. 55 em Ciéncias (RBPEC). 34

Ensaio: Pesqtcjzl_s:a em Educagao em 19 Encontro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
iéncias. (ENPEC) 673

Investigacdes em Ensino de Ciéncias. 38 )

Total de 1550 artigos

Em um segundo momento, os artigos encontrados foram analisados, na busca pela abordagem das

perspectivas progressistas articuladas a FP. A selecdo dos artigos foi realizada a partir da andlise dos
titulos, termos-chave e resumos em busca dos trabalhos que abordavam perspectivas progressistas, como
a abordagem CTS/CTSA, pressupostos freireanos, dentre outros. A partir da analise dos artigos, encontrou-
se 115 artigos que abordam perspectivas progressistas, ou seja, dos 1550 artigos encontrados, apenas 115
tratam de tendéncias progressistas no ensino de ciéncias, como demonstrado no Quadro 2.

Quadro 2 - Namero de artigos que abordam a FP articulado as perspectivas progressistas.

. . N°. de . . N°. de
Materiais analisados artigos Materiais analisados artigos
Alexandria 8 Quimica Nova na Escola 1
A = Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em
Ciéncia e Educacao 5 Ciéncias (RBPEC) 5
Ensaio Pesqwgg em Educagdo em 7 Encontro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Ciéncias (ENPEC) 50
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 6

Total 115 artigos

A partir dos quadros 1 e 2, nota-se uma diferenca no quantitativo de trabalhos que abordam a FP de
forma geral e a FP com um viés progressista. Tratam-se de tendéncias mais atuais, que surgiram, em sua
maioria, em meados da década de 70. Desta forma, podemos concluir que, numericamente, estes trabalhos
ndo constituem o padrdo da pesquisa nacional.

Nessa perspectiva, a partir das andlises dos artigos considerados como progressistas,
classificaram-se os artigos pelos modelos formativos adotados e respectivos niveis de formacdo, em:
Formacéo Inicial, Formac&o Continuada, FP Universitarios e Nao especificam (artigos que abordavam a FP
de forma generalizada), como explicitados na Tabela 1.

Tabela 1 - Artigos nos niveis de formacéo e modelos formativos.

Niveis de Formagdo de Quantidade % Modelos Formativos Quantidade %
Professores
Formacéo Inicial 49 42,60 Profissional Técnico 6 5,21
Formacé&o Continuada 49 42,60 Profissional Reflexivo 39 33,91
FP Universitarios 2 1,74 IC Reflexivo Critico 51 44,34
N&o especificam 15 13,04 IC Transformador 19 16,52

Dessa forma, classificou-se, segundo as especificidades de cada artigo e as nossas interpretacdes,
a pesquisa, nos seguintes modelos formativos: Profissional Técnico, Profissional Reflexivo e o IC,
subdividido em IC Reflexivo Critico e IC Transformador, para melhor apresentar suas especificidades.

A classificacdo foi realizada, a partir da leitura dos artigos e analise dos referenciais teéricos
adotados. Assim, trabalhos que fizeram uso de técnicas j& utilizadas, para resolver um novo problema, sem
considerar os condicionantes do contexto, ou a diversidade dos sujeitos em que a “técnica” sera aplicada,
foram classificados como modelo profissional técnico. Ja os trabalhos classificados no modelo reflexivo (39
artigos), segundo nossas interpretacdes, seguem os parametros defendidos por Schén, ou seja, podem-se
verificar indicios da importancia do “conhecimento na agao” e da “reflexdo na agao” pelos autores. Neste
sentido, o trecho A7U1, referente ao trabalho de Santana e Silva (2016, p. 1) traz a tona os indicios
sinalizados, ja que argumentam que ha muitos anos discute-se a importancia da reflexdo na prética
docente dos professores. As autoras, citando Schon (1992), reforcam a importancia da reflexdo na préatica
docente:
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Al101Ul1“Essa reflexdo na agdo pode ocorrer tanto na sua participacdo em
projetos desenvolvidos na sua unidade escolar, quanto por meio de sua formacéo
continuada em exercicio, sem afastamento do ambiente de trabalho, fazendo com
que ele tome “consciéncia” da necessidade de rever a sua pratica e de sua
aprendizagem continua (SCHON, 1992)”. (Santana & Silva, 2016).

O trecho acima exemplifica algumas situagdes encontradas nos artigos analisados que abordam
perspectivas progressistas. Acreditamos que quando o processo reflexivo esta respaldado em tendéncias
progressistas, a reflexdo deve ir além de uma revisdo da pratica docente na busca continua pela
aprendizagem ou necessidade de alteracGes de técnicas de ensino. A reflexdo ancorada em parametros
progressistas deve estar pautada em um principio formativo também progressista, como o modelo IC
reflexivo, por exemplo.

Os trabalhos classificados nos modelos IC Reflexivo apresentam uma reflexdo critica das agfes
pedagogicas, abordando aspectos relacionados as questdes sociais, éticas, politicas e culturais. No modelo
IC Transformador, os trabalhos apresentam as mesmas caracteristicas que o IC Reflexivo, porém com um
olhar mais profundo, objetivando uma prética que propicie a transformacéo e emancipagao social. O trecho
A98U3 pode ser classificado no modelo IC Reflexivo, visto que a autora apresenta uma compreensao mais
profunda de reflex&o, ou seja, trata-se de um processo reflexivo com vias a transformacao social.

A98U3: (...) o processo de reflexdo e agdo ndo se faz no isolamento, precisa
transcender ao espaco da sala de aula e das instituicbes de formacdo, estar
fundamentado teoricamente e ser compartilhado com elementos externos a escola
e as Universidades (...). Neste sentido, ao tratar do processo educacional que visa
superacao da contradigéo entre opressores e oprimidos, Freire (2012) ressalta que
a praxis é essencial neste percurso, pois trata-se da reflexdo e acdo dos homens
sobre 0 mundo, visando a transformacé&o. (Persicheto, 2015).

A partir da classificacdo nos modelos formativos, bem como a categorizagdo feita com base nas
questdes discutidas em cada artigo, interpretamos que houve o desvelar de alguns trabalhos, que mesmo
abordando as perspectivas progressistas, legitimaram, em sua pratica de campo, os modelos Profissionais
Técnico e Reflexivo, pois apresentaram “distor¢cbes” em relagdo as perspectivas progressistas, como 0s
apresentados acima.

Alguns artigos limitaram-se em apresentar métodos para resolver as adversidades do contexto
educacional ou discussdes de praticas pedagdgicas. Logo, ndo realizaram uma reflexdo critica de suas
possiveis potencialidades ou limitagdes em atender aos objetivos das abordagens progressistas, que esta
em possibilitar uma educacdo sob um viés emancipatério e de transformacdo social. Na busca por
evidenciar tais denotacdes, foi explicitado o trecho de um artigo, que tem como objetivo principal
compreender como a abordagem CTS é expressa na pratica docente.

Como pode ser verificado no trecho A37U2, abaixo:

A37U2: Nosso objetivo é entender como a temética Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente - CTSA estd expressa na préatica docente do ensino de
ciéncias para o ensino médio, no material didatico para esse nivel de ensino e no
desempenho dos estudantes nas questdes do ENEM. (Anénimo, 20112).

No entanto, de acordo com nossas interpretacdes, ndo classificamos o artigo no modelo
progressista por nado discutir explicitamente questes relacionadas a transformagéo social, autonomia
docente, numa perspectiva critica. Além disso, o trecho acima exemplifica alguns dos trabalhos analisados,
e podemos notar que no objetivo ha uma caréncia em buscar discussdes que visem a transformacao social,
principio que fundamenta as tendéncias progressistas. Ha outros exemplos discutidos na secdo dos
metatextos, mais especificamente no 1.

A partir dessa caréncia apresentada nos trabalhos, sentiu-se a necessidade em classificar cada
artigo pelas tematicas abordadas em seu cerne. A categorizacao foi realizada, quando se fez a leitura dos
artigos, pois foi possivel compreender as especificidades centrais; ou seja, se eram discutidas novas

20 artigo encontra-se nos Resumos do VIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, e ndo foi constatada sua
autoria. O trabalho pode ser acessado em http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1532-1.pdf.
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metodologias para o ensino de ciéncias, com uma abordagem numa perspectiva progressista, ou, se eram
apresentadas as compreensdes de professores, acerca da abordagem/aplicacdo de tais perspectivas no
ensino, por exemplo. Cabe sinalizar que alguns artigos abordavam as categorias “Metodologias/estratégias
de ensino sob um viés progressista” e “Reflexées sobre FP”, e por isso, foram contabilizados em ambas as
categorias. Os resultados desta analise podem ser verificados no Quadro 3.

Quadro 3 - Categorizagdo dos trabalhos quanto as questdes abordadas.

Categorias abordadas Quantidade %
Curriculo 13 11,30
Reflexdes sobre FP 47 40,86
Levantamento bibliogréafico 6 5,21
Feminismo 1 0,87
Remodelagdes Formativas 14 12,17
Metodologias/estratégias de ensino sob um viés progressista 67 58,26
Compreensdes dos Professores sobre a abordagem das perspectivas progressistas 62 53,91

A partir da andlise do Quadro 3, pode-se verificar que 13 (treze) artigos abordam questbes
relacionadas a categoria curriculo. Tais artigos apresentam discussdes curriculares em seu conteddo, como
a explicitacdo da necessidade em inserir abordagens progressistas para melhoria do ensino ou
possibilidades de novas metodologias pautadas numa perspectiva progressista.

Os artigos englobados na categoria intitulada, reflexdes sobre FP, apresentam as diversas
pluralidades na FP, tais como, questdes relacionadas as necessidades formativas, politicas relacionadas a
FP ou profissdo docente. Na categoria denominada levantamento bibliogréfico, é apresentado o cenério das
pesquisas acerca da formacado de professores, que abordam perspectivas progressistas, como 0 movimento
CTS e a abordagem freireana, por exemplo. A categoria, intitulada “Feminismo”, trata de uma pesquisa que
aborda a questdo do género feminino dentro da profissédo docente.

Quanto a categoria, intitulada remodela¢cbes formativas, pode-se verificar que 13 (treze) artigos
abordavam, explicitamente, a necessidade da constituicio de um professor reflexivo, seguindo os
parametros apresentados por Schén. Artigos que abordam referenciais tedricos progressistas, porém, em
nossas interpretacbes, foram pautados no modelo de professor reflexivo, pois consideraram que as
atividades desenvolvidas possibilitaram/possibilitariam ao professor a reflexdo sobre sua préatica. Apenas 1
(um) artigo, apresenta como questdo central a necessidade da constituicdo de um professor como
Intelectual Transformador, segundo as proposi¢cdes de Giroux (1997).

Nota-se que 58,26% dos artigos analisados apresentam em sua esséncia discussbes sobre
metodologias de ensino e 53,91% explicitam as compreensdes dos professores acerca da insercdo de
perspectivas progressistas. Os itens abaixo explicitam exemplos desses objetivos nos artigos analisados.

A89U1: Neste sentido, a presente pesquisa tem por objetivo diagnosticar quais as
concepcgdes sobre alfabetizac@o cientifica e como tem ocorrido esta pratica na
visdo dos professores de Quimica de trés escolas da rede publica do estado da
Paraiba. (Silva, Oliveira,, Silva,, Silva, & Dantas Filho (2016). p.1, 2016).

A15U1: (...) nosso objetivo de pesquisa consistiu em estudar as contribuices e as
dificuldades desta abordagem a prética do professor, através do desenvolvimento
de uma disciplina sobre QSCs oferecida a professores de Ciéncias em servico,
participantes de um curso de mestrado em Ensino de Ciéncias (Quimica).
Martinez Pérez, Carvalho, Lopes, Carnio, & Vargas, p.1, 2011).

Os trechos sinalizados tratam dos objetivos de alguns trabalhos de pesquisas relevantes, visto que
a dinamizacdo de novas metodologias/estratégias, que atendam as tendéncias progressistas € primordial
para a evolugdo de um viés transformador e emancipatdrio para o ensino. No entanto, as discussfes de tais
pesquisas limitaram em apresentar as metodologias, ou, em analisar as compreensdes/percepcdes de
professores sobre a insercéo das perspectivas progressistas nas suas praticas pedagogicas. Na secdo dos
metatextos, mais especificamente no 1, ha outros exemplos discutidos.

Percebemos que os artigos se limitaram a essas discussfes, e, assim, ndo se enquadram em
modelos formativos progressistas. Ademais, dos 19 (dezenove) trabalhos classificados no modelo IC
Transformador, apenas 1 (um) (Oliveira & Queirdz, 2016) apresenta o modelo explicito, ou seja, baseia-se
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nos pressupostos defendidos por Giroux (1997). Nos demais, compreendemos que, na metodologia, as
acOes apresentam indicios de busca pela transformacgéo social, a partir de a¢des educacionais, conforme o
exemplo de Ribeiro (2016), que abarca as ideias de Giroux (1997) como referéncia para a formacdo do
professor como IC Transformador. Veja a explicitado no trecho abaixo:

A expectativa € a possiblidade de formagédo de professores intelectuais, criticos e
transformadores (GIROUX, 1997), atuando como cidadaos, tomando decisdes e
agindo com responsabilidade social (SANTOS, MORTIMER, 2001), ou ainda,
despertados para a possibilidade de se comprometer com a sociedade com o
intuito de melhoréa-la. (Ribeiro, 2016, p. 2).

Nessa perspectiva, enfatizamos que essa pesquisa teve como objetivo principal discutir a
percepcao de futuros professores sobre as possibilidades de interferéncia em uma questéo social, ou seja,
a utilizacédo de agrotéxicos na producao de soja no norte de Mato Grosso. Como resultados, obteve-se, por
parte de alguns educadores, a possibilidade de interferéncias, a partir de processos educacionais, que no
entanto, ndo foram explicitadas nas discussdes. Ademais, alguns aspectos importantes da teoria de Giroux
para formacédo do professor como IC Transformador ndo foram abarcadas, como a importancia de tornar o
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico, por exemplo. Sobre a caréncia de explicitacdes
acerca das interferéncias propostas pelos educadores, a autora argumenta:

Desenvolveu-se ag8es formativas oportunizando a analise de uma QSC pertinente
a realidade concreta dos participantes, futuros professores de Ciéncias Naturais
com o propésito de possibilitar a construcao e mobilizacdo de conhecimentos para
a docéncia. A andlise aqui apresentada diz respeito a possibilidade de o trabalho
com QSC contribuir com a formagéo cidada dos sujeitos envolvidos, portanto a
aprendizagem do conhecimento critico. Pelo que foi declarado pelos participantes
entendo que nossas a¢bes educativas nos processos formativos de professores
devem ser formalmente organizadas para ampliar as possibilidades para se
aprender a exercitar a cidadania e adquirir conhecimentos para tal e mesmo que
as possibilidades de intervencdo ndo estejam explicitadas, € preciso construir a
cultura da participagéo. Além disso, é necessario fortalecer a ideia de o professor
ser um sujeito histérico com uma fungdo social relevante para promover
transformacgdes educativas e sociais. (Ribeiro, 2016, p. 2).

Sobre a classificacdo dos trabalhos no modelo IC Transformador, vale ressaltar a deficiéncia deste
modelo formativo nos trabalhos analisados, pois a maioria limitou a discussdes, sem apresentar o Viés
critico e politizado das perspectivas abordadas. Destacamos que é fundamental, que as pesquisas
propiciem a constituicdo de professores como intelectuais, pois estes desconsideram o trabalho docente
como puramente técnico, pois déo valor a liberdade profissional, o que os tornam um ser autbnomo de sua
pratica com responsabilidade e capacidade de tomada de decisao critica pelo contetido que véo ensinar. O
educador com tal postura tem o poder de estimular o estudante a valorizar sua intelectualizacdo e
capacidade critica sobre as questdes que, por ventura, surjam.

Nas proximas secdes, sdo apresentados o0s metatextos, que expdem as compreensdes e
interpretacdes emergentes, a partir do processo de andlise dos 115 artigos que articulam a FP com as
perspectivas progressistas.

A secdo “Abordagens progressistas na Formagdo de Professores, como instrumento para construir
uma comunidade aprendente” aborda a importancia das perspectivas progressistas como meio para
potencializar a formacdo de professores. Desta forma, nesta categoria, concentram-se artigos que
apresentam as potencialidades e limitacbes do uso das perspectivas progressistas na FP, compreensfes
desveladas pela insercdo de perspectivas progressistas na FP, dentre outras. As demais categorias: “O
repensar sobre algumas producdes curriculares no ensino de ciéncias: potencialidades, a partir da formacéo
de professores” e “A aproximagdo universidade-escola: o professor como pesquisador-progressista que
busca elementos teoéricos de sua pratica pedagdgica.” tratam da necessidade de uma reconfiguracdo
curricular, a partir de um viés progressista e a importancia da aproximacdo universidade-escola para
constituir o professor como pesquisador progressista.
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A insercdo de abordagens progressistas na Formacdo de Professores, como instrumento para
construir uma comunidade aprendente

Quando se avalia o ensino de ciéncias, nota-se que o perfil de trabalho, em sala de aula, nessa
area, estd, rigorosamente, marcado pelo conteudismo, exigéncia de memorizacdo de algoritmos, férmulas e
conceitos descontextualizados das demais disciplinas do curriculo. Alguns autores, que realizam uma
andlise mais criteriosa do ensino de ciéncias (Auler, 2011; Teixeira 2003), sinalizam um ensino com enfoque
na racionalidade técnica, ja que a atual formagao ndo proporciona a articulagdo entre saber especifico e
saber pedagogico. A concepcéao atual de formacgéo docente transmite uma ideia (apenas na pratica), de que
basta um bom conhecimento do conteddo cientifico, um toque de pratica e alguns acréscimos pedagogicos,
para ter uma boa imagem de ensino (Carvalho & Gil-Pérez 2011). Fato que pode ser observado no trecho
AQU13:

A9U1- “Embora ao longo dos anos tenham surgido diferentes propostas
curriculares, € possivel observar nas escolas que o ensino tem sido pautado no
acumulo, na repeticAo e na memorizacdo dos conteldos; e centrado
principalmente no professor, reforcando "os sistemas piramidais e hierarquicos de
autoridade” (Lima & Garcia, 2015, p. 2).

O autor do trecho acima exp8e uma questdo importante, ao longo dos anos, varios pesquisadores
unem esforgos, a fim de proporcionar uma educag&o mais significativa, menos tradicionalista, porém néo se
vé tais condicbes sendo colocadas em pratica, pois a esséncia formativa dos professores ainda é
tradicionalista, como ressaltado no trecho A70U4.

A70U4- “Contudo, a formagéo tradicionalista dos docentes nao tem permitido um
ensino em que se relacionem aspectos tedricos e praticos com a interacdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, tornando as aulas dindmicas com um tratamento
de conteudos que realmente faca sentido para os estudantes e tenha implicac8es
sociais. E necessario dar um novo rumo a esse processo formativo docente
propiciando aos professores a apropriacdo de instrumentais que favorecam uma
pratica alinhada as necessidades educacionais e sociais que se colocam no
contexto atual” (Souza & Goncalves, 2012, p. 2).

O trecho A70U4 apresenta a explicitacdo do autor acerca da formacéo docente pautada em um viés
tradicionalista. Desta forma, o referido trabalho buscou investigar a possibilidade da abordagem CTS nos
cursos de licenciatura em quimica do IFMA. Para nés, mesmo utilizando uma abordagem progressista, tal
trabalho ndo pode ser classificado no modelo IC, mas sim, reflexivo. Ademais os autores defendem uma
formacédo docente reflexiva, a partir dos pressupostos CTS.

Retomando a discusséo do autor, considera-se como fator primordial buscar novos rumos para o
ensino, meios que extinguem com o tradicionalismo ainda vigente. No entanto, como é possivel romper tal
barreira? Como construir uma comunidade aprendente, que busque meios para uma educacao critica e
emancipadora? Tais problematicas descrevem um quadro demasiadamente grave, e, neste sentido, deve-
se dar atencao ao ensino de ciéncias que esta sendo proposto, e a partir dai , sinalizar a importancia de um
ensino baseado nas diversas contradicdes emergentes pelo desenvolvimento cientifico e as implicacfes
sociais envolvidas.

Uma proposta para minimizar tais problematicas, € um ensino pautado numa perspectiva
progressista. No entanto, alguns autores como McLaren (1998), sinalizam a deficiéncia de alguns
educadores, quando se propde articular seu trabalho ao objetivo de formar uma escola cidada. Neste
sentido, destaca-se a importancia de uma vertente critico-reflexiva e cidadd na FP, visto que o objetivo
central de uma perspectiva orientada num viés progressista é desenvolver uma proposta pedagdgica que se
encaminhe de forma a ndo se embasar apenas nos interesses do capital, mas sim para possibilitar o
fortalecimento dos principios de justica e transformacao social.

Ademais a insercdo de abordagens progressistas na FP deve suscitar a pré-disposicdo em buscar
subsidios para a formacéo de cidadados autocriticos, acerca da natureza em que esta inserido, tornando-se
possivel desta forma conhecer a historia da prépria experiéncia, o que Freire denomina de “leitura do

A etapa de codificacdo da ATD foi realizada relacionando o nimero de artigos analisados e a quantidade de unidades de significado
encontradas em cada artigo. Por exemplo, o cédigo A9U1, representa o trabalho codificado como Artigo 9, sendo apresentada a
Unidade de Significado 1.
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mundo”. Assim, um ensino sob este enfoque proporciona o rompimento do estado de inércia em que muitos
individuos se encontram, resultado de uma opressdo que ainda segue vigente. Desta forma, é possivel
despertar 0 senso critico, possibilitar a compreenséo da natureza politica, bem como enxergar as possiveis
possibilidades em construir uma sociedade ampla, justa e igualitaria.

Segundo Giroux (1987; 1992), o movimento de teorias que objetivavam fornecer aos oprimidos uma
alfabetizacdo em conjunto com uma pedagogia transformadora, teve maior significado em sua inser¢cédo nos
programas de FP e no ensino de ciéncias, no periodo da Guerra Fria. Naquele periodo, tornava-se crucial o
desenvolvimento do que o autor denominou de “politica cultural da alfabetizagcdo e da pedagogia”, ja que
era necessario o desvelamento dos que estavam sob alienacéo, sendo silenciados e vendados pelos meios
de comunicacdo de massa, industria cultural, escolas e etc.. Com este objetivo, surgiram as abordagens
progressistas, possibilitando favorecer aos individuos meios para que se tornassem autores de suas
préprias vidas.

Nesse contexto, durante a década de 1960 e 1970, iniciaram, no Brasil, algumas correntes
progressistas, como a abordagem CTS, que foi inserida no ensino de ciéncias e nos programas de FP,
como meio para construir uma comunidade aprendente, no que diz respeito a uma educagédo emancipatoria
e transformadora. Desde 0 seu surgimento, vem crescendo pesquisas relacionadas a sua inser¢do no
processo de ensino e aprendizagem e FP, fato que pode ser analisado no trecho A5U2, onde o autor expde
alguns objetivos da abordagem do enfoque CTS no ensino.

“A5U2- Algumas estratégias voltadas aos cursos de CTS sdo utilizadas com o
intuito de solucionar problemas e despertar o individuo para questfes que afetam
sua vida e o que esta a sua volta, onde esse despertar é feito de forma ativa e nao
apenas de maneira informativa ou exemplificativa. Assim, o processo de ensino-
aprendizagem desses cursos propde a participacdo ativa do aluno e nessa
situacdo o professor passa a ter um papel de orientador, mediando seus alunos de
forma paulatina, fazendo com que estes alunos pensem e questionem resolvendo
assim seus problemas e minimizando os impactos provocados pelos processos
técnico-cientificos ao seu redor”. (Teixeira & Melo, 2014, p. 4554).

Ao analisar o trecho A5U2, percebe-se que ha um discurso progressista com vista a transformacao,
no entanto, o artigo néo foi classificado em modelos progressistas, visto que os autores objetivaram analisar
a construcao do conhecimento pelos alunos, a partir da abordagem CTS, em uma disciplina de estégio.

Realizando uma profunda analise em relacdo ao contexto em que a abordagem CTS emergiu, sob
uma lente critica, progressista, cabe indagarmos: Como a insercdo da perspectiva CTS, bem como outras
correntes progressistas podem promover o protagonismo perante as adversidades sociais, reflexdo critica,
dentre outras habilidades, se ndo houver uma inser¢cdo de aspectos politicos? Haja vista, em sessbes
anteriores, que a esséncia da pedagogia progressista esta na politizagdo do ensino.

No trecho A73U4, abaixo, o autor descreve algumas contribuicdes da abordagem CTS nos
curriculos, ensino e FP. Pode-se analisar que a abordagem apresenta multiplas formas de abordar e discutir
aspectos socio-politicos, pois apresenta como pressuposto o posicionamento critico do individuo perante as
questdes que o rodeia.

"A73U4- De forma contraria ao que tradicionalmente é focalizado na instrucéo
escolar, a perspectiva CTS requer a abordagem de situagBes-problema que
buscam dar sentido ao esforco de aprendizagem e engajar os alunos nos
contextos e problemas sociais, tornando-os mais capazes para agir, interagir e se
posicionar de forma esclarecida diante das questées de nosso tempo”. (Barolli,
Farias, & Levi, 2006, citado por Zuin & Freitas, 2007, p.7).

A partir dos trechos explicitados, nota-se a importancia do enfoque no processo pedagégico bem
como na FP, pois para inserir abordagens progressistas no ensino, o educador deve passar por um
processo de autoformacdo para reconhecer a potencialidade de sua voz. Este posicionamento possibilita a
descoberta de que é possivel fazer os educandos posicionem-se criticamente, agindo como agentes ativos,
perante as adversidades que emergem do meio em que estdo inseridos, em busca de uma luta social em
favor de sua emancipacéo.

Ademais, o educador progressista, baseado na perspectiva critico transformadora de Freire, deve
considerar constantemente aspectos sociais, culturais e politicos, além de refletir criticamente sobre a
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palavra dita, analisando seu significado e sua historicidade. Além disso, é estritamente necessario que o
professor busque subsidios para firmar sua voz, a fim de possibilitar tal habilidade em seus alunos. Sob este
pressuposto, cabe ressaltar a importancia do professor adquirir sua autonomia, pois desta forma torna-se
possivel o desenvolvimento de préticas educativas, que envolvam o professor e aluno, onde ambos
enxerguem-se e se reconhegcam como individuos de culturas, que se aproximam e se distanciam. Giroux
(1986) sinaliza que tais encaminhamentos possibilitam o desenvolvimento do senso critico dos educandos,
no entanto, explicita que a autoridade autoconstituida, base dos discursos dos professores, ndo deve ser
usada, como meio para explicar a falta de criticidade, pois tal fato ndo impede os alunos de questionarem
seus pressupostos mais basicos.

No trecho A1U4, é exposto como alternativa para minimizar a falta de criticidade, a possibilidade de
formacao de cidad&os criticos autossuficientes com a insercdo de aspectos sociocientificos no ensino:

7

“AlU4- A incorporacdo de assuntos com aspectos sociocientificos € um dos
caminhos para um ensino voltado para a formacdo de cidaddos capazes de
posicionar-se de maneira critica e responsavel nas diferentes situagdes sociais e
exercendo a sua cidadania”. (Gomes & Gondim, 2014, p.38).

Nesse viés, ao realizar reflex6es acerca dos possiveis caminhos para formar cidaddos com uma voz
ativa perante as adversidades emergentes, capazes de enxergar possibilidades para uma sociedade
autoconstruida, que luta pela sua emancipacao e igualdade, cabe indagar e refletir sobre a auséncia de
criticidade e de voz, que a assola atualmente.

Sobre tal questdo, Fine (1987) argumenta que os professores, muitas vezes, silenciam seus alunos,
mesmo quando estdo agindo com a melhor das intengBes. Ademais, nas escolas, a educacdo é pautada
numa consciéncia ingénua, como foi sinalizada por Freire, que afirmou que esta € uma das principais
problematicas do aprendizado nas escolas, e principalmente da manutencdo/desvelamento da criticidade

pelos educandos. Logo, os professores tem um obstaculo dificil a ser superado, que € “como tornar a
educacéo critica e emancipadora?”

Como possibilidade para minimizar essa e outras barreiras na formacéo de professores, o autor do
trecho A9U2, abaixo, explicita a importancia da insercdo da Alfabetizagdo Cientifica (AC), no contexto da
formacéo inicial, para que eles sejam capazes de garantir um ensino que ofereca o posicionamento critico
perante questbes adversas.

“A9U2- Nesse sentido, ressalta-se a importancia da Alfabetizacdo Cientifica no
contexto de formacgé&o inicial de professores de maneira a contribuir para uma
maior associagdo entre os conhecimentos pedagoégicos e cientificos; e uma maior
integracao desses conhecimentos a pratica pedagdgica. A Alfabetizagao Cientifica
amplia a compreenséao de conceitos cientificos basicos, buscando contextualizar o
ensino de ciéncias com a vida em sociedade e promover um maior protagonismo
dos estudantes em seu processo de aprendizagem, tornando-os sujeitos capazes
de refletir sobre questes cientificas nas mais diversas areas de sua vida e
auxiliando-os em seu posicionamento critico e na tomada de decisGes” (Lima &
Garcia, 2015, p. 3).

Nesse sentido, cabe sinalizar a visdo de Gramsci, no que diz respeito a AC, que com sua visao
dialética, encara a alfabetizagdo como um conceito e uma pratica social, intrinsecamente, acoplados. Além
disso, o autor enxerga a alfabetizacdo como uma via de mao dupla, ja que quem é alfabetizado pode fazer
uso de suas habilidades por uma luta social, em favor das desigualdades sociais, ou, usa-las para dominio
individual, para perpetuacao de relagbes de dominio e repressao.

Partindo desse contexto, nota-se a importancia de compreender a ideologia do viés progressista,
gue deve ser encarada como uma constituicdo social, intimamente ligada a construcdo e organizagao
historica do individuo. Assim, a AC, bem como todos os encaminhamentos progressistas, devem se
alicercar num projeto politico, que vislumbre ampliar e dignificar as possibilidades dos individuos em
sociedade.

Como explicitado no trecho A9U3, a insercdo de abordagens progressistas na FP deve permitir que

esses educadores implementem tais pressupostos em sala de aula, de forma a potencializar a transposi¢céo
das competéncias construidas e desveladas no processo pedagdgico frente a questdes adversas.
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A9U3- “Ao verificar o nivel de Alfabetizacdo Cientifica de estudantes de
licenciatura, o que se busca € uma forma desses estudantes, enquanto
professores, conseguirem transpor essa Alfabetizacdo Cientifica para as préticas
docentes dentro da sala de aula de modo a contribuir para a formacao de sujeitos
criticos e capazes de se posicionar frente a discussdes politicas e éticas em
relacdo as ciéncias e tecnologias”. (Lima & Garcia, 2015, p. 3).

O autor traz importantes contribuicées, no que diz respeito & aplicacdo da AC na FP, a fim de
produzir uma comunidade mais critica no processo de ensino e aprendizagem, que pode diminuir o
analfabetismo; que, segundo Gramsci (2009), na visdo de um discurso dominante ndo é simplesmente a
incapacidade de ler e escrever palavras, mas sim um indicador cultural dentro de uma sociedade de
privacdes culturais. Desta forma, as abordagens que se encaminham sob uma vertente progressista devem
ser vistas como uma referéncia ou uma forma de critica, que busca o desenvolvimento de uma educacgéo
contra-hegeménica, pautada no objetivo de construir uma sociedade de intelectuais®.

Nesse sentido, Gramsci sinaliza que os intelectuais devem ser capazes de compreender a
importancia de se criar esferas publicas democraticas, como principio de luta, que buscam o desvelamento
dos sistemas de opressdo e a criagdo de uma sociedade justa e igualitéria e, principalmente, que criem
subsidios para formacéo de pessoas alfabetizadas, a fim de |lhes fornecer voz ativa para governar uma
sociedade autoconstruida.

Alguns autores como (Giroux, 1987, 1997; Freire, 1997; McLaren, 1998; Gramsci, 2009) indicam
gue uma forma de construir uma comunidade de professores com um perfil critico transformador, €
possibilitar que examinem com rigorosidade os interesses politicos, que edificam suas préprias ideologias.
Ademais, esta na esséncia de um educador progressista considerar-se um individuo em constante
aprendizado e transformacé&o, podendo tanto ensinar quanto aprender com o outro. Fato que se encaminha
em conjunto a visdo de educador defendida por Freire, onde os educadores criticos também séao
aprendizes, pois se posicionam horizontalmente, ou seja, de forma igualitaria no processo educativo. Neste
sentido, o autor do fragmento A110U2, cita Giroux (1997) para apresentar suas compreensdes sobre o
papel de um professor como intelectual critico transformador.

A78U2: “O entendimento do professor como intelectual leva-me a algumas
consideragBes como colocado por Giroux (1997). A primeira delas é que o
trabalho do professor € entendido como uma tarefa intelectual em oposicao as
concepcgdes puramente técnicas ou instrumentais, como ja dito. Também propde
gque os professores estejam ocupados em uma pratica intelectual critica
relacionada com os problemas e experiéncias da vida diaria. Por fim, o professor
ndo sé compreende as circunstancias em que ocorre o0 ensino, mas desenvolvem,
juntamente com seus alunos, as bases para a critica e a transformacgéo das
praticas sociais que se constituem ao redor da escola. Essa maneira de ser
professor tem consequéncias publicas”. (Ribeiro, 2016, p. 2).

Nessa perspectiva, ser/tornar-se/considerar-se um educador progressista ndo esta apenas em
possibilitar aos educandos conhecimentos, que eles “devem” saber, mas criar meios e possibilidades para
propiciar um conhecimento/autoconhecimento sobre questbes relacionadas a sua natureza, cultura e
comunidade, sob uma lente de transformacédo social. Neste sentido, Misgeld (1985), explicita algumas
questdes importantes, no que diz respeito a construcdo de uma educacao critico-transformadora:

“A transformacdo social contém em si e exige a autoformacdo [..] A
identidade dos educandos e dos professores esta tdo em questdo e deve ser
descoberta, por meio da pedagogia em que eles contribuem, quanto o contetido
que aprendem. [...] Os pedagogos de Freire [...] podem, por isso, permitir-se
aprender, e devem aprender com seus alunos. A aprendizagem de que estamos
falando ndo é meramente incidental. Nao se trata simplesmente de uma questéo
de monitoramento do desempenho do aluno, de modo que uma tarefa de
aprendizagem possa ser apresentada com maior eficiéncia didatica. Em vez disso,
0 propodsito da aventura educativa é aprendido e reaprendido pelos alunos e com
os alunos. Os alunos fazem com que os professores se lembrem da tarefa

4 Gramsci produziu diversos trabalhos inspirados no viés marxiano, discutindo as diferencas e os conflitos de classes na sociedade
moderna; articulado a isto, o papel do intelectual, que segundo este autor é considerado um agente libertador das classes oprimidas,
contribuindo para a constituicdo de uma nova cultura e uma nova compreensédo de mundo sob uma lente de emancipagao.
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essencial da aprendizagem: que a aprendizagem e o0 ensino destinam-se a levar a
sério 0 autoconhecimento com o conhecimento da prépria cultura (e "do mundo",
como diz Freire). Aprende-se a compreender, a estimar e a afirmar sua
participacdo como membro da cultura. Cada qual é alguém para quem a cultura
existe. Aprende-se sobre si mesmo como um "ser de decisdo" e como um "sujeito
ativo do processo historico” (Misgeld, 1985, p. 106-107, trad. nossa, grifo nosso).

As abordagens progressistas na FP € um meio para romper com o tradicionalismo, cujo objetivo é
uma educagdo emancipatdria e transformadora, que contribua para o desenvolvimento profissional pautado
numa reflexdo critica das praticas pedagdgicas. Contudo, para que haja a insercdo construtiva de tais
abordagens no ensino, é necessario uma FP mais sélida, como explicitado pelo autor do fragmento A1U2:

A1U2- 9...] compreendemos que isto sé se consolida na escola a partir de uma
postura do professor e que, para tanto, € necessaria uma formacdo inicial e
continuada que propicie vivéncias voltadas para uma abordagem de assuntos
sociocientificos no ensino, jA que varias pesquisas apontam para a grande
dificuldade dos professores da educacdo basica em promover situacdes
diferenciadas daquelas de memorizacao e repeticdo de formulas”. (Gomes &

Gondim, 2014, p.38).

Embora se saiba as potencialidades da inser¢cdo de tais abordagens no ensino e na FP, cabe
guestionarmos: por que tais inser¢des ainda seguem restritas? Neste viés, ao tratar a perspectiva Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS), Dagnino, Silva & Padovanni (2011), trazem um questionamento: “por que a
educacdo em Ciéncia e Tecnologia baseada na abordagem CTS [...], vem sendo implantada tdo lentamente
em nosso pais?” (p. 99). Os autores trazem discussdes na busca de solucionar tal questdo, apresentando o
comportamento dos envolvidos no processo de implantagdo da educacédo CTS, e, busca compreender seus
coracdes, mentes e suas cores. Dagnino, Silva & Padovanni (2011), apontam que quem escolhe trabalhar
na vertente progressista, apresenta um Corag¢do Vermelho (CV), pois vislumbra a inclusédo social, uma
sociedade mais justa e ambientalmente sustentavel.

Porém, ressaltam que a maioria dos que possuem CV, possuem uma Mente Cinza (MC), pois ndo
perceberam que seus conhecimentos sdo incapazes de construir a sociedade que almejam, pois suas
preocupac¢fes estdo voltadas para a divulgacdo da perspectiva em que acreditam. Fato observado no
trecho A110U2, onde os autores explicitam que a preocupacéo de parte dos pesquisadores restringe-se na
publicacéo de artigos:

U110U2: “E uma preocupac¢do muito mais de publicar artigo do que de realmente
resolver o que esta acontecendo”. (Oliveira & Queiroz, 2016, p. 348).

De fato, a questdo apresentada no trecho explicitado é real, mas, qual sera a alternativa para
minimizar/extinguir tal problematica? Dagnino, Silva & Padovani, apresentam como solugé@o “avermelhar as
mentes cinzas”, buscando ampliar a aplicagdo de abordagens progressistas, em detrimento & quebra do
comportamento apético nas a¢6es e construgdes cientifico-pedagdgicas. No entanto, a aplicabilidade de tais
pressupostos na FP, deve possibilitar aos educadores uma variedade de possibilidades em enxergar o
mundo sob uma lente de transformacao.

No segmento A110U5, abaixo, é explicitado que um dos principais obstaculos para uma educacao
critica é a limitagdo que assombra os educadores:

A110U5: “Para o autor, muitos professores limitam seu mundo de reflexdo e acao
a aula, mas consideram necessario transcender esses limites, uma vez que é na
relacdo da sala de aula com o mundo que a viséo técnica do trabalho docente
pode ser superada. E dessa forma que se faz necessario um modelo que
contribua para o estabelecimento de um contetido de reflexdo critica”. (Oliveira &
Queiroz, 2016, p. 342).

Nesse sentido, considera-se que a inser¢cdo de abordagens progressistas na FP pode possibilitar o
empoderamento® dos individuos e habilidades de andlise critica perante questdes adversas, além de se

5 0 uso do termo empoderamento no presente trabalho, objetiva fazer referéncia ao neologismo do educador Paulo Freire, que a partir
do termo “empowerment” define um conceito fundamental para compreender as aspiragbes de alguns movimentos sociais.
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tornar um meio de politizar o ensino, visando disseminar praticas sociais e condi¢cdes ideoldgicas para
construir uma sociedade justa e igualitaria.

O repensar sobre algumas produc¢fes curriculares no ensino de ciéncias: potencialidades, a partir
da formacao de professores

Acredita-se que a insercdo de abordagens progressistas na FP propiciem discussdes acerca do
curriculo, na busca por uma abordagem curricular critica, reflexiva, que envolva contetidos relacionados a
realidade dos estudantes, o que Ihes proporcionariam a compreensao do mundo e atuagdo como individuos
criticos e participativos. Porém, a abordagem curricular ainda € muito influenciada por uma perspectiva
tradicional e tecnocratica, que visam a racionalidade técnica.

Para superar tais problematicas, considera-se essencial a inser¢do de uma perspectiva critico-
progressista na FP, uma vez que propiciaria o questionamento sobre o curriculo e a educacdo no ambito
das estruturas politicas, sociais e econdmicas, que pode legitimar o conhecimento, bem como a sua
interacdo entre questdes de controle e poder, j& que se considera que o curriculo emerge de uma variedade
de contextos, atores de ambitos diferentes, e , que, portanto, ndo esta livre de relacdes de controle, nem
deve ser considerado como técnico, neutro e acabado. Horkheimer (2006, p.51) busca articular a
importancia da inser¢do de uma teoria critica nos curriculos e FP, a partir de uma indagagéo: “como se
relaciona o pensamento critico com a experiéncia?” com o intuito de atribuir um viés politico, a partir de uma
proposta emancipatéria, que confere a transformacdo da sociedade, com capacidade de lutar pelas
adversidades e enxergar as categorias dominantes.

O autor argumenta ainda, que “a profissdo do tedrico critico € a luta, a que pertence ao seu
pensamento € ndo o pensamento como algo independente ou que possa ser separado da luta” (p. 50),
ademais “[...] a sua critica € agressiva ndo s contra quem conscientemente faz a apologia do existente,
bem como contra as tendéncias desviantes, conformistas ou utdpicas que surgem nas suas proprias fileiras”
(p. 50). Através dos argumentos expostos reafirma-se a necessidade de um viés critico-progressista na FP,
pois tal encaminhamento possibilita o despertar critico perante diversas adversidades que emergem do
ambito educacional. E sabemos que as questfes curriculares caracterizam-se como um obstaculo a ser
superado ao educador, visto que ainda é concebido como imutavel.

No fragmento A9U6, o autor expde as limitagdes curriculares e a necessidade de supera-las:

A9U6- “Ao observar que o ensino de Ciéncias, ainda muito influenciado por um
modelo curricular tradicional, prioriza a memorizagéo de conceitos cientificos sem
uma contextualizacdo da ciéncia ao cotidiano dos estudantes se ressalta a
necessidade de se romper com uma visdo de ciéncia acabada e imutavel. O
desenvolvimento de um ensino de Ciéncias e Biologia que esteja contextualizado
e contribua para o desenvolvimento de um pensamento critico torna-se essencial
para que ocorram as mudancas necessarias no processo de formacdo de
professores capazes de romper com um ciclo que se repete ha décadas”. (Lima &
Garcia, 2015, p.7).

Ao analisar o trecho, nota-se a urgéncia no despertar critico para uma discussao curricular. E
observamos, também que o autor do fragmento A24U1, apresenta algumas contribuicbes no que diz
respeito a importancia de um curriculo pautado numa perspectiva critica, também, presentes em
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que destacam a necessidade de
um viés contextualizado e interdisciplinar, como citado pelo autor.

A24U1- ‘Discussdes acerca de um curriculo critico, reflexivo e que envolva
conteudos relacionados a realidade dos estudantes tém sido um dos focos de
pesquisas na area de Educagdo em Ciéncias, as quais tém encontrado respaldo
nos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
Esses documentos destacam a necessidade do curriculo escolar estar pautado na
interdisciplinaridade, articulando diversas areas do saber com o cotidiano discente,
possibilitando que os estudantes compreendam o mundo e atuem como individuos
criticos e participativos, através da utilizagdo dos conhecimentos cientificos”
(Solino, Figueiredo & Gehlen, 2013, p. 2)

Acreditamos que o termo empoderamento defendido por Freire auxilia 0 processo de conscientiza¢do na educagéo e pode contribuir
na formagéo cidada e emancipagao dos sujeitos.
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Pode-se observar que as teorias progressistas defendem a construcdo de um curriculo critico e
inserido na FP; estas devem gerar acdes para uma reflexdo curricular, pautadas no questionamento, no
ambito das estruturas politicas e sociais, além de propor ao professor habilidades em relacionar
conhecimento escolar com questdes de controle e poder que assolam a sociedade. Neste sentido, a
esséncia das discussdes curriculares na FP, esta em transmitir a ideia de que o curriculo é construido em
variados ambitos, com propésitos variados, de acordo com os diversos contextos em que sera aplicado, o
que se pode afirmar, que possui relagdes de poder, que reforca a questdo de que ele ndo pode ser visto
como algo neutro e imutavel.

Sobre tais questbes, Auler (2011, p. 91), explicita a importancia de uma reestruturacao curricular
que esteja ancorada numa perspectiva progressista. Tais abordagens, como a CTS, por exemplo, almeja
um curriculo menos marcado pela Ciéncia e Tecnologia (CT), que vislumbre a democratizacdo e
transformacéo social.

T...] um curriculo baseado em uma perspectiva progressista que busca
potencializar a compreensdo a participacdo em debates, a tomada de
fundamentada de decisbes, em temas sociais, marcados pela CT, por sua
natureza complexos, ndo abarcaveis por um Unico campo disciplinar e numa
perspectiva de democratiza¢do, ndo restrito ao campo técnico-cientifico, precisa
ser radicalmente modificado” (Auler, 2011, p. 91).

O autor expde que para atingir tais objetivos, na configuragdo curricular, o ponto de partida é
estrutura-los em torno de temas sociais, de problemas reais e controvérsias, pois promoverao uma
compreensédo das adversidades que emergem do contexto, bem como relacdes entre questfes sociais,
éticas, econdmicas, tecnolégicas e etc. Tais questdes abarcam as postulagdes freireanas, pois propiciam
uma leitura critica do mundo, que objetivam realizar a¢des criticas e conscientes para modifica-lo, conforme
descrito pelo autor do fragmento A6U2.

7

A6U2- “A principal contribuicdo dos curriculos em CTS é disponibilizar aos
cidaddos instrumentos que lhe permitam identificar as inter-relacdes entre o
conhecimento cientifico, as aplicagdes tecnolégicas e suas implicagcdes sociais,
permitindo que os aspectos histéricos, éticos, politicos e socioeconémicos sejam
discutidos”. (Oliveira, Silveira & Field’s, p. 4650, 2014).

Como visto, ha possibilidades em repensar/reestruturar os curriculos seguindo as perspectivas
progressistas. Mas, por que as abordagens de tais encaminhamentos ainda seguem restritas? Segundo
Auler (2011) a construgdo do curriculo apresenta valores tecnocraticos.

Auler (2007) e Auler, Dalmolin & Fenalti (2009), em uma pesquisa acerca dos temas, que orbitam a
perspectiva CTS, concluiram que, em nenhum curriculo, h4 a participacdo efetiva dos professores e
comunidade escolar na selecdo dos temas; ou seja, tais tematicas sdo decididas por “especialistas” em
educacdo, que ndo possuem um contato direto com o ambiente escolar, quicd conhecem a realidade e as
adversidades que emergem em tal contexto.

O curriculo deve estar direcionado para a realidade e o contexto em que o aluno convive. Isto se
torna factivel, se o professor em seu processo de formacéo e reformacdo buscar relacionar sua pratica
pedagdgica com o contexto em que o aluno esta inserido. Porém, para isto € preciso realizar uma analise
curricular critica, visto que tais encaminhamentos ndo seguem na estruturacao curricular.

“O contexto social, econémico, politico e cultural que o curriculo representa, ou
deixa de fazé-lo, deve ser o primeiro referencial em relacdo a como analisar e
avaliar um curriculo. Esse é o primeiro contexto pratico externo para entender a
realidade curricular: o exercicio de pratica politicas, econémicas e sociais que
determinam as decis@es curriculares, ndo podendo se esquecer que o curriculo
proposto para o ensino é o fruto das opg¢fes tomadas dentro dessa pratica.
Esquecer isto na formacédo de professores/as implicaria reduzi-los a consumidores
passivos de algo dado, cujos valores nao se discutem” (Sacristan & Gomez, 2009,
p. 129).

Esse € um obstaculo que deve ser superado, porém necessita de uma FP, a fim de possibilitar aos
educadores uma visdo curricular critica. Auler (2011) explicita que, no Brasil, estamos muito aquém desta
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pratica, pois os professores passaram por um processo de desprofissionalizacéo, visto que foi atribuido a
este o papel de mero executor de curriculos.

Nesse sentido, o papel do professor dentro do processo de ensino esta em cumprir um curriculo
intocavel, e vencer o conteddo, sem realizar uma reflexdo critica sobre suas agfes. Tais aspectos nao se
assemelham a valores tecnocraticos? Visto que em todos os campos, seja curricular ou na tomada de
decisbes perante questdes sociais, ha essencialmente uma politizagdo, logo, ndo aborda-la, buscando a
democratizacdo das esferas, pode-se incorrer num erro que Auler (2011) denomina de retorno
consciente/inconsciente de valores tecnocraticos.

Acoplado ao curriculo formal, emerge o que denomina “curriculo oculto”, que Silva (2010, p. 78)
argumenta ser “[...] constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Segundo o
autor o curriculo oculto pode ser visto como uma ferramenta para a construgdo do curriculo real.

Alguns autores como Gimeno Sacristan definem o curriculo oculto como uma fonte de inumeraveis
aprendizagens para o aluno. Sacristan (1998) ja o define como sendo tudo o que contribui para a aquisicdo
de saberes e competéncias dentro do processo de ensino e programas elaborados previamente.

“A acepcao do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é insuficiente,
pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento pedagégico ou curriculo
planejado e suas consequéncias sdo tdo reais e efetivos quando podem ser os
efeitos provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem té-las
planejado, as vezes nem sequer ser conscientes de sua existéncia. E o que se
conhece como curriculo oculto”. (Sacristan, 1998, p.43).

Os elementos do curriculo oculto que propiciam a aprendizagem séo as relagdes entre professor e
aluno, aluno e aluno, corpo administrativo e aluno, o ensino de regras, dentre outros. Em outras palavras,
pode-se destacar, segundo a visdo de alguns autores como Sacristdn & Gémez (2009), que o curriculo
oculto constitui-se de aspectos do ambiente escolar que nao fazem parte do curriculo oficial, porém
propiciam a aprendizagem de valores sociais relevantes.

As especificidades destacadas, até este ponto, sobre curriculo oculto abrangem uma visdo
funcionalista, ou seja, 0os aspectos ensinados sob esta estruturacdo curricular, séo tidos como essenciais
para o bom funcionamento de sociedades consideradas “avangadas”. Porém, dentro de uma perspectiva
critica, progressista, o curriculo oculto é visto como uma forma de elevar a obediéncia e a adaptacéo de
estruturas capitalistas de maneira passiva e acritica.

Autores que seguem uma linha progressista, como Giroux, criticam o curriculo oculto e propdem
gue se deve rompé-lo, e , para isto, deve —se propiciar aos professores uma formacao, em que se aflorem
competéncias para auxiliar os educandos a analisar criticamente o conhecimento, fazendo-os compreender
que ele ndo se relaciona apenas com questdes de interesses humanos, mas sim a questdes sociais, a fim
de conhecé-las a fundo com criticidade e consciéncia. Giroux (1986, 1997) critica o curriculo oculto (ainda
presente nas praticas atuais, mesmo que de forma implicita), pois considera sua esséncia como
tecnocratica, que se destina em formar cidaddos conformados, sem pensamento critico. Para superar esta
deficiéncia na formacéo, o autor propde que o professor desempenhe o papel de IC transformador, que
exerca uma acao critica, ativa e reflexiva na elaboragéo curricular, agindo contra a divisdo social do trabalho
dos que determinam o curriculo e de quem o aplica.

Nesse sentido, Popkewitz (1977) apresenta as perspectivas com as quais o curriculo deveriam se
preocupar/abordar.

“A construcdo de curriculos requer que os educadores deem atencdo as
disciplinas sociais como um produto humano cujos significados s&o transmitidos
nos processos sociais. O ensino deveria dar séria atengdo as visdes de mundo
conflitantes geradas por estes artificios, a localizacdo social e aos contextos
sociais da pesquisa. Para planejar o estudo de ideias para criangas, 0s
educadores sao forcados a investigar a natureza e carater do discurso encontrado
na histéria, sociologia e antropologia. De que problemas cada um deles trata? Que
modos de pensamento existem? Quais sdo suas tarefas paradigmaticas? Que
limitagbes sdo impostas sobre o conhecimento de suas descobertas? O ensino
deveria se preocupar com as diferentes perspectivas dos fenbmenos dentro de
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cada disciplina de como esses homens e mulheres passam, a saber, 0 que
sabem” (Popkewitz, 1997, p. 58, trad. nossa).

Ademais, o curriculo deve estar voltado para a aprendizagem real, do aluno real, sem esquecer que
ha componentes sociais, politicos e econdmicos, que devem ser envolvidos, 0 que torna mais complexa a
reflexdo e analise curricular por parte do educador. Neste sentido, como argumenta Freire (1985), cabe ao
educador (que também é educando) e ao educando (que também é educador) articular situacdes que
emergem do contexto para a sala de aula, a fim de possibilitar um ensino real. Logo, os professores
necessitam formar-se criticamente, no que diz respeito ao curriculo, posicionando-se de forma ativa e
mostrar sua voz perante a imposicdo de quem determina um curriculo marcado por intencionalidades
definidas por outros em ambitos diferentes dos quais o curriculo sera aplicado.

O autor do fragmento A33U30 descreve o posicionamento dos professores frente ao curriculo.

A33U30- “Assim, professores (as) posicionam-se diante de curriculos como algo a
ser cumprido, vencido. Tornam-se, dessa forma, reféns deles. Sua formacgédo e
atuacdo ficam restritas ao aspecto metodolégico. Ou seja, buscam-se novas
metodologias, novas respostas para as questdes: como ensinar melhor, como
executar melhor um curriculo pronto. Contudo, sintetizando sinalizagdo
promissora identificada no trabalho realizado, um dos futuros professores
destacou, conforme ja referido, “[...] os atuais curriculos usados nas escolas estdo
prontos, mas néo é imutavel” (Roso et al., 2015, p. 13, grifo nosso).

Conforme sinalizado no trecho acima, os curriculos usados nas escolas estdo prontos, porém isso
ndo significa que sua andlise ou possivel alteracéo seja ignorada. A reflex&o critica sobre o curriculo é muito
importante, porém para alcangcar esta analise curricular critica, o professor necessita de uma
formacado/reformacéo para compreender a verdadeira for¢a de sua voz dentro do processo de ensino. Ainda
analisando o trecho supracitado, percebe-se uma preocupac¢éo por parte dos professores com o “como”. Em
um processo formativo pautado numa perspectiva progressista, o professor adquire a competéncia em
formar-se/reformar-se, se preocupando com o “porqué”, por que ensinar determinado conteddo? Por
que ensinar melhor? Por que cumprir um curriculo pronto? A partir deste movimento formativo,
adquire-se competéncias e habilidades para atingir o “como” e, assim, pode-se aplica-lo sob uma lente de
transformacéo e emancipacao.

A partir das discussdes realizadas, nota-se a necessidade em possibilitar uma reflex&o curricular a
partir de uma FP sélida. Pesquisas (Auler, 2007; Auler, Dalmolin & Fenalti, 2009, Giroux, 1997, 2003; Giroux
& Purpel, 1983 & Van Manen, 1977) mostram que as producdes curriculares ainda apresentam limitagcées,
tanto no campo politico quanto ético-cultural.

As limitacGes apresentadas em tais estudos apresentam a fragmentacao curricular, a divisao social
do trabalho de quem determina o curriculo e de quem o aplica, dentre outras discussées, como a auséncia
da autonomia docente, no que diz respeito a requerer uma participacdo nas producdes curriculares. As
abordagens progressistas visam permitir que os professores enxerguem tais questdes com um olhar critico,
lutando pela emancipacdo do seu fazer pedagdgico, inclusive do curriculo, com autonomia para analisar
determinadas produc@es curriculares de maneira criteriosa e desvelar o curriculo oculto, compreendendo
“por que” ensinar determinado conteudo, “por que” fazer uso de determinada metodologia.

A aproximagdo universidade-escola: o professor como pesquisador-progressista, que busca
elementos tedricos de sua pratica pedagdgica

Em meados de 1980, as discussdes sobre FP tornaram-se mais profundas, em debates e reflexfes
sobre o papel da universidade, relacdes entre teoria e prética, fato que até os dias atuais € vastamente
discutido. Neste sentido, a formag&o docente passou a ser analisada em uma perspectiva, que incorporou
variadas dimens6es, como as politico-sociais, éticas e culturais. Neste periodo, surgiram diversas criticas
ao curriculo, visto que era estruturado de forma a dar énfase a valores tecnocraticos, pois continuava
apoiado em valores tedricos e posteriores aplicagcbes em questdes praticas (Harres, Wolffenbuttel & Delord,
2013).

O papel das universidades, durante muito tempo, era de disseminar os conhecimentos construidos,

ao longo do tempo, como dito, porém as necessidades em difundir processos sociais fizeram com que
essas instituicdes assumissem um papel social. Assim, segundo Chaui (2001), as universidades passaram
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a propiciar meios que possibilitassem a transformacdo da sociedade, atrelando desenvolvimento
tecnolégico e cientifico com as necessidades sociais, além de promover a formac¢éo de um cidadéo critico.

Por seu papel social, o objetivo das universidades € propiciar a transformacéo da sociedade e
contribuir para a manutencdo e disseminacdo do conhecimento cientifico, a fim de encaminhar
direcionamentos das pesquisas, apresentar ideias e praticas dominantes na sociedade e na politica vigente.
A pesquisa ndo é construida com imparcialidade e de maneira neutra, pode ser a favor ou contraria as
pesquisas voltadas a resolugcdo de probleméticas sociais, bem como promover possibilidades para uma
educacdo emancipadora (Chaui, 2001). Berbheim & Chaui (2008) comentam que quando a universidade
ndo assume o seu papel social, preocupando-se com instituicdes sociais, sua pesquisa adquire um carater
heterondmico, ou seja, produz conhecimentos para atender a classe dominante.

Para Galiazzi (2003), tais instituicdes sédo responsaveis pela formacdo dos professores e diretores,
logo, a escola é diretamente influenciada, bem como as politicas publicas que também sao influenciadas
pela universidade, pois usam as pesquisas disseminadas como solu¢des propostas pelo governo. Porém,
mesmo com o alto nimero de pesquisas na area da educacdo, que visam possibilitar melhorias para o
ensino, o que ndo tem ocorrido, principalmente, nas areas de ciéncias e mateméatica (Maldaner, Zanon &
Auth, 2006). Tal problemética pode ser analisada tanto no ensino basico quanto na universidade, o que
indica que os estudos realizados ndo atingiram a sala de aula. Mas, por que isto ocorre? Visto que os
cursos de FP constituem, ou deveriam constituir, um ambiente favoravel para o compartilhamento e
discussoes criticas sobre os resultados das pesquisas realizadas na universidade.

Os resultados das pesquisas realizadas séo difundidos amplamente, o que pode ser observado pelo
nimero elevado de eventos e publicagbes nas diversas areas; vale salientar que as discussfes dos
resultados sdo importantes para o meio social, jA que os professores sdo autores imprescindiveis para a
efetivacdo de discussdes sociais e concretizacdo de sua transformacdo. Segundo Delizoicov, Angotti &
Pernambuco (2007, p. 11) a participagdo dos professores sdo importantes, pois, “[...] Se forem deixados a
margem, as decisbes pedagogicas e curriculares alheias, por mais interessantes que possam parecer nao
se efetivam, ndo geram efeitos sobre a sociedade”.

Nesse ponto, cabe pontuar o papel da escola, que, como apresentada por Giroux (1997), é um local
onde a cultura da sociedade dominante é aprendida; que nao deve ser enxergada como heutra, visto que
tem o papel de preparar os estudantes para exercer seus papéis como cidadaos, assim como 0s
conhecimentos aprendidos na escola fardo parte dos individuos que emergem do seu l6cus. Deste modo,
tal imersdo, pode ter alguns condicionantes, ou seja, a escola pode preparar 0s estudantes para serem
seres conformados com o status quo das classes dominantes ou tornarem-se agentes de controle social.
Neste viés, Giroux argumenta que:

1...] a escola pode se tornar um veiculo para ajudar cada estudante a desenvolver
todo o seu potencial como pensador critico e participante responsavel no processo
democrético simplesmente alterando o seu potencial como pensador critico e
participante responsavel no processo democratico simplesmente alterando-se a
metodologia e o curriculo oficial nos estudos sociais” (Giroux, 1997, p. 56).

O autor favorece o0s estudos sociais aliados ao curriculo escolar, pois compreende a escola como
um agente de socializagdo, podendo propiciar atividades libertadoras, pautadas numa teoria critica. Sobre
este aspecto o fragmento do autor A14U2 apresenta algumas explicitacdes sobre a importancia de
favorecer uma formacdo critica aos professores.

A14U2- 1...] é necessério fazer os enfrentamentos necessarios e buscar constituir
uma formacgéo critica de professores, seja no a&mbito inicial ou continuado de
professores. Diante dessas inquietages ha trabalhos que buscam fomentar
discussodes criticas com os atores da escola buscando estabelecer parceria entre
a Universidade e a Escola. Tais iniciativas s8o apresentadas por meio da
formacéo de Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP), os quais sdo formados por
representantes da universidade, sejam pos graduandos, académicos e/ou
professores e os atores da escola publica, distinguindo-se pela diversidade de
participacdo de agentes educacionais que interagem em bases regulares na
escola”. (Oliveira & Carvalho, 2015, p. 2).

Nota-se a importancia dada a aproximagdo universidade-escola para propiciar uma formagéo
pautada numa perspectiva progressista aos professores. Neste sentido, Giroux argumenta sobre a
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necessidade dos conhecimentos construidos na universidade serem disseminados aos seus pares, a fim de
possibilitar uma formacao critica e politizada.

Galiazzi (2003) enfatiza a necessidade de haver uma comunhdo entre universidade e escola.
Ademais, argumenta que as pesquisas em educacao devem ter como foco as problematicas que emergem
do contexto escolar. Outros autores como (Maldaner, Zanon & Auth, 2006; Delizoicov, Angotti &
Pernambuco, 2007) explicitam que o estabelecimento de rela¢des entre a universidade e a escola € uma
necessidade atual, pois possibilita a melhoria no ensino.

As aproximacdes entre universidade e escola tém um carater positivo, pois propiciam a constituicao
de um professor-pesquisador e autossuficiente e podem ser realizadas de vérias formas. I) Pode-se partir,
da universidade para a escola, onde a universidade estabelece e orienta acdes para a escola; 1) partir da
escola para a universidade, neste caso, a escola é parte do estudo e proporciona aprendizagens para a
universidade e Ill) ou estabelecer uma relagdo de méao dupla, onde ndo ha distanciamentos ou
diferenciac6es. Ambas tratam-se como iguais influindo da mesma forma a interacdo vivenciada (Harres,
2012).

Acreditamos que, essa terceira relacdo, deve ser a busca dos educadores progressistas, ou seja,
estabelecer uma relacdo entre universidade-escola, pautada no compartilhamento de saberes e ideias, sem
distanciamentos. Varios autores, como (Harres, Wolffenbuttel & Delord, 2013; Lidke & Cruz, 2005),
defendem a aproximacgao universidade-escola na busca pela constru¢do de um professor-pesquisador. Esta
aproximacao possibilitaria a formacdo de sujeitos autossuficientes, com senso critico e autocritico, além de
propiciar construgcdes de novos encaminhamentos para a pratica docente. O autor do fragmento A43U3
apresenta resultados desta aproximagéo:

A43U3- “Como consequéncia, o fato de o professor da universidade buscar
elementos tedricos e da pratica para, juntamente com o professor da escola, viver
a experiéncia de construir a docéncia como valor representou um distanciamento
do campo de origem, a medida que foi levado a mergulhar em um problema néo
considerado como valor no seu campo. Essa experiéncia se distingue da
experiéncia de pesquisador e professor, na qual os sujeitos necessitam, até para o
reconhecimento na area propria de conhecimento, de um mergulho nos problemas
ja considerados relevantes no campo”. (Freitas, & Oliveira, 2013, p. 6).

Este distanciamento do campo de origem apresentado pelo autor torna-se uma dificuldade. Harres,
Wolffenbuttel & Delord, (2013), apresentam alguns obstaculos, da aproximacdo universidade-escola, quais
sejam, as limitacBes existentes na escola para realizacdo de projetos e pesquisas, a desmotivacdo dos
professores frente aos projetos desenvolvidos pela universidade e a desconexdo dos projetos com o
contexto escolar. O autor do fragmento abaixo exp6e o resultado da acéo participativa dos professores em
uma acgao entre escola e universidade:

A24U3- “Quanto a participagdo dos professores, destaca-se que apesar de nem
todos terem participado da construgdo da proposta, as discussdes em coletivo
durante a problematizacé@o da préatica pedagdgica vigente na escola evidenciou a
necessidade e interesse que alguns deles apresentam em desenvolver atividades
diferenciadas, que possam amenizar o desinteresse crescente pelos estudos
apresentado pelos educandos. Apesar de ser dificil manter os professores
engajados em parcerias com a universidade, aproximagfes graduais e sucessivas
necessitam ser realizadas, em busca da qualidade da educacgédo”. (Sousa et al.,
2013, p. 8).

Essa aproximacgédo deve possibilitar acdes conjuntas que permitam a quebra desses obstaculos e da
dicotomizacdo da visdo de professor universitario como pesquisador e do professor da escola, como
receptor da pesquisa, fornecendo aos envolvidos instrumentos, que possibilitem a reflexdo critica, e
transformagéo de sua praxis. Assim, o fragmento A27U2, apresenta algumas consideragdes:

A27U2- 1...] consideramos imprescindivel a formacéo de professores criticos, que
refletem sua realidade sempre em grupo [...] permite a problematizacdo e a
transformacédo da realidade e a pesquisa participante, como meio para a interacao
entre universidade e escola”. (Lopes, Carvalho & Faria, 2013, p. 8).
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Compreendendo a universidade e a escola como uma via de mao dupla, os professores séo
subsidiados a construirem em conjunto de ac8es, na busca por uma formacdo emancipatéria. Para isso, 0s
professores ndo precisam apenas passar por um treinamento, pois a formacdo do professor deve
possibilitar uma visdo e reflexdo critica sobre todos os fatores que influenciam sua prética, pois como
sugere Freire (1996, p. 165) “Na formagdo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse estudo pode-se observar um quantitativo de trabalhos que abordam a FP de forma
geral e com o viés progressista. De 1550 artigos encontrados, apenas 115 apresentam a FP sobre uma
perspectiva progressista, que € um ndmero muito timido, no ambito das pesquisas disseminadas nos
periddicos explorados no presente estudo. Assim, podemos sinalizar a caréncia de pesquisas na area de FP
que abordam as perspectivas progressistas, bem como o uso de referenciais tedricos dos modelos
formativos de professores.

A classificacdo dos modelos formativos desvelou limitagc6es em alguns dos trabalhos analisados,
pois mesmo abordando perspectivas progressistas, ndo puderam ser classificados, segundo as nossas
interpretacdes, como modelos Profissionais Técnico e Reflexivo. Isto mostra que os autores dos artigos de
forma consciente, ou, inconsciente usam do referencial progressista sem um rigor teérico, que acaba por
legitimar uma pratica tecnicista e reflexiva nas pesquisas sobre formacao de professores.

A partir das analises, notou-se que a maioria dos trabalhos apresenta o0 modelo IC Reflexivo de
formacdo, mesmo que de forma implicita. Frente a isto, salientamos a necessidade de pesquisas que vao
além do modelo IC Reflexivo, mas que visem processos formativos de professores em uma perspectiva
critico transformadora, como defendido por alguns autores (Giroux, 1997; Contreras, 2012; Queirés, 2012;
Barros & Queirds, 2015). Assim, Nascimento, Fernandes & Mendonca (2010) julgam imprescindivel
considerar a FP sob uma perspectiva de transformacédo, considerando o contexto e o processo da pratica
docente, como meio na busca por novas possibilidades que superem as deformacfes ainda vigentes, que
objetivam potencializar a compreensédo do mundo.

O processo de andlise, pautado na ATD, permitiu-nos compreender e captar o que emergiu dos
estudos supracitados; ou seja, a urgéncia de uma perspectiva politizada nas pesquisas e na formacéo de
professores, com uma praxis progressista de cunho transformador, que rompe com as relacdes de opressao
que permeiam o processo educativo. Isso vai de encontro, principalmente, de uma analise do atual cenario
politico enfrentado pelo Brasil e suas consequéncias para a educacdo brasileira, como por exemplo, o
projeto Escola sem partido, que fere a autonomia do professor em manifestar um Ensino plural critico e
emancipador. Assim, acreditamos que uma formacgéo de professores progressista abrangente, consistente e
fiel aos seus pressupostos tedricos pode propiciar e subsidiar uma atuagdo politica com possibilidades de
vislumbrarmos uma transformacao social com ideal emancipatério no processo educativo.
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