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Resumo

Este artigo busca apresentar parte dos resultados de uma pesquisa mais ampla que investigou o processo
de avaliagdo da aprendizagem, centrando no componente curricular Fisica no ambito da disciplina de
Ciéncias, anos finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas do Municipio de Porto Alegre, RS,
coordenadas pela Secretaria Municipal de Educacdo. Adotamos a abordagem da pesquisa qualitativa e o
estudo de caso na acepcdo de Stake (2011). Realizamos estudos distintos envolvendo, ao todo, dez
escolas publicas. Este texto focaliza resultados de observacdo e escuta das praticas cotidianas escolares
através da promocdo da escuta de longos dialogos em diferentes momentos, e imersdo na sala de aula
junto a trés professoras de Ciéncias para compreender os “modos de fazer” a avaliagdo dessas professoras
(trés estudos de casos, um em cada escola), bem como captar o significado da avaliacdo na perspectiva de
estudantes. A partir da analise da legislacao brasileira e de uma reviséo da literatura e de posturas teéricas
surgiu a necessidade de buscarmos compreender as artes de fazer a avaliacdo da aprendizagem, as
fabricagbes e ‘invencdes anbnimas” de professoras de Ciéncias, aqui reveladas como téticas de
resisténcias na perspectiva da teoria das préticas e invencdes cotidianas de Certeau (2014). Evidenciamos
gue as professoras fazem uso de estratégias e taticas em um processo criativo de subversao das normas
que Ihes sdo impostas para avaliar, como forma de resisténcia. Os trés estudos mostram a riqueza de dar a
palavra e a necessidade de proceder a escuta de professores, que €, a0 mesmo tempo, uma escuta externa
e uma escuta de si para compreender seus modos de fazer a avaliagdo, suas “bricolagens” para
enfrentamento de problemas de varias ordens (violéncia, infrequéncia, auséncia de sonhos e expectativas
nos estudantes, desvalorizacdo profissional, politicas desencontradas, saléarios defasados, etc.). A escuta
da palavra parece auxiliar na reinvengéo de suas historias, como professoras, diminuir a angdstia frente as
pressdes e revela também demandas da escola a academia. Os estudantes dizem que o professor deveria
ouvi-los mais e ndo avaliar apenas o quanto eles dominam o contetdo. Desta forma, observacédo e escuta
do cotidiano escolar pode estar se revelando um passo inicial indispenséavel para a construcao de politicas
publicas e melhorias do processo avaliativo.

Palavras-Chave: Avaliacdo da Aprendizagem; Ensino de Ciéncias; Escuta; Observacdo; Michel de
Certeau.

This article aims to present part of the results of a broader research that investigated the assessment of
learning in Science Education, with special attention to physics whitin the discipline of Science, in public
elementary schools in Porto Alegre, RS, coordinated by Municipal Secretary of Education (SMED, in
Portuguese). We adopt a qualitative research approach and a "case study" under Robert Stake’s perspective
(Stake, 2011). We carry out distinct studies involving, in all, ten public schools. This text results of
observation and "listening" observation and "listening" to the daily practices through the promotion and
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appreciation of “listening” to long dialogues with three teachers of science and immersion in the classroom to
understand the ways of assessment these teachers (three case studies, one in each school), as well as the
meaning of the evaluation from the perspective of students. From the analysis of the Brazilian legislation and
from a review of the literature and theoretical postures, the need arose to seek to understand the "arts of
making" the evaluation of learning, the "fabrications" and "anonymous inventions" of science teachers that
are revealed as tactics of resistance in the perspective of Certeau (2014) Theory of Practices and Everyday
Inventions. We show that teachers make use of strategies and tactics in a creative process of subversion of
the norms that are imposed on them to evaluate as a form of "resistance". The three studies show the
richness of "giving the word" and the need to "listen" to teachers, which is at the same time an external
listening and a "listening to oneself* to understand their ways of doing evaluation, (violence, infrequency,
lack of dreams and expectations in students, devaluation of the teaching profession, mismatching policies,
lagged salaries, etc.). The word "listening" seems to aid in the reinvention of their stories, as teachers, to
reduce anxiety in the face of pressures, and also reveals demands from school to academia. Students say
that the teacher should listen to them more and not just assess how much they dominate the content. In this
way, "listening” and observing daily school life may be proving to be an indispensable initial step in the
construction of public policies and improvements in the evaluation process.

Keywords: Learning assessment; Science teaching; "Listening"; Observation; Michel de Certeau.

INTRODUGAO

E comum encontrar na literatura o argumento de que a avaliagdo é uma acéo que marca e norteia
o processo de ensino e de aprendizagem. Especificamente na educagéao cientifica ela pode ser considerada
uma agao essencial no diagndstico da aprendizagem, no planejamento do ensino e também como
norteadora de mudangas curriculares (Valadares & Graga, 1998; Abib, 2010; Ward, 2010; Afonso, 2009;
Esteban & Afonso, 2010).

Uma revisdo dos documentos oficiais, como ponto de partida de nossa investigagdo mais amplaz
realizada entre 2015-2017, mostrou que existem orientacdes normativas exaustivas sobre como deve ser a
pratica da avaliacdo da aprendizagem na escola. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), (Lei n. 9.394/96,1996), em seu Art. 24° estabelece que o rendimento do aluno necessita ser avaliado
de forma continua, cumulativamente e que prevalegcam os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
classificatdrios. Para a LDB os resultados de aprendizagens alcangados pelos estudantes em todo processo
de ensino devem ser considerados mais importantes do que eventuais provas finais; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB) (Parecer n. 07, 2010), estabelecem que a
avaliacdo da aprendizagem tenha um carater formativo em detrimento a resultados quantitativos e
classificatdrios; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) (Parecer n. 11,
2010), orientam que a avaliacdo continua pode assumir varias formas (observacao e registro das atividades
dos alunos, trabalhos individuais, organizados ou ndo em portfélios, trabalhos coletivos, exercicios em
classe e provas, dentre outros). A revisdo do discurso oficial revela que a legislacéo educacional brasileira é
rica e defende uma avaliagdo formativa, plural, diversificada e preocupada com a continua aprendizagem
dos estudantes.

Uma revisdo da literatura por noés realizada (Dantas, Massoni, & Santos, 2017) mostrou que
ainda persiste, relutantemente, no ambiente escolar a ado¢do de um processo de avaliacdo que contribui
muito mais para a selecéo e classificacdo dos estudantes, acentuando o processo de excluséo, e que ainda
€ um desafio a pratica de uma avaliagdo formativa e qualitativa, como sugere a legislacdo (Lara, &
Brandalise, 2016; Santos, & Canen, 2014). Posi¢fes tedricas defendem que a avaliacdo formativa &
compreendida como aquela voltada para o desenvolvimento continuo das aprendizagens dos estudantes
(Perrenoud, 1999; Santos, 2016; Magnata, & Santos, 2015) e pode ser entendida como uma acéo que exige
replanejamento permanente da pratica de ensino do professor (Carvalho & Martinez, 2005). Estudos de
Silva (2010) sobre concepcdes de professores da Educacdo Basica sobre avaliacdo revelam que ha
dificuldade de compreensdo dos professores de como realizar uma avaliacdo qualitativa; em geral, é
entendida na escola como uma pratica de acompanhamento continuo de atitudes dos alunos que é
transformada em uma nota.

1 Este trabalho consiste em uma discussédo de parte dos resultados de uma pesquisa mais ampla de Doutorado em Ensino de Fisica
que investigou a avaliagdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias visando compreender o ponto de convergéncia sobre a
avaliacdo da aprendizagem expresso na legislacéo brasileira e do estado do Rio Grande do Sul, na producdo académica e na
préatica de professores de Ciéncias. (Dantas, 2017).
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Diante desse panorama, este artigo objetiva apresentar resultados de uma investigacdo sobre a
avaliacdo a partir da observacéo e escuta das vozes na pratica de professorasz de Ciéncias, centrando no
componente Fisica, que atuavam no ultimo ano do Ensino Fundamental (9° ano ou ciclo C303) da Secretaria
de Educacgdo do Municipio de Porto Alegre, RS. Também buscamos investigar o significado da avaliacdo
praticada na escola a partir da visdo de estudantes. As questdes que nortearam o Estudo Il da pesquisa
foram: Quais s&o as invencdes cotidianas, as criacbes andnimas, as opera¢des que acontecem na escola?
Quais sao as artes de fazer a avaliagdo de aprendizagem que professores (as) de Ciéncias fabricam? Até
que ponto essas invencdes criativas acerca da avaliagdo contribuem para processos de subversdes sobre o
fazer a avaliagdo e até que ponto justamente essas invenc¢fes criativas mantém as professoras firmes na
sua tarefa de educar, mesmo diante das adversidades?

Passamos a descrever a base tebrica e o delineamento metodolégico que estruturou a
investigacao e que focou o estudo de caso como uma abordagem da pesquisa qualitativa.

ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A pesquisa, como dito, insere-se na abordagem da pesquisa qualitativa em educacdo em
Ciéncias. Para Stake (2011) a pesquisa qualitativa centra-se essencialmente na busca da percepgédo e
compreensdo humanas. Para Bogdan e Biklen (1994) o interesse da investigagdo qualitativa é a
compreenséo de fendmeno do cotidiano em toda sua complexidade e em seu contexto natural. Stake (2011)
afirma que a melhor pesquisa qualitativa é aquela que procura entender como as coisas acontecem em seu
contexto real; compreender como as coisas funcionam a partir de uma observagcdo ampla e, para isso, é
preciso solicitar “as pessoas que descrevam como elas veem as coisas funcionando” (Stake, 2011, p. 37).

Escolhemos utilizar o estudo de caso de Stake (1999) e optamos pelo que ele denomina
instrumental-coletivo, pois se centra na investigacdo de um fendmeno original, singular e considerado
como um sistema delimitado em que suas partes séo integradas (Stake, 1999).

Consideramos como casos trés (03) escolas publicas da Secretaria Municipal de Porto Alegreas,
RS, em que buscamos investigar praticas avaliativas de uma professora de Ciéncias de cada uma dessas
escolas. Assim, observamos a préatica de avaliacdo de trés professoras (em uma turma do ciclo C30, com
20 a 30 alunos); fizemos “escuta’s atenta das falas sobre como elas fazem acontecer, como funciona a
pratica cotidiana e que invengdes marcam a “arte de fazer’s a avaliacdo dessas profissionais e também
procuramos investigar concepcdes e significados para os estudantes do processo de avaliacao.

Apropriamo-nos de uma perspectiva tedrica e também metodoldgica sobre a “invengéo do cotidiano:
arte de fazer” defendida pelo francés Michel de Certeau (2014), que reflete formas de pensar as praticas
cotidianas dos consumidores, pressupondo que elas sdo do tipo tatico, isto é, expressam-se como formas
de “resisténcia” que deslocam o suposto consumo passivo para “criagdes andnimas” que nascem na pratica
do desvio no uso dos produtos culturais oferecidos no mercado dos bens (Certeau, 2014, p. 13).

Valorizamos o processo de “escuta” proposto por Certeau na tentativa de revelar o “saber fazer”
com respeito a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes, saberes estes desenvolvidos na realidade
cotidiana de sala de aula e também fora dela. Por meio da pesquisa do cotidiano e fundamentado na teoria

2 Utilizamos a expressdo “professoras” para indicar a questdo de género, uma vez que toda a docente investigada em nosso estudo
era mulheres.

No periodo de nossa investigagdo, a organizagdo das escolas da Rede de Educagdo de Porto Alegre era por ciclos de
aprendizagens: trés ciclos denominados Ciclo A, Ciclo B e Ciclo C. O ciclo A engloba os trés primeiros anos do sistema seriado, ou
seja, 1° ano (A10), 2° ano (A20) e 3° ano (A30). O ciclo B corresponde os trés anos seguintes, 4° ano (B10), 5° ano (B20) e 6° ano
(B30) e o ciclo C envolve os trés Gltimos anos do Ensino Fundamental, ou seja, 7° ano (C10), 8° ano (C20) e 9° ano (C30).

Segundo Freitas (2013), desde 1989 a cidade de Porto Alegre buscou uma politica de reinvencéo da escola baseada na perspectiva
de gestdo democratica. Segundo ela, o discurso da gestdo democratica serviu de orientagédo para as acdes da SMED no processo de
reestruturacéo curricular que originou a “Escola Cidada”, perspectiva que foi responsavel pela reorganizagao curricular voltada para
eliminagédo da reprovacédo escolar embasada no discurso de que todo aluno é capaz de aprender e que carrega saberes importantes
para a aquisi¢éo do processo de aprendizagem escolar.

w

IS

“Escuta” na perspectiva de Certeau tem um sentido receptivo, de uma relagdo de confianga, de dar voz e ouvir a palavra das
professoras, de captar suas expectativas, desafios, seus modos de agir, muitas vezes ocultos, e de enfrentar a complexidade do
fazer a avaliacdo na realidade escolar.

&

6 “Artes de fazer’, na acepgdo certeauniana, entendidas como os modelos de agdes dos usuarios (e.g., consumidores, professores),
invencdes andnimas, livres e criativas, ou seja, taticas subversivas que marcam formas diferentes de um saber-fazer pessoal, que
desviam a ordem dominante.
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de Certeau (2014) buscamos compreender as criacfes, as resisténcias, as taticas, as invencdes dessas
trés professoras e também escutamos alunos, sobre como significam a avaliacdo. Investigamos micro
diferencas e micro resisténcias, operagdes astuciosas e clandestinas desenvolvidasz pelas professoras em
relacdo as orientacdes normativas a que eram submetidas: Secretaria Municipal de Educacao, exigéncias
administrativas como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e documentos oficiais.

Concordamos com as ideias de Certeau (2014) em relacdo a existéncia de invencdes, inteligéncia
e modos criativos quase invisiveis no espaco das a¢fes dos que estdo inseridos em contextos mais amplos,
mas que representam o lado mais fraco, menos privilegiado do tecido social (pensando os professores
como o lado mais fragil na relacdo de poder, comparaveis aos consumidores ou usuarios das ordens
impositivas de instancias superiores e que marcam o uso desses produtos preestabelecidos). Especulamos
que suas ideias podem fornecer uma vertente também criativa para entender o porqué do surgimento de
microresiténcias e criagcdes subversivas, bem como as formas como elas atuam em relacao a avaliacdo, em
uma andlise que possa contribuir para a reinvencdo da escola.

Inseridos no contexto escolar, fomos convidados pelas professoras e coordenadoras pedagoégicas
a fazer observacbes acompanhando aulas, reunifes, conselhos de classe, promovendo a escuta em
dialogos prolongados fora da sala e inclusive participando de discussdes nos intervalos, na sala dos
professores e corredores da escola, sobre a avaliagdo da aprendizagems, que formalmente eram
produzidas em reunibes do Conselho Escolar (participamos de seis reunides, duas em cada escola). A
observagao e “escuta” se estendeu por todo o semestre de 2016/2 e envolveu diferentes periodos (manha e
tarde) de todos os dias da semana; foi registrada em diarios de campo do pesquisador; ndo houve
gravacdes em video e ndo foram feitas entrevistas (estruturadas ou semiestruturas), priorizamos conversas
no cotidiano escolar, questionamentos informais e imersdes em sala de aula. Todas as anotacdes e falas
capturadas nas “escutas” foram transcritas; foi feita leitura e releitura em etapas para identificacdo de
saberes experienciais, “taticas” e “formas criativas”, as vezes pequenas subversfes, para fazer a avaliacdo
da aprendizagem. A analise também incluiu materiais informais recolhidos, como notas em listas de
chamada e diarios das professoras sobre participagdo e desempenho dos estudantes, bem como provas e
trabalhos dos estudantes. Deste processo emergiram alguns padrdes, que refinados tornaram-se
subcategorias, e foram desvelando, como sugere Certeau, os modos de fazer das professoras. A analise
ndo considerou categorias tematicas prévias, pois a selecdo, interpretacdo e organizacdo encadeada de
extratos de falas fez emergir subcategorias (mostradas nos Quadros 1, 2 e 3).

Como j& dito, consideramos para a realizacdo deste estudo a “escuta” nas escolas, a utilizagao de
multiplas fontes de dados, inspirados em Stake (2011) e em Certeau (2014), como, por exemplo,
observacfes da pratica da avaliacdo dentro e fora da sala de aula: notas em caderno de campo da dindmica
das aulas, de discussdes ocorridas em reunides e daquelas decorrentes de trocas de ideias oriundas de
conversas informais nos corredores da escola, no cafezinho e sala dos professores; conversas em
profundidade com as professoras (esta foi a principal fonte de dados); coleta de alguns instrumentos de
avaliagdo fornecidos pelas professoras (e.g., provas, trabalhos, anotacdes em diario das proprias
professoras); respostas a questionarios curtos e notas de campo de conversas informais com estudantes
sobre suas concepcgdes acerca da avaliagdo da aprendizagem.

Apresentamos mais detalhadamente alguns aspectos da teoria das praticas cotidianas de Certeau
(2014), que nos serviu de suporte tedrico e metodoldgico nas analises realizadas, assim como uma breve
traducdo dessa teoria para a pesquisa em ensino, particularmente para a compreensdo do cotidiano
escolar, feitas por varios autores (Alves, Garcia, 2000; Duran, 2007a, 2007b; Oliveira & Sgarbi, 2007).

7 Séo conceitos fornecidos por Certeau (2014) que interpretamos: “micro diferengas” sdo invengdes criativas dos usuarios que
divergem de regras e normas de um determinado sistema estratégico; “micro resisténcias” sdo maneiras de contestar modelos
hegemonicos a que (os professores) estao sujeitos; “operagdes astuciosas” séo criatividades dos usuarios para dar conta de uma
tarefa (re)significando a ordem imposta; “clandestinas” sdo maneiras de atuar tomadas como “taticas”, pois divergem das normas
prescritas e determinam formas de sobrevivéncia daqueles que estdo em desvantagem frente ao poder constituido. Esses conceitos
foram sendo revelados durante a imerséo no espago escolar.

8 O processo de observagdo e escuta ocorreu através da presenca do pesquisador na escola, por meio da aceita¢é@o dos profissionais,
em gue registramos em caderno de campo como aconteceram as maneiras de fazer a avaliagdo, tanto em sala de aula como em
momentos de reuniées de Conselho Escolar. A andlise descritiva encadeada de muitas situagfes didaticas acerca da avaliagdo foi
feita por meio de um processo de categorizagao, a luz da teoria das préatica cotidianas de Certeau (2014). As tentativas de respostas
as questdes levantadas neste artigo foram parcialmente entendidas por meio da captacéo de situagdes didaticas especificas da
realidade de cada escola que, através de um olhar retrospectivo e em perspectiva possibilitou perceber uma totalidade mais
completa.
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Teoria das praticas cotidianas de Michel de Certeau e seu uso na pesquisa em Ensino

Certeau (2014) foi motivado a escrever “A invencao do cotidiano: artes de fazer” em funcdo de seu
esforgo para compreender, ndo a uniformizagdo, mas o imprevisivel, o invisivel, o insuspeito que acontece
nas praticas cotidianas (ou praticas ordinarias). Seu interesse era extrair “maneiras de fazer” dos
consumidores conhecendo a vida concreta e as operagfes dos usuarios. Para ele, estas operacgdes, muitas
vezes nao notadas, surgem como modos de “resisténcias” ou de inércia em relacdo ao desenvolvimento da
producéo “sociocultural” em que as pessoas estao inseridas (Certeau, 2014, p. 16). Tal compreenséo pode
orientar, na viséo do autor, decis@es politicas e escolhas para fixar prioridades orcamentérias.

Propds formas de pensar as praticas cotidianas dos consumidores assumindo-as como ac¢des do
tipo tatico: Habitar, circular, falar, ler, ir as compras ou cozinhar, todas essas atividades parecem
corresponder as caracteristicas das astucias e das surpresas taticas: gestos habeis do “fraco” na ordem
estabelecida pelo “forte” (Certeau, 2014, p. 97). Assim, seu interesse era explicitar as “combinatérias de
operagbes” astuciosas que compdem uma cultura, extrair “estilos de agado” inerentes aos usuarios
disfargados sob o nome de “consumidores”.

Certeau diz que “a uma producao racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta e
espetacular, corresponde outra producdo, qualificada de consumo...” (Certeau, 2014, p. 39) e esta é
astuciosa, dispersa, silenciosa, quase invisivel e ndo se destaca com produtos préprios e sim nas formas de
empregar ou reempregar os produtos que sao impostos por uma ordem econémica dominante.

Ele propbe a ideia de que “o cotidiano se inventa com mil maneiras de caga nao autorizada” (p.
38), dai seu interesse em identificar os tipos de operagbes que caracterizam o consumo com intuito de
perceber nessas praticas sinais de criatividade que se multiplicam, sinais de “fabricagdo” (mas escondida)
porque ela de dissemina nas regides ocupadas pelos sistemas de produgéo (televisiva, urbanistica,
comercial, etc.).

Dois conceitos fundamentais de Michel de Certeau sdo os de estratégias e taticas. Ele
compreende “estratégia” como sendo o célculo, a manipulagéo das relagcdes de forga que sédo possiveis a
partir do momento em que um “sujeito de querer e poder” pode ser isolado. As estratégias, através da
criagdo de um “lugar préprio” (e.g., fabricas, instituicbes) e da constituicdo de um “lugar de poder”,
desenvolvem espacos teodricos e discursos totalizantes que sdo responsaveis pela articulagdo de um
conjunto de lugares onde é possivel realizar uma distribuigdo de forgas.

Em contrapartida, as “taticas” sédo, para Certeau (2014), uma agao calculada, determinada pela
“auséncia de um lugar préprio”, desprovida de uma delimitacdo externa; ndo obedecem a lei do lugar, nao
tém lugar se ndo o do outro e aparecem dentro do préprio espaco em que hd a imposicdo. Ele diz que as
taticas ndo possuem meios para se manter em si mesmas, refletem os “usos” como agdes inventivas
(bricolagens) que organizam em sua surdina o trabalho de formiga do consumo. Enquanto as estratégias
possuem espacos proprios (e.g., a fabrica) e sdo capazes de produzir, mapear, impor; as taticas s6 podem
utiliza-los, manipular e alterar esses espacos. Mas Michel de Certeau considera que taticas sdo desprovidas
de um projeto global, ndo buscam totalizar o adversario em um espago diferente, visivel e objetivavel.
Contudo, por ndo possuirem um lugar proprio, as taticas possuem mobilidade importante para aproveitar as
possibilidades que s&o ofertadas por um determinado instante; utilizam-se das falhas que as conjunturas
particulares véo deixando na vigilancia do poder proprietario, que subvertem as regras a partir de dentro e
aproveitam essa oportunidade para criar surpresas. Por isso, podem surgir onde ninguém espera.

Inspirados em Certeau (2014) interpretamos que as professoras de Ciéncias (nas trés escolas),
agem como consumidoras, reinventam suas maneiras de fazer a avaliacdo das aprendizagens dos
estudantes, como forma de resisténcia as normas prescritivas (em analogia aos produtos impostos).

Percebemos que no processo de “escuta”, as professoras promoviam uma espécie de “escuta de
si” e dos pares que de alguma maneira permitia amenizar suas angustias com relagdo aos complexos
aspectos ja descritos. E neste sentido que acreditamos que ocorreram “duas escutas”, a escuta do
pesquisador as vozes das professoras, buscando entender como faziam a avaliacdo da aprendizagem e a
escuta que elas faziam a si mesmas, em que puderam refletir a sua pratica, dividir suas angustias, repensar
sua tarefa de educar, criticar, sugerir e revelar o seu jeito de fazer a avaliacdo em sala de aula. Dai a
grande importancia da academia se aproximar e compreender melhor a complexidade escola

Nessa convivéncia e aprendizagem das “maneiras de fazer” a avaliagao pelas professoras, apesar
de pouco tempo, fomos percebendo que elas constroem uma identidade prépria para o enfrentamento dos
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imprevistos, incertezas do cotidiano escolar e manutencdo da esperanca de uma formacao melhor para
seus estudantes.

Compreender a pratica de avaliagdo, ou seja, as invencdes criativas e taticas das professoras, que
mesmo sem “lugar proprio” apareceram na “escuta” que realizamos. Interpretamos como sendo estratégias,
no campo da avaliagdo no ensino de Ciéncias, a conjuntura imposta por normas, regras, leis, diretrizes
elaboradas pelos sistemas de ensino (escola, Secretaria Municipal, Secretaria Estadual, Ministério da
Educacéo) que orientam formalmente os procedimentos de avaliagdo a serem seguidos.

Um dos resultados de nossa revisédo de literatura, antes indicada, foi de que mesmo com essas
orientacdes vigentes, os professores na escola, atuando na sala de aula real, percebiam que néo
conseguem reproduzir fielmente as orientacBes (sobre avaliacdo), principalmente porque esbarram em
situacdes que ndo foram prescritas. Citamos algumas dificuldades que foram reveladas pela escuta:
indisciplina, violéncia na escola, pouco envolvimento dos pais na educacdo de seus filhos, alunos com
problemas psicolégicos, jovens prematuramente inseridos no mercado de trabalho, dificuldades de
aprendizagens, desanimo dos professores pela desvalorizagdo etc. E neste panorama que acreditamos
gue, individualmente ou coletivamente, os professores cotidianamente elaboram criativamente téticas,
bricolagens, maneiras de fazer a avaliacdo que é possivel de ser feita diante da complexidade da escola.
Taticas que somente sdo possiveis de entender, em nossa opinido, observando suas praticas no contexto
real de sala de aula. Isto justifica, em nossa pesquisa, a realizacdo de observa¢bes prolongadas do
cotidiano da escola, envolvendo a “escuta” aos agentes, em que parte dos resultados estdo presentes nas
secdes seguintes.

Uma das interpretacdes da Teoria de Michel de Certeau é a possibilidade de compreender as
praticas no cotidiano escolar com a finalidade de explorar as criagbes e invengbes anbnimas que ali
acontecem: maneiras de fazer, agbes rotineiras que surgem no dia a dia, operacbes de professores,
gestores e alunos que aparecem nesse cotidiano (Duran, 2007a, 2007b). De acordo com Duran (2007b),
essas invencdes produzem uma cultura que constitui saberes pedagoégicos da escola que sdo elaborados
pelos professores e estudantes na dialeticidade da vida cotidiana e na complexidade da realidade escolar.
Oliveira e Sgarbi (2007) dizem que a finalidade é buscar compreender a complexa dindmica que permeia a
vida cotidiana dentro e fora do ambiente escolar.

Alves e Garcia (2000) defendem que a pesquisa do cotidiano necessita de uma reeducacdo de
“nossa capacidade de ver, ouvir, sentir as ideias e as a¢fes que sdo elaboradas no espaco/tempo do
cotidiano da escola e da sala de aula, com suas ldgicas e no seu ritmo préprio (p. 17)". Ferrago (2008)
acrescenta que na perspectiva da pesquisa no/do/com o cotidiano o investigador investe na tentativa de
falar com os sujeitos pesquisados. Defende que é preciso valorizar 0 uso de narrativas, depoimentos e
relatos para buscar uma aproximagdo com esses sujeitos, ouvir o que eles tém a falar e respeitar a forma
de como desejam dizer. S&o os sujeitos do cotidiano que inventam outros discursos para a educacao e,
desta forma, contribuem para invencao da escola, a cada dia (ele acentua as escolas publicas).

Duran (2007a), em suas pesquisas das préaticas de professores fundada na l6gica do cotidiano,
busca apreender a linguagem expressa neste meio através de um conjunto de praticas em que o
pesquisador se achard implicado. Uma consideracdo importante colocada por Duran (2007b) acerca da
pesquisa do cotidiano € que € necessario romper com o discurso que somente culpa e faz denuncia dos
professores sobre a pratica da avaliagdo; é preciso superar a nogao ingénua de que as teorias e pesquisas
académicas revelam avangos e, por si sO, podem garantir a melhoria das praticas dos professores, estas
continuam pobres e quase estéaticas (Duran, 2007b, p. 130).

Alves e Garcia (2000) defendem que seja o que for que venha de cima, quando chega a sala de
aula transforma-se em outra coisa: “a sala de aula é o espaco/tempo da invencdo, da surpresa, da
complexidade” (p. 11). Reafirmam que é preciso acabar com o julgamento que os formuladores de novas
politicas publicas em educacdo fazem ao defenderem que os professores sdo culpados pelo fracasso
escolar. Para elas, os fazedores dessas politicas geralmente fazem o discurso de que suas politicas, seus
projetos ndo deram certo porque os professores foram incapazes de apropriarem-se e de implementarem
esses projetos concebidos sobre propostas idealizadas.

Nas trés secdes seguintes fazemos uma narrativa reflexivo-interpretativa com base na
organizacdo, selecdo e apresentacdo de extratos encadeados de falas consideradas reveladoras a luz da
teoria das praticas cotidianas de Certeau (2014); através dela, apresentamos o0s principais resultados
obtidos no processo de observacgdo e “escuta” das praticas avaliativas das trés professoras investigadas.
Fazemos isto separadamente, dada a dimenséo singular de cada contexto escolar. Dentro de cada narrativa

36



Investigagbes em Ensino de Ciéncias — V24 (3), pp. 31-58, 2019

dos modos de fazer a avaliacdo de cada uma das trés professoras inserimos com subsecfes certas
categorias em forma de temas que surgiram no processo de andlise (algumas representam a prépria fala
das professoras).

OS MODOS DE FAZER A AVALIACAO DA PROFESSORA D: ESTUDO DE CASO 1

Comegamos com uma breve contextualizacdo da escola D, espaco de atuacéo da professora D: a
escola da rede publica municipal de Porto Alegre, RS, atende a modalidade de ensino Pré-Escolar,
Educacéo Infantil e Fundamental; possui biblioteca com abundancia de acervos de livros de diversas areas
do saber; um laboratério de Ciéncias que centra em experimentos voltados para o ensino dos componentes
curriculares Quimica e Biologia, sem nada voltado a Fisica. A professora D possui formacdo em Ciéncias
com habilitagdo em Biologia, tem mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matemética e seu tempo de
magistério era de aproximadamente cinco anos. Nossa presenca nessa escola permitiu fazer imersao em
14 horas-aulas; escutas em duas reunides do Conselho Escolar e inUmeras outras escutas junto a
Professora D. Lembramos que este estudo foi precedido pelo Estudo | em que ja haviamos habitado dez
escolas, incluindo a escola D. Tudo isso gerou cadernos de campo contendo falas, descricdo dos contextos
de fatos observados (como também a coleta de outros materiais) que foram base para a andlise aqui
apresentada.

A “escuta” no cotidiano escolar

A professora revelou que ao entrar na instituicdo foi orientada, nos planejamentos, a considerar
uma avaliagdo em que fosse possivel acompanhar todo o crescimento dos estudantes, diariamente,
conforme recomendacgdo presente nas diretrizes curriculares educacionais do Municipio de Porto Alegre
(Caderno 9, 1997) e no PPP da escola. Mas ela confessou que, em geral, recorria a aplicagdo de uma prova
e a alguns trabalhos pontuais.

Ela afirmou que era comum na escola haver uma semana de “provao”, que acontece a cada final
de trimestre, organizada pela coordenadora pedagdgica. Revelou que também considerava um momento
para realizar a prova em seu horario normal de aula, como evidencia sua fala (Q1;F1)s.

Observamos que o emprego da prova €& bastante referenciado nessa escola, havendo
programagfes de toda uma semana para tal. Em uma ida, em 05/09/16, fizemos observagcdo de uma aula
em que a professora revisou alguns assuntos que iria cobrar em uma prova. Nesse dia a professora
solicitou aos estudantes que resolvessem um exercicio do livro-texto (Canto, 2013) e o assunto era do
componente curricular Quimica (e.g., &tomos; particulas constituintes; tabela periédica; nimero atdmico;
namero de massa). A professora revelou que até aquele momento nao tinha apresentado nenhum assunto
do componente Fisica. Observamos, na aula de revisdo, que alguns estudantes preferiam trabalhar em
pequenos grupos, outros sozinhos e outros ndo se concentravam para fazer a atividade solicitada.

A professora D, no momento de aplicacdo da prova em 05/09/16, apds a breve revisdo, solicitou
aos alunos que organizassem a sala e orientou que sentassem nas cadeiras enfileiradas. Um tempo de
aproximadamente de trés minutos foi consumido até que os alunos ficassem em siléncio. A professora,
entdo, pediu para que guardassem os materiais e proibiu o uso de celulares durante a prova. Mesmo assim,
alguns alunos insistiram em usar. Alguns rapidamente devolveram a prova para a professora, sem tentar
respondé-la. Isto se repetiu vérias vezes, por varios alunos, demonstrando, aparentemente, desinteresse e
até desanimo em resolvé-la. Esta breve narrativa visa apresentar o contexto de um momento de avaliagéo,
observando que a “prova” ainda tem (Q1; Al), segundo revelou a professora, centralidade como importante
instrumento de avaliacéo.

Posto que as orienta¢des oficiais demandam privilegiar a avaliacdo qualitativa, isto nos remete a
Certeau (2014) quando sinaliza que seja possivel analisar o imenso campo da “arte de fazer”, que para ele
é diferente dos modelos estabelecidos, pensados de cima para baixo. Ele destaca que a cultura do ensino
esta postulada, em geral, da instancia superior para a primaria, sendo que tal instancia busca a constituicdo
de um lugar préprio, por meio de um sistema de regras capaz de legitimar sua producédo, repetigdo e
verificacdo.

Em uma das conversas, a professora D disse-nos que considerava a avaliacdo através do uso de
provas porque entendia que precisava “preparar os estudantes para enfrentar selecdes competitivas apos

9 A sigla Q1; F1 significa que é o extrato da fala 1 da prof. D naquela subcategoria e pode ser encontrada no Quadro 1 (corresponde a
“fala 1”).
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sairem da escola” (e.g., vestibulares, ENEM, concursos etc.), apesar dela revelar perceber a indisposicéo
dos alunos para fazerem provas. Muito marcante para a professora D pareceu ser uma fala escutada fora
da sala de aula, em que ela enfatiza uma pratica de avaliacdo tradicional (prova) como sendo o resultado de
uma herancga adquirida no seu proprio processo de formacao (Q1;F2).

A professora vinha trabalhando assuntos de Quimica; obsevamos uma aula, no final de setembro
(29/09/16), que introduziu pela primeira vez assuntos do componente curricular Fisica. Ela iniciou discutindo
tépicos elementares sobre eletricidade (cargas elétricas e processos de eletrizagdo). Descrevemos a seguir
alguns aspectos observados das situa¢fes didaticas ocorridas.

A professora escreveu na lousa a seguinte expressao: “Fisica: estudo sobre eletricidade”. Antes
de apresentar conceitos de forma expositiva, incitou os alunos a realizarem um pequeno experimento, na
propria sala de aula, associado ao entendimento da eletrizacdo por atrito. Solicitou que atritassem uma
caneta em seus cabelos ou em uma folha de caderno e, em seguida, aproximassem a caneta a pedacinhos
de papel picados por eles. Notamos que os estudantes ficaram curiosos com o fenébmeno da atracéo e
repulsao elétrica. Um aluno expressou: Meu!!!! Profe isso € telecinética”. A professora também levou para
essa aula balbes de aniversario para complementar a parte experimental. Todos se envolveram fortemente
na atividade, fazendo e refazendo as pequenas experiéncias. A professora escreveu na lousa algumas
questdes e solicitou que eles descrevessem, no caderno, os procedimentos realizados e os fenbmenos
observados (e.g., home do experimento; objetivo; material; procedimentos; conclusédo). Ela, oralmente,
incentivava a participacdo e a argumentacdo dos estudantes. Uma das alunas forneceu uma resposta para
o fendmeno da atracao e repulsao elétrica: A magica da caneta que faz o papel subir até ela, e a magica do
baldo.

A aula foi marcada por conversas entre os alunos que causavam muito barulho e interferiam na
sequéncia da aula planejada pela professora. Varias vezes a professora pediu a atencdo e insistiu que
individualmente copiassem no caderno as explicacdes presentes na lousa. Em dado momento, a professora
D esbocou um desenho na lousa para representar o0 modelo de um atomo. Essa acao foi seguida por
guestdes feitas pela professora (Onde estdo os atomos?) e, por algumas tentativas de explicagdo dos
alunos. Os alunos forneceram diversos exemplos de fendmenos sobre a eletrizacdo que era presenciada
em seu cotidiano (e.g., eletrizacéo [estatica] na televisdo; eletrizacdo de um blusdo; descargas elétricas nas
tomadas). A professora utilizou o livro texto de Ciéncias para nortear suas explicacdes que eram copiadas
para a lousa, explicadas por ela e registradas no caderno pelos alunos.

Na aula seguinte, 10/10/16, a professora realizou uma rapida revisdo sobre o assunto. Os alunos
demonstravam interesse, apresentaram ddvidas, contribuiam dando suas opinides. A professora solicitou
gue abrissem seus cadernos, copiassem e respondessem a questdo que colocou na lousa: porque 0s
cabelos se arrepiaram quando aproximamos um baldo que foi atritado? Porque sai faisca do bluséo de 1a
gue foi atritado com o corpo? Nessa aula, ela também distribuiu o livro de Ciéncias, que ficavam na escola
em um armario, no corredor e ndo era permitido que os alunos os levassem para suas casas. Talvez como
uma forma de preservar os exemplares devido a limitacdo dos acervos ou para evitar sumi¢os e danos.

Uma aluna apresentou uma duavida: Ta professora, por que atritar com o blusdo é diferente de
atritar com a caneta? Porque nds temos que estar sempre atritando a caneta? A professora, ao escuta-la,
percebeu que ela ndo compreendera bem o assunto e retomou as explicacées.

N&o percebemos que tivessem havido anotagbes da professora para registrar, como forma de
ajudar em sua avaliagdo (Q1; A2), participacdes dos estudantes na aula, principalmente através de
argumentacdes, duvidas, explicacdes ou de esforcos para responder os exercicios. As aulas eram
expositivas através de explicacdes dos conceitos pela professora, seguidas de atividades de resolucdes de
exercicios do livro de texto, ou alguns propostos pela professora. O conhecimento da matéria que envolvia
saberes do componente Fisica foi explorado na realizacdo de uma prova. Destacamos que a professora D
foi a Unica, dentre as observadas em nossa investigacdo, a fazer uma pequena introducéo de conceitos do
componente curricular Fisica. Contudo, sua forma de avaliar era bastante tradicional: centravam na
memo@ria (quem participou, demonstrou curiosidade, questionou, respondeu, etc.) e na prova.

A acdo do coletivo na avaliacdo
Participamos, como observador convidado, de duas reunifes de Conselho Escolar; em uma
dessas escutas registramos uma discussao entre os professores sobre incertezas e descontentamentos em

relacdo a politica de aprovacdo automética e do trabalho através da producéo de conceitos. As reunides
eram realizadas com todos os (as) professores(as) da turma e a Coordenadora Pedagdgica (sete
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professoras e dois professores). Ouvimos que os professores sdo orientados, pelas normas da Secretaria
Municipal de Educacédo (SMED), a nao reter alunos no ultimo ano-ciclo (Q1; F5, F6, F7; F8).

A professora D, em uma escuta, disse que procurava “esconder” essa orientagcao dos alunos, pois
acreditava que isto poderia contribuir com a desmotivacdo deles para os estudos (Q1l: F9). Esta é,
claramente, uma “bricolagem” da qual Michel de Certeau tanto nos fala, capaz de revelar o invisivel, o
insuspeito que compde as praticas cotidianas e que surge como um modo de “resisténcia” ao meio
sociocultural-politico-institucional em que as pessoas estdo inseridas, neste caso os professores frente ao
sistema de ensino (Certeau, 2014).

Na reunido de Conselho os(as) professores(as) forneceram a coordenadora pedagégica o0s
resultados individuais dos alunos da turma. Para facilitar a comunicacdo, emitiam, em voz alta, os conceitos
dos alunos atribuindo, criativamente, um substantivo: Conceito A, era “avidao”; Conceito B, era “bola”;
Conceito C, era “casa”; Conceito D, era “dado”. A emissao dos conceitos era seguida pela quantidade de
faltas atingidas no trimestre (e.g., Dado 14, Casa 16, Bola 7,...). Por exemplo, Dado 14, significa um
conceito “D” e 14 faltas no trimestre. Tal criatividade na forma de expressar os resultados da avaliacdo
constituia, em nossa opinido, mais uma atividade tatica, uma maneira de fazer a divulgacéo dos resultados
dos conceitos dos alunos como agdes que expressam, na visdo de Certeau (2013), uma “subversdo das
normas a partir de dentro”.

As reunides do Conselho Escolar mostraram-se momentos valiosos de interacdes entre 0s
educadores. O julgamento da avaliacdo final de cada aluno era determinado em consenso, no coletivo.
Antes das tomadas de decisdes os professores dividiam suas experiéncias de situacGes didaticas, de toda
turma e de cada aluno, buscando saber/informar sobre sua trajetoria escolar (e.g.; estudante muito
indisciplinado, estudante esforcado, estudante quieto que ndo se envolve, estudante assiduo que tem
dificuldades de aprendizagem, etc.). Percebemos que a discussdo da avaliacdo nessas reunides
ultrapassava uma intencdo de avaliagdo preocupada apenas com a aprendizagem de conteudos, era
atravessada por diversas outros assuntos (e.g., uso do celular pelos alunos atrapalhando o desempenho e a
atencdo; reclamacdes de que os alunos ndo estavam centrados nos estudos porque focavam na
organizacdo da formatura de final de ano; indisciplinas; preocupagdo com a infrequéncia — porque mais da
metade dos alunos encontravam-se com menos que 50% de assiduidade; brigas na sala de aula;
comparagdes entre turmas).

Em uma conversa posterior, perguntamos a professora D acerca do que ela pensava em relagéo a
sua autonomia em fazer a avaliacdo em sua sala de aula de Ciéncias e a avaliagdo construida, de forma
coletiva, em momentos de Conselho Escolar. A professora revelou, assim, que considerava importantes as
opini6es compartilhadas nas reunides de conselho para a elaboracéo final da avaliacdo (Q1; F10). Desta
forma, pensamos que a avaliagao coletiva feita na reuniao de conselho consiste em uma “maneira de fazer”
(Certeau, 2013), como um procedimento que vale pela circunstancia que os professores dédo aquele
momento que, em nossa opinido, pode ser considerada uma extenséo da discussao sobre a avaliagcéo feita
em sala de aula pela professora.

Em relacdo ao trabalho com conceitos, a prof. D revelou que faz uma transformacédo para uma
nota quantitativa; que nao existe um parametro na escola e que, por isso, cria seu préprio “jeito de fazer”,
como ressalta em uma fala (Q1; F3).

Este modo de produzir os resultados alcancados pelos alunos da prof. D pode ser interpretado
com base no argumento de Certeau (2013), quando afirma que os sistemas de representacdes, ou 0s
procedimentos de fabricacbes ndo aparecem associados mais a quadros normativos, mas como
instrumentos manipulaveis por usuarios.

Em outra conversa, a prof. D explicou, mostrando em seu diario, como ela elaborava um “conceito”
como avaliacdo somativa de cada estudante. Observamos que ela registrava, no seu diario, atividades
diversas que eram identificadas em colunas. Por exemplo: trabalhos, exercicios, vistos de cadernos.
Notamos que para cada uma destas tarefas ela atribuia um conceito (e.g., A, B, C, D ou E) e, em outras, ela
inseria um sinal de — (menos), de + (mais) ou + (mais ou menos). Ela explicou que o sinal de menos
significava que o aluno ndo realizava tarefas; e o sinal de mais significava que ele fazia as atividades
propostas. Perguntamos como ela interpretava esses registros (cédigos e simbolos matematicos) para
produzir um conceito final no trimestre. Ela disse que essa transformacdo € muito subjetiva e que nao
existia uma regra para isso — cada professor fazia de seu jeito.
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Ela confessou que sua maneira de fazer a avaliacdo era uma forma de deixar mais objetiva a
construcdo dos conceitos; por isso, acrescentava os simbolos +, -, ou +. Revelou também que possuia o
habito de fazer muitas anotac6es de suas observacdes dos alunos trabalhando, argumentando que nao
possui boa memoaria, para lembrar-se de cada aluno no momento de definir um conceito (Q1; F4).

Interpretamos como sendo, todas essas maneiras de elaboracdo dos conceitos pensadas e
adotadas pela professora, uma forma de “bricolagem” com e na economia cultural dominante, na
perspectiva de Certeau (2013). A professora usava, taticamente, diversas e infinitesimais metamorfoses da
Lei. Por exemplo, reempregando através de “usos” as recomendagdes para uma avaliagdo qualitativa e
formativa, seguindo suas proprias regras.

A infrequéncia versus avaliago

Em uma das conversas, a prof. D avisou que de uma semana para outra os alunos de uma turma
podem mudar completamente. Afirmou que os estudantes, muitas vezes, fazem combinacdes, rodizios
entre eles para faltarem as aulas. Ela entende que a infrequéncia € um dos problemas mais sérios
enfrentados na escola publica contemporanea (Q1; F11).

Ela conjecturava que a infrequéncia podia estar fortemente associada a desmotivacdo dos
estudantes para os estudos; que o contexto de vida precario dos alunos podia estar contribuindo também.
Em outra escuta que realizamos, ela revelou que a maioria dos alunos era de familias de baixa renda,
viviam em comunidades carentes, vulneraveis, em meio a violéncia urbana, a falta de saneamento basico, a
presenca do trafico de drogas, alagamentos. E importante destacar que todas estas situacdes da realidade
social tinham reflexo na vida escolar, mas ndo eram previstas nos normativos.

A coordenadora avisou que no ano C30, segundo normas da Legislacdo Municipal, somente os
alunos que possuissem infrequéncia acima da permitida por Lei poderiam ser reprovados. Orientou que os
professores elaborassem dossiés, caso insistissem em defender alguma reprovagédo, mesmo para os alunos
infrequentes. A prof. D, ao nosso lado, no memento da reunido, comentou: Estd vendo, eles ndo precisam
fazer nada, s6 vir a aula.

Observamos que as discussdes sobre o problema da infrequéncia ocupava uma pauta longa nas
reunibes de Conselho Escolar e, de fato, constituia-se em uma questdo central, que influenciava as
decisdes coletivas de avaliagédo dos alunos.

Em um escuta, a prof. D revelou que, diante do problema da infrequéncia ela procurava avaliar os
estudantes aproveitando “cada momento” de aula, valorizando a presenca do aluno, em um contexto
problematico de muita infrequéncia na escola. Em nossa interpretacéo, esse jeito de fazer a avaliacdo do
estudante consistia em “um estilo de ac¢édo”, na concepcado de Certeau (2013), que criativamente a
professora encontrava para lidar com um problema que estava muito além de sua competéncia: a
infrequéncia escolar associada a condi¢des socioecondmicas e infraestruturais das familias e da sociedade,
como um todo.

Em reunido de Conselho Escolar, em 22/09/16, os professores comentavam o caso de um aluno
muito infrequente. O professor responsavel pelo Servico de Orientagdo Escolar (SOE), disse que fora até a
casa desse aluno e descobriu que ele faltava porque precisava ficar em casa cuidando de familiares
doentes (Q1; F12).

A fala revelava como a realidade fora da sala de aula afetava a (in) frequéncia escolar. Mas isto &
apenas um lado da moeda. Seria preciso investigar todos os outros reflexos que uma situacdo particular
complexa gera na vida, nos sonhos, nas esperancas desses jovens.

Em uma das conversas buscamos saber a opinido da prof. D sobre se os pais entendiam a
situacdo escolar de seus filhos. Ela disse que, na maioria das vezes, precisava explicar os significados dos
conceitos aos paiszo (Q1; F13).

A explicacé@o dos significados de cada conceito, em nossa percepcao, vai além da forma objetiva
descrita no boletim. Ela acrescenta outras informag8es oriundas de suas observagdes cotidianas, das acdes

10 O PPP da escola D estabelece que os resultados trimestrais devem ser registrados em conceitos (A, B, C, D e E e/ou por meio de
pareceres descritivos (para o Ensino Infantil € considerado somente este Ultimo). Observamos que ndo estdo expressos, neste
documento [PPP], os significados de cada conceito, aparece uma explicacdo objetiva no relatério ou boletim de avaliagdo: A —
avancou plenamente; B — avancgou; C — avangou minimamente; D — ndo avancgou; E — o aluno néo participou das avaliagbes e F —
infrequente.
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de cada estudante (e.g., postura em sala de aula; esfor¢o; lacunas de aprendizagem; necessidade de mais
envolvimento nos estudos). A prof. D disse que somente tem a oportunidade de conversar com
aproximadamente a metade dos pais porque a outra parte ndo procura a escola (Q1; A3).. Perrenoud (1999)
entende que “a avaliag&o é o vinculo mais constante entre a escola e a familia” (p.147).

Em varias escutas que fizemos, a prof. D falou que dispensava uma atengdo especial que
consistia em escutar seus alunos. Disse que os estudantes trazem para a escola problemas de suas vidas
que de alguma forma interferem em seu planejamento (Q1; F14).

Interpretamos que a escola constitui-se num espaco privilegiado em que os estudantes séo
ouvidos. Ali encontram oportunidade, talvez Unica, de fazer sua voz ser ouvida e seu nome ser pronunciado,
com todos os significados que isto possa carregar. Possivelmente algumas manifestacdes dos estudantes,
sobre problemas de seu contexto real de vida, sdo levadas para a sala de aula através de atitudes de
indisciplina, ou mesmo através de um siléncio profundo.

Exploramos também concep¢des dos estudantes sobre a avaliagdo: 0 que pensam sobre a
avaliacdo, se gostam de ser avaliados, como acham que deveriam ser avaliados, se consideram importante
ser avaliados, se preferem ser avaliados através de notas ou por conceitos. Nove alunos contribuiram com
suas opinides que foram expressas através de um questionario, numa tentativa, ainda que indireta, de
escutar suas vozes (Q1; F15; F16).

Perguntamos se gostam de ser avaliados? Através de uma resposta bem objetiva cinco dos
estudantes responderam positivamente, disseram entender que era uma forma de observacdo do professor.
Quatro alunos responderam que ndo gostavam, justificando ser um momento que provoca muito medo e
que os deixa muito nervosos.

Vérios estudantes desejam ser avaliados pelas tarefas que desenvolvem em sala de aula, pelo
que fazem, por suas participagbes (Q1; F17; F18). Perguntados sobre se consideram importante a
realizacdo da avaliacdo para identificac@o de etapas de suas aprendizagens e para desvendar dificuldades
a serem enfrentadas (Q1; F19).

A prof. D revelou que, em geral, os alunos tém por objetivo alcancar boas notas e ndo existe, por
parte deles, uma preocupa¢@o maior, ou maturidade, para aquisi¢cdo de conhecimentos. Ela entende que a
avaliacdo, para eles, estd associada a solugcdo objetiva de questdes de uma prova. Isto pode estar
revelando, uma vez mais, a centralidade da prova como instrumento avaliativo.

Interpretamos que os alunos também elaboram inventividades préprias, opera¢gdes an6nimas e
clandestinas ao lidar com a “arte de fazer a avaliagao”. Através de “taticas de praticantes”, na perspectiva
de Certeau (2013), fazem funcionar, os procedimentos de avaliagdo através das provas, em outro registro e,
de certa maneira, eles metaforizam as regras impostas pela professora, dado que, aparentemente, ndo é
ela (a prova) que deveria ser o principal instrumento de avaliacdo, na visdo dos alunos.

Quadro 1: Sintetiza falas e extratos do diario de campo do pesquisador reunidas sob um tema (subcategoria tematica), como propde
Bardin, e as relacionado as questfes de pesquisa subsidiarias e as “taticas” identificadas, na acepgéo de Certeau.

Estudo de Caso 1 - Escola D

Subcategoria | Legislagao/ Extratos de falas Questdes de | “Taticas” na
Orientagdes Excertos de Diario de Campo Pesquisa acepcao de
Certeau

F1- Prof. D: A gente tem um provao (...) ndo é o provéo que | Quais sao as

eu considero (...). Eu fago uma prova antes, sé minha... para | pequenas
Uso de eles se acostumarem. invencoes, ou
provas como | Privilegiar  a [ F2-Prof. D: ...a gente veio de uma educacéo que se tu ndo | ‘bricolagens”
meio de avaliagao cumprir as tarefas tu reprova... Acho que a gente ainda se | das professoras
avaliagcao qualitativa, prende muito ao modelo antigo na questdo de avaliar | Para fazera

processual, contelido, de preparar para provas, para testes, para axahagéo em Transformar

Avaliac&o que vestibular né. ciéncias de notas de
tradicional acompanha o ['F3 — Prof. D: Eu pego o nlmero total de questdes ng, | formaacumprir, | 5royas em
como desenvolvime considero... A metade fica C. Da metade para baixo fica “D” | €m linhas conceitos
herancada nto do que é uma nota ruim o “D” né. O “C” é a média. Ai dali para gerais, as
formagéo estudante cima... Eu conto mais da metade fica o “B” normas da
docente Al-Pesq.: Prova é muito criticada na literatura e legislagao, | €Scola e da

mas muito presente na escola; seu uso justifica-se para SMED?
Estratégias preparar estudantes a processos seletivos. . Y
diversas A2-Pesq.: Aulas expositivas e questionamentos, copiar da O que al escutla Uso de
podem lousa, responder questfes no caderno, participar; resolver na escola revela cédigos,
compora exercicios do livro didatico de Fisica ... atividades que de |nvept!V|dade, sinais e uma

de asticias das
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Estudo de Caso 1 — Escola D

Subcategoria | Legislagao/ Extratos de falas Questdes de | “Taticas” na
OrientagOes Excertos de Diario de Campo Pesquisa acepgcao de
Certeau
avaliacao poderiam compor a avaliacdo... a professora ndo fez | professoras para | formaum
anotacoes. se manterem na | tanto
F4-Prof D: Eu preciso anotar muito... fago muito bilhetinho | escola diante de | subjetiva de
assim de cada aluno. Eu vou anotando (...) até no caderno | tantos desafios | avaliar
de chamada ou até em outro caderno anotando (...) Ah para | (sociais,
um aluno eu coloquei + , na avaliagdo da atividade ali, o que | econdmicos,
significou aquele mais ou menos? E que eu o considero um | politicos,
aluno bom, mas vamos dizer assim que eu vi que ele fez | profissionais)?
assim sem querer fazer muito né. Eu preciso registrar desta
forma porgue eu ndo me lembro depois...
F5-Prof. A: Se nés trabalhamos em cima de uma avaliacdo | O que fazem as | Uso de
Conselho eliminatoria, se focar sé nos conceitos a gente vai quebrar... | professoras em consenso e
escolar: Orientagdo da | F6-Prof. B: Ndo é diminuindo a expectativa de trabalhar com | seu coletivo comparti-
incertezas SMED de ndo | os conceitos, mas se o0 aluno estd percebendo esta | para avaliar a lhamento de
em relagdo a | retengdo no facilidade, ele ndo vai se esforcar... aprendizagem impressdes
politica  de | Gltimo ano- F7-Prof. C: Ouvi de um aluno que “Aqui a gente faz, a gente | de seus
aprovacao ciclo apronta, mas no final da tudo certo” estudantes?
automatica e F8-Prof. F: Eu sou da teoria que temos que “bombardear” a
a producéo SMED, encaminhar par eles e se quiserem aprovar, que Romper a
de conceitos aprovem... l6gica da
No6s é que temos que decidir (...) ndo podemos esperar a SMED
SMED (...) nés é que temos que aprovar ele, ndo € isso que
define o nosso trabalho? (...) vamos mudar (...) precisamos
romper com esta légica, devemos pensar novas alternativas.
F9-Prof. D: A gente néo coloca isso abertamente para eles Esconder dos
né, a gente tenta segurar um pouquinho (...). E muito dificil a alunos que a
gente ter essa conversa com eles assim... que n&o importa nota [da
a nota, mas o que eles conseguiram avancar em relagéo a prova] ndo é
eles mesmos né. decisiva
F10-Prof. D: ..tem ali presentes [no conselho] os
professores que acompanham aquele aluno de anos
anteriores... Entdo eles trazem um histérico de crescimento
desses alunos né. Talvez naquele um ano, eu nédo observei
no meu contelido, ou observei que ele cresceu muito pouco.
“Mas, tem alguns professores que ja trazem que esse aluno
teve um crescimento muito bacana’...
F11-Prof. D: ...a gente tem muitos problemas de faltas ta...
O ano passado foi um ano muito chuvoso, a gente teve
Infrequéncia é | Normas da | faltas... Este ano néo foi tdo chuvoso... foi frio. Mas, a gente | Como a | Valorizar
um desafio da | Legislagéo teve muitos problemas de faltas este ano, € um dos maiores | infrequéncia cada
escola atual. Municipal problemas hoje... elevada interfere | momento de
somente F12-Prof. SOE: Uma tia do aluno tem problemas | na avaliagdo? presencaem
SOE da permitiam psiquiatricos, o tio encanado [referindo-se ao fato de estar aula e
escola reprovagdo a preso]... A mée pede para o filho ajudar... Esse é o quadro. | Como os | escutar seus
acompanha alunos que | E uma coisa de enfermaria dentro de sua casa. Colocamos | professores se | problemas
casos possuissem uma proposta... que informasse através de um bilhete no dia | mantém na
complexos infrequéncia que ele precisasse faltar. escola diante de
acima da | F13-Prof. D: (...) na hora da entrega, a gente explica assim, | uma realidade
Desmotivagdo | permitida por | que, a nota “A” € uma nota muito boa, o aluno conseguiu | to dura? Explicar
descrenca, Lei atingir aqueles objetivos daquele trimestre... O “B”, por significado
precariedade, exemplo, explico que significa que o aluno trabalhou, se dos
vulnerabilidad esforgou, mas que ele pode se esforgar um pouco mais, que conceitos

ele ainda, talvez, tenha errado,...ndo tenha feito todas as

e, violéncia aos pais, que
urbana atividades...“C”, a gente explica que o aluno esta na média, pouco
pensada que ele precisa estudar muito mais..."D” que é uma nota acompanham
como causa ruim e que esté passivel de reprovacéo... seus filhos
da alta A3-Pesq. Ela [prof. D] considera ser um problema sério a
infrequéncia ndo participacéo dos pais no acompanhamento da avaliacdo

de seus filhos.

F 14-Prof. D: ... a quantidade de contetdo e atividades que

eu pensei que eu iria trabalhar era muito maior, assim, do

gque eu consigo desenvolver com eles... A gente acaba

ficando mais na questdo comportamental e na questdo

afetiva. Eles trazem muitos problemas, seja de saide na

familia...

F15- Est. Y: ..avaliacdo é algo que alguém fica te | Q.6 Como os
“escuta” aos | Nio ha | observando, para ver se vocé esta conseguindo alcancar | alunos e outros
alunos sobre | normas para | Seu objetivo. agentes sociais | Avaliar como
0 que pensam | “escutar”’ o | F16-Est. Z: ...avaliagdo significa dizer o que vocés vao falar | lidam com a | uma
da avaliacédo que pensam | de nds. avaliacéo na | oportunidade

os estudantes | F-17-Est. Y: Normal, ndo tenho preferéncia, acho que as | escola? de se fazer

perguntas ndo sendo muito particulares j& é um bom

Q.7 Estudantes
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Estudo de Caso 1 — Escola D

Subcategoria | Legislagao/ Extratos de falas Questdes de | “Taticas” na
OrientagOes Excertos de Diario de Campo Pesquisa acepgcao de
Certeau
sobre comecgo. gostam de ser | ouvir
avaliagéo F18-Este N: Devo ser avaliado pelas coisas que faco. avaliados?
F19-Est. M: Sim, para ter um conhecimento sobre mim e
para ver minhas evolucdes e resultados

OS MODOS DE FAZER A AVALIACAO DA PROFESSORA G: ESTUDO DE CASO 2

A narrativa do Estudo de Caso 2 segue a mesma estrutura do Estudo 1, e busca descrever e
responder, pelo menos parcialmente, as mesmas questfes subsidiarias associadas as questdes de
investigacao.

Descri¢do breve do contexto: a professora G, da escola publica municipal G, tinha formacao em
Ciéncias com habilitacdo em Biologia e possuia Mestrado em Estudos Culturais das Ciéncias. Em um
primeiro contato, em agosto de 2016, ela informou que somente havia uma turma de C30 (9° ano) no
horario matutino ficando acordado que realizariamos o estudo nessa turma, de aproximadamente 25 alunos.
A nossa vivéncia ha escola aconteceu entre 31/08/16 a 20/12/16, sendo que fizemos observacbes e
“escuta” de um total de 16 horas-aulas. Passamos a apresentar os principais resultados encontrados na
escuta realizada nesta escola em particular.

No periodo de observacdo houve duas aplicacdes de provdes, organizados pela coordenagéo
pedagdgica, nos dias 31/08/16 e 06/12/1611 e aplicacdo de uma prova da professora (23/11/16). Todas as
provas foram sobre tépicos do componente curricular Quimica (Q2; Al).

Percebemos nesse dia que a maioria ndo aproveitava todo o tempo disponivel para fazer a prova,
como ocorrera nha escola D. Com apenas 20 minutos de aplicagdo, somente sete alunos, de um total de 14
(nove meninas e cinco meninos), continuaram tentando. Eles utilizavam o minimo de tempo possivel para
fazer a prova e se dispersavam facilmente.

Realizamos uma observa¢do em uma aula de revisdo de preparacao para um provao (06/12/1612),
oportunidade em que pudemos escutar diversas participaces de alunos. Por exemplo: Professora metal é o
que tem matéria né? Professora, o que é um atomo mesmo? Da um exemplo de metal professora”.

A turma durante as aulas da professora G era inquieta, mas nessa aula de revisdo houve outra
dindmica e todos se envolveram. Visivelmente essa disponibilidade para aquisicdo dos conceitos da matéria
estava bastante associada a preocupacao dos estudantes com a realizacao da prova. A maioria observou
atentamente as acdes e falas da professora e fazia anotacdes em seus cadernos. Houve varios momentos
de interacBes entre os alunos e a professora e entre os alunos e seus pares.

Percebemos também que eles queriam ser ouvidos, socializar seus significados sobre a matéria e
os resultados de seus estudos, mesmo interrompendo as explicacBes da professora. Destacamos que 0s
alunos contribuiram muito com diversas participacbes nessa aula de revisdo. Novamente ndo vimos
registros feitos pela professora G acerca dessas participacdes. Além de davidas, os alunos também emitiam
suas explicacdes sobre o assunto.

Na sequéncia, a professora G anotou na lousa alguns simbolos de elementos quimicos (e.g., S, O,
Na, Fe, F, P, Au, Ca, H) e pediu que os alunos tentassem identifica-los. A maioria demonstrou certo
desconhecimento sobre os significados destes simbolos. Percebemos que a preocupacgéo deles, nessa aula
em particular, era tentar assimilar o maximo de informacdes para lembrar na prova. Ouvimos de alguns
alunos que precisavam decorar esses elementos para ndo esquecer no momento da prova (Q2: F1).

No dia da prova, momento em que a professora entregou a folha, ouvimos de uma aluna ao nosso
lado: Ah meu Deus eu estou me tremendo toda.

11 No provéo de 31/08/16 os alunos tiveram duas horas para fazer quatro provas: Ciéncias, Matematica, Filosofia e Lingua Portuguesa.
Estavam presentes 21 alunos (14 meninas e 07 meninos). A prova de Ciéncia € construida pela professora que entrega a
coordenagdo e esta reine as provas de todas as disciplinas para organizar uma semana de realizacéo de provas.

12 Ciéncia, Historia e Arte. Estavam presentes 22 alunos (18 meninas e somente 4 meninos).
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Detivemo-nos nestas transcricdes para mostrar como no ambiente da sala de aula ha todo um
treinamento para preencher “com acerto” um instrumento bastante tradicional chamado prova. Talvez o
préprio nome ja expresse aquilo que os alunos parecem saber bem: & preciso “provar’ que sabem
contetdos, simbolos, formulas. Nada mais fora de foco em um mundo que exige dos sujeitos muitas outras
habilidades. Por isso, defendemos que €& urgente diversificar as formas de ensinar e avaliar as
aprendizagens dos estudantes.

A professora G revelou que também considerava, para compor sua avaliagdo, 0s momentos de
realizacé@o de trabalhos de reviséo, que serviam de preparagdo e de construgdo de uma espécie de roteiro
para ser reproduzido pelos alunos em uma prova. O trabalho de revisdo era feito com consulta e tinha o
objetivo de fazer com que os alunos organizassem o0s conceitos da matéria de estudo. A prof. G disse que
considerava esses momentos importantes porque, nestas situacdes didaticas observava que os estudantes
interagiam muito mais com ela e com seus colegas (Q2; F2).

A fala da professora parece mostrar que em sua “maneira de fazer’ (Certeau, 2014) a avaliacéo,
ela levava em conta um trabalho a ser feito com consulta, uma tarefa que serviria para mobilizar os
estudantes a aquisicao de conhecimentos conceituais Uteis para responder a uma prova formal (Q2; F3).

Em uma aula que observamos, a professora discutiu as respostas das questdes de uma prova,
mas 0s alunos ndo estavam interessados, mostraram-se indiferentes. O cenario era de conversas, gritos,
palavrdes, risadas, brincadeiras, uso de celulares para tirar fotos e interagir nas redes sociais. Pareceu-nos
que atividades como essa, que ndo tinham alguma obrigacdo, premiacdo, ou um ponto a mais ndo eram
vistas como relevantes e eles ndo despendiam esfor¢os, ou simplesmente ndo estavam interessados em
discutir a prova.

Interpretamos que a professora G considerava importante que os alunos tivessem a capacidade
de tentar individualmente fazer os exercicios e que evitassem atrapalhar os momentos de aula expositiva.
As conversas, a ndo atencao dos alunos deixavam a professora visivelmente irritada em certos momentos.

Neste ponto pensamos que a reflexdo € muito mais profunda: quais séo os interesses dos jovens
na contemporaneidade? Por que eles parecem ndo se interessar por Ciéncias? Como captar suas
atencdes? Que Ciéncias deveria ser ensinada na escola para poder ser percebida como relevante para os
interesses desses jovens, nessas condi¢des sociais?

Observamos um desses momentos de aplicacdo de um trabalho de preparacdo para uma prova
(18/10/16). Para chamar a atencdo dos estudantes, a professora avisou que a atividade valeria uma nota.
Percebemos que ao entenderem isto, os alunos mobilizaram-se para fazer a tarefa, houve mais atencao,
envolvimento e organizagdo em sala. A professora sempre estava disponivel para ajuda-los, mas uma aula
foi insuficiente para finalizar a primeira parte do trabalho, de forma que na aula seguinte (25/10/16) a
professora entregou-lhes a outra parte. Os alunos, como em outras situacdes ja descritas, participavam com
diversas duvidas e a professora pacientemente tentava ajuda-los.

Muitos ndo conseguiram finalizar o trabalho nessa aula e um grupo de sete alunos, mesmo com o
término da aula e inicio do intervalo, continuou tentando a solugdo em sala.

Também nesse dia ndo percebemos anotacfes da professora sobre os momentos de trabalho dos
alunos e suas vérias participacdes e intervengdes curiosas. Estes trabalharam muito nessa atividade, mas
percebemos que ao longo da tarefa, dlvidas e interagc6es colaborativas ndo foram consideradas como algo
importante para pensar a sua avaliacdo. Pareceu-nos que tudo servira como treino para a realizacédo de
uma prova. Foi possivel perceber que a avaliagcdo estava reservada a medir os resultados de desempenhos
individuais e cognitivos na ocasido da prova escrita e pouco valiam os momentos de envolvimento ativo dos
estudantes.

Em outra aula (28/09/16) a professora G levou para a sala pequenos modelos de atomos feitos de
plastico para ajudar a explicar ligagcdes covalentes - assunto do componente curricular Quimica. Diante
desse recurso, que facilitou o entendimento da matéria pelos alunos, uma aluna expressou: Eu ndo entendo
porque eu entendo aqui, agora, e na hora da prova ndo consigo. A professora orientou a turma dizendo: E
que vocés tem que estudar no caderno antes da prova para relembrar.

Fizemos aqui uma longa transcricdo de eventos de sala de aula para mostrar como muito do que
ocorria na dindmica cotidiana girava em torno da prova.
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A professora G costumava atribuir um visto no caderno dos alunos no final das aulas. Buscando
entender a “arte de fazer” a avaliagédo da professora G, percebemos que os momentos de aulas eram muito
mais direcionados para a realizacdo de provas e de provdes de final de trimestre, em outras palavras,
a avaliacdo restringia-se ao tradicional. Entender essa maneira de fazer a avaliacdo reforca a ideia de que é
preciso extrair as “operacdes dos usuarios” como aponta Certeau (2014), na tentativa de extrair (dos ruidos
do cotidiano) modelos de acGes que sdo especificos daqueles usuarios em patrticular.

Era comum observar, em todos 0s espagos escolares que habitamos, que alguns professores
ficavam na mesa da sala dos professores preenchendo seus diarios de avaliagdo. Nesses momentos eles
aproveitavam para discutir a vida escolar de alguns alunos. Por exemplo, em uma escuta, uma professora
referiu-se a dada aluna afirmando a seus colegas ali presentes que ela “estava sem interesse” e disse que a
propria aluna falara que néo tinha vontade de estudar. Em outra escuta, na sala dos professores, houve um
didlogo mais tenso entre trés professores e a Coordenadora G. Estavam inconformados com atitudes de
indisciplina de uma aluna. Uma professora falou que fora desrespeitada por ela e sugeria, caso fosse
possivel, que se alterassem seus conceitos como forma de garantir a sua aprovacédo, para que ela saisse
logo da escola (Q2; F4).

Estes momentos informais, ricos em uma “escuta” atenta, eram, na verdade, ocasides que faziam
parte do processo de discussdo da avaliacao da aprendizagem e que antecipavam a reunido do Conselho
Escolaris. Para Alves et al. (2001) “na escola, a chamada sala dos professores e a conhecida hora do
cafezinho exercem uma importancia capital na troca de experiéncias vividas, na sala de aula ou em outros
espacos/tempos, para os professores” (ibid., p. 34).

Nas observagdes de conselho (28/09/16 e 14/12/16) a Coordenadora Pedagégica usou um
projetor de slides para mostrar uma ficha de avaliagdo de cada aluno a ser preenchida a partir das
informagBes dos (as) professores (as). A ficha registrava as consideracbes dos professores sobre:
dificuldades de aprendizagens, interesses, desempenhos, dificuldades de linguagem. Os docentes iam se
manifestando (Q2; F5).

Alguns alunos também eram elogiados pelos professores. Em relagdo a uma aluna em particular,
todos concordaram que ela era “muito esforgada”. A Coordenadora, em reunido de conselho em 14/12/16,
informou ao colegiado que uma dada aluna precisava realizar “Estudos Compensatdérios” para poder ser
aprovada, pois estava com muitas faltas. A professora G reclamou (Q2; F6).

Estudos compensatdrios era uma nova regra para enfrentar o problema da infrequéncia escolar. O
documento da SMED passado pela Coordenadora era uma minuta de resolu¢cdo, em consulta, que
pretendia estabelecer regras para o acompanhamento de situa¢es de infrequéncia escolar, peculiarmente
dirigida a casos de alunos que nao atingiam a frequéncia necessaria prevista no Art. 24 da LDB, ou seja, 0s
75% das 800 horas letivas. Nessa minuta chamava a atencao o Art. 4° que pretendia estabelecer que a
escola precisasse reparar a infrequéncia dos que superassem 0s 25% de faltas. A orientacdo era que as
escolas oferecessem um Plano Complementar de Ensino (PCE) para recuperagéo das aprendizagens com
0 intuito de garantir o avanco desses alunos para o préximo ano. Os professores demonstravam
insatisfacdo. Muitos disseram que varios alunos, além de serem infrequentes, quando estavam presentes
ndo participam das atividades. A coordenadora orientou que os (as) professores (as) construissem dossiés
para sustentar eventuais reprovacdes, apesar de entender que a SMED contrariaria as decisdes tomadas
nesse conselho (Q2; F7; F8).

Interpretamos que a professora G defendia, diante dessa intervengéo da SMED, que deveriam
discutir ali no conselho somente os casos de alunos infrequentes porque as decises tomadas pelos
professores ndo seriam respeitadas. A coordenadora, nesse momento, discordou (Q2; F9; F10).

Interpretamos que apesar da légica imposta pela Legislacdo Municipal de estabelecer a
eliminacdo da reprovacdo, amparada pelo discurso da superacdo da exclusdo, era perceptivel que a
professora G ndo concordava com tal politica. Como vimos, enfaticamente, ela disse que era uma “mentira”
0 que estavam fazendo e a coordenadora orientou que recorressem a construcdo de dossiés, como o Unico
caminho para sustentar as suas tomadas de decisbes de aprovacao/reprovacao.

Essa situacéo faz lembrar o pensamento de Certeau (2013) ao afirmar que os conhecimentos e 0s
simbolos impostos sdo objeto de manipulagbes pelos praticantes, que ndo os fabricam, e que, por

13 Nos dias de realizagdo de Conselho Escolar, nas trés escolas pesquisadas, as aulas eram encurtadas meia hora (30 minutos). Todas
as quintas feiras nas escolas eram realizados momentos de planejamentos e os alunos eram liberados das aulas mais cedo.
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espetacular que seja, corre o risco de ser apenas aparente quando “serve de quadro para praticas
teimosas, astuciosas, cotidianas que o utilizam.” (Certeau, 2013, p.90).

Em outra discusséo, no conselho, uma professora socializou que soubera que uma aluna dissera
que nao iria participar mais das atividades da professora porque ja estava com conceito “A” nessa matéria.
A coordenadora orientou que a professora a colocasse em recuperagdo. O resultado final da discusséo
coletiva sobre a avaliagdo foi de que a aluna fosse aprovada com a condi¢cdo de fazer recuperagdo como
proposto pela professora G.

Como se pode ver, os professores criativamente desenvolvem suas maneiras de fazer a avaliacdo
dos alunos em seu cotidiano, diante de situa¢fes inusitadas criam téticas de resisténcias as normas
impostas e simplificam algumas ac¢des avaliativas. Tudo isso, em nossa interpretacdo, constitui taticas de
praticantes, que na visdo de Certeau (2103), pode ser uma forma de realizar “golpes” no terreno da ordem
estabelecida. N&o com o objetivo de descumprir essa ordem, mas como forma de sobrevivéncia ao sistema.

As discussodes sobre a avaliacdo da aprendizagem, no coletivo de professores, ndo se limitavam a
busca de resultados de desempenhos cognitivos alcancados nas disciplinas, mas outros aspectos como o
interesse foram levados em consideracéo, embora a deciséo coletiva prevaleca (Q2; F11).

Esta forma de considerar, no momento de decisdes de resultados avaliativos, o “interesse do
aluno” ou mesmo aspectos relacionais para além dos resultados quantitativos das provas, reforca a ideia de
Certeau (2013), de que é preciso analisar os tipos de operac¢des que caracterizam o consumo na rede de
uma economia de producao e reconhecer nessas praticas os indicadores da criatividade que pupula, ou se
multiplica, onde desaparece o poder de se dar uma linguagem propria e surgem taticas astuciosas. Em
nossa interpretacdo, a producdo seriam as normas elaboradas por uma instancia de poder acerca de
procedimentos de avaliagdo, que servem de prescricdo normativa e, 0s consumidores ou USUarios, seriam
os professores nas escolas que através de “usos” reempregam essas regras.

Em uma conversa com a professora, ela revelou que procurava realizar uma avalia¢do formativa e
continua, como estabelece a legislacdo, mas de sua maneira! (Q2; F12)

Ela explicou que nem sempre era possivel fazer uma avaliagdo formativa e quando fazia,
geralmente, ndo registrava. Interpretamos que o “fazer uma avaliagdo formativa e continua” era considerar
representagdes do desempenho através de um conceito, que ela chamava de “nota”. Representava uma
avaliacdo final somativa de diversas atividades realizadas (e.g., trabalhos, participacdo em aula,
organizacdo do caderno, vistos no caderno, provas).

De um lado, parecia ndo haver uma sistematizacdo capaz de mostrar os avangos da
aprendizagem dos estudantes em relacéo a eles proprios, mas sim uma espécie de discriminagdo; de outro
lado, era levado em consideracdo quem fazia todos os trabalhos, provas, cadernos versus quem néo fazia,
ou fazia parcialmente. Esse tipo de avaliagdo parece mais uma “bricolagem”, um modo peculiar de fazer
uma avaliagdo ainda bastante tradicional, mas considerando ndo s6 as provas. E como os professores
conseguem avaliar na sua préatica. Pedimos alguns esclarecimentos sobre, por exemplo, a forma como a
professora declara que faz a avaliagdo formativa, continua sem a necessidade de fazer registros do
acompanhamento dos alunos (Q2; F13).

A professora G diz usar a memoria, procura recordar de cada aluno no momento de fechar o
conceito; afirma que apesar de ndo registrar descritivamente suas observa¢Bes de cada aluno, busca
formular um conceito confiando em sua memodria, norteada pelos registros dos trabalhos e provas
realizadas. Mas revela que, algumas vezes, tem dividas.

Para compreender esta maneira de fazer a avaliagcdo no cotidiano escolar, como evidenciado pela
professora G, € (til novamente nos apoiarmos nas ideias de Certeau (2013), quando diz que é preciso voltar
para a “proliferacdo disseminada de criagcbes anbnimas” (Certeau, 2013, p. 16) e extrair dos ruidos das
praticas cotidianas as maneiras de fazer.

De acordo com Esteban (2013), junto aos numeros ou letras que a professora elabora para
construcdo dos resultados da avaliagao formal estdo alguns valores que ela vai produzindo através do olho
de professora. Para a autora, as situacdes vivenciadas em sala de aula mostram a necessidade de criacédo
de procedimentos de avaliacdo por outros caminhos, considerando insuficiente a que visa unicamente uma
verificacdo objetiva.
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A Prof. G mostrava-se inconformada e resistente em relacdo ao controle da avaliacao final dos
alunos feito pela SMED, através do discurso normativo da promocdo automatica, que vincula o
funcionamento das escolas ao sistema de ciclos (Q2; F14).

Interpretamos que o discurso normativo focado na perspectiva de uma avaliagdo formativa,
qualitativa, e centrado na eliminacdo da reprovacdo ndo anulava as maneiras de fazer a avaliagédo
tradicional, quantitativa com énfase no uso de provas da prof. G, mas, ao mesmo tempo, mesclada por
valores e elementos outros.

A Prof. G entendia que a consciéncia da aprovacdo automética pelos alunos provocava
desinteresse para a busca da aprendizagem e isto causava certo desanimo nela (Q2; F15).

Certeau (2013) afirma de que existem mil maneiras de negar a ordem estabelecida, o estatuto da
lei. Através de taticas de praticantes, a professora revela que “néo cai nessa”, ou seja, expressa que nao
aceita passivamente e “burla por dentro as prescrigcbes” sobre o fazer a avaliagdo. Uma dessas taticas é a
guestdo da avaliagdo como pendéncia (Q2; F16). Esta fabricacdo, na concepcdo de Certeau (2013), é
astuciosa, dispersa, silenciosa, quase invisivel e, em geral, ndo notada por produtos proprios, mas através
de maneiras de empregar, ou reempregar os produtos impostos por uma ordem econémica ou um poder
dominante.

Oliveira (2008) afirma que educadores e educadoras inseridos nas escolas tecem redes de
praticas pedagodgicas que, através de usos e taticas de praticantes, elaboram, na organizacdo curricular,
criatividade e pluralidade. Segundo ela, esses profissionais sdo “modificadores das regras e das rela¢des
entre o poder instituido e a vida dos que a ele estao, supostamente, submetidos.” (Oliveira, 2008, p. 45).

A infrequéncia, como no Estudo 1, era um problema grave enfrentado nesta escola. Em um
conselho de classe, em 14/12/16, a Coordenadora informou que estava encaminhando alguns casos para o
Conselho Tutelar. A LDB (Lei n. 9.394/96,1996) no Art. 12, inciso VIII, a partir da vigéncia da Lei 10.287, de
20/09/01, estabelece que os estabelecimentos de ensino respeitando as nhormas de seu sistema devem
notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao Juiz e ao Ministério Publico a relagdo de estudantes que tém
a quantidade de faltas acima de 50% do permitido, que é de 25% referentes as 800 horas aulas anuais.
Também nesta escola os profissionais esforcavam-se para entender e identificar as causas da infrequéncia.

Em uma das conversas, a professora afirmou que os alunos de sua turma possuiam muitas
lacunas de conhecimento, de educacdo em casa, de lazer, etc. Disse que na comunidade em que a escola
esta inserida ndo existia uma praca, um parque, um local de lazer para as criancas. Confessou que acabava
sabendo de muitos problemas oriundos do contexto social dos alunos (e.g., casos de prostituicao; alunos
que precisavam cuidar de familiares; com depressdo que usavam medicac¢ao; que sofriam preconceitos pela
opcédo sexual; relacionamentos conflituosos, etc.). Apesar disso, ela era de opinido de que o professor ndo
devia se envolver com essas questdes trazidas pelos estudantes (Q2;F17). Explicou que, geralmente, na
escola atribuem-se as causas do fracasso escolar.

A professora G tinha posicdes fortes e, visto de seu angulo, ndo € possivel discordar dela e de
sua experiéncia. Contudo, teorias psicolégico-educacionais de diferentes doutrinas advertem, ha décadas,
que a aprendizagem cognitiva ndo € dissociavel das aprendizagens emocional e psicomotora. Assim, o
problema é complexo e “olhar o aluno como um ser integral” € um desafio que se impde de forma
permanente. Entendemos que alcancar um ponto de equilibrio seria recomendavel. Mas como alcanca-lo
diante de tamanha adversidade?

Buscamos explorar as concepcdes dos estudantes sobre avaliacdo da aprendizagem, como
fizemos na escola D, através do mesmo questionario em um dia em que estavam presentes 15 alunos.
Somente dez propuseram-se a preencher o questionario (Q2; F19; F20; F21).

Em relacdo ao questionamento se os estudantes gostavam de ser avaliados e sobre a importancia da
avaliacdo (Q2; F22).

Com relagéo a opinido sobre se é melhor ser avaliados por notas quantitativas ou por conceitos, a

maioria dos respondentes disse que prefere que o resultado da avaliacdo seja feito através de notas
quantitativas, indicando o quanto esse modo de avaliacdo esta enraizado (Q2; F23).
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Quadro 2: Sintese de falas e extratos do diario de campo do pesquisador (Estudo 2), reunidas sob temas (subcategorias tematicas),
como propde Bardin, e as relacionados as questdes de pesquisa subsidiarias e as “taticas” identificadas, na acepgéo de Certeau.

Estudo de Caso 1 —Escola G

Subcategoria

Legislacéo/
Orientacfes

Extratos de falas
Excertos de Diario de Campo

Questao de
Pesquisa

“Taticas” na
acepcdo de
Certeau

Al-Pesg.: Os alunos em dias de provas ficavam
agitados e essa agitacéo era percebida também durante

Quais sdo as

Provas como o periodo de trocas de professores. A troca de periodo | pequenas Uso da prova
instrumento de | Privilegiar a alterava intensamente a organizagdo da sala e a | invencdes, ou como
avaliagdo avaliagcdo movimentacdo dos estudantes. “bricolagens” estratégia
recorrente qualitativa, F1-Est. 1: [aluna se disse confusa em relacdo a | das professoras | tradicional
processual, diferenca entre uma mistura homogénea, mas na hora | para fazer a mesclando
que da prova me d& um branco e uma substancia pura e | avaliagédo em outras
acompanha o demonstrou sua preocupacdo com a prova] Ah eu agora | ciéncias de atividades
Revisio e desenvolvi- estou sabendo, mas na hora da prova da um branco... forma a cumprir, | (revisdo,
preparaco mento do F2-Prof. G: Entdo eu gosto de fazer assim, eu fago | em linhas exercicios,
para a prova estudante uma... tipo uma prova que ela é mais densa, assim | gerais, as dramatizacéo,
erauma extensa, com consulta que eu chamo de trabalho de | normas da trabalhos com
atividade revisdo, roteiro de estudos e depois eu faco a prova | €scola e da consulta)
comum daquele mesmo contetdo. SMED?
5 F3-Prof. G: (..) eu acho que a prova €& um
N&o momento...ele é obrigado a se concentrar, pensar,
abordagem da interpretar sozinho. Sobretudo nesta escola, que eu vejo
Fisica ~ nos que eles t8m uma dependéncia... N&o posso dar aula
anos finais do particular para cada um...eles veem a professora como
EF € comum; uma mée ...n4o déa para ter essa dependéncia
professores Al-Pesq. Para tornar mais facil a explicacdo ela induziu
ndo se sentem uma dramatizagdo solicitando que alguns alunos
preparados ficassem em pé na frente, ...cada um representaria um
atomo. Nesse dia a prof. G levou para a sala pequenos
modelos de atomos feitos de plastico para ajudar a
explicar ligagBes covalentes. Diante desse recurso, que
facilitou o entendimento da matéria  pelos
alunos,..centrada no componente curricular Quimica.
F4-Prof A [em reunido informal defendeu que uma
estudante ndo permanecesse na escola, e néo
contagiasse outros com a indisciplina]: Vamos mudar
seu conceito de D para C e vamos encaminha-la.
F5-Profs no Conselho Escolar [preenchiam Uso de
O coletivo e as | Orientagdo a | coletivamente ficha de avaliagdo aluno a aluno]: E fraca, O que fazem as discussdes
decisdes  de | ndo retencdo | ela se dispersa. em Artes ela precisa de uma | Professorasem |t e

casos
complexos

A infrequéncia
(acima de 25%)
era um
problema na
escola

de alunos no
C30

Estudos
compensato-
rios sugeridos
como nova
regra para
enfrentar o]
problema da
infrequéncia
escolar

motivacdo; Ela é o tipo de aluna que vai bem em tudo
gue faz com consulta, mas sem consulta ndo...

F6-Prof. G: Mas que estudos compensatdrios? Mas
como assim, vamos aprovar? Mas ela ndo tem
frequéncia, ela ndo tem nada...

F7-Coord.: Temos uma normativa da SMED no C30
...aluno ndo pode ser mantido... Vamos tentar “manté-la”
[referindo-se a aluna] ...Tem que colocar no dossié, bem
detalhado, todos os objetivos que ela ndo entende... A
SMED vai carimbar os alunos mesmo contra a decisédo
do conselho.

F8-Prof. G: E uma decis&o que ndo é coletiva... de cima
para baixo...isso € uma mentira 0 que nés estamos
fazendo...Vamos colocar tudo aprovado...ndo adianta...

F9-Coord.: Mas nés temos que continuar o que ndés
acreditamos... construir dossiés... A prefeitura esta
mandando para o estado uma clientela... O que que a
gente vai fazer?

F10-Prof. K: Este € um caso que a SMED néo pode
chiar!

F11-Prof. G: No conselho final a gente decide se aprova
ou ndo aprova ...se o0 aluno se esforga, mesmo que ele
ndo atinja, mas ele entregou, ele fez, ele se interessou,
eu concordo em passar ... Se 0 grupo entender que
esse aluno infrequente, ele pode passar porque ele... Ah
ele sabe, ele é bom... ah ele ndo tem A, mas ele é bom,
ele sabe, ai pode passar...Ele é quando ele est4,
entende.

seu coletivo
para avaliar a
aprendizagem
de seus
estudantes?

compartilhame
nto de
informacdes no
Conselho
Escolar

Avaliagao
coletiva e
resisténcia a
l6gica da
SMED

Dificuldades de

Avaliagcdo
qualitativa,
processual,

F12-Prof. G: ...eu acho que tem coisas que a gente faz
sem saber que estd fazendo.. a gente faz uma
avaliagcdo continua, mesmo que ndo registre... as
vezes a gente faz... mas as vezes ndo, nem sempre.

Como as
professoras

Uso da
memoéria, do
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Estudo de Caso 1 — Escola G

Subcategoria

Legislagéo/

Extratos de falas

Questao de

“Taticas” na

Orientagcdes | Excertos de Diario de Campo Pesquisa acepcdo de
Certeau
fazer uma | continua deve | Porque quando eu vou fechar um conceito... Eu levo | lidam com as | olho de
avaliacéo prevalecer em conta o que ele fez no trabalho, tal dia que ele | normas professora
formativa sobre a | participou, ele tem o caderno completo. Eu avalio como | avaliativas? para compor
guantitativa é que ele veio né... Nao é s6 a prova que eu olho. Eu conceito

olho tudo isso...

F13-Prof. G: Aluno nado faz, ndo fez... Tu lembra. A
gente vai fechar um conceito... Eu posso pensar assim:
‘Bah esse aluno ndo atingiu nas avaliagbes, na prova,
mas ele tentou fazer todos os trabalhos e € um aluno
dedicado... Ah faltou um pouquinho ali, mas na hora de
fechar o conceito eu decido. ... Eu uso a memoria.

(confianca no
conhecimento
individual dos
alunos)

Inconformidade
com as normas
de controle da

Normas da
SMED
orientam a

F14-Prof. G: De que adianta fazer Conselho Escolar,
debater, preparar a aula, preparar instrumentos de
avaliagdo, avaliar, corrigir, tirar tuas conclusdes, se
esforcar... Entdo ndo vamos fazer avaliagdo, nédo

Até que ponto
essas invengdes
criativas acerca

Pendéncia ou
“colocar de
recuperacédo” é

avaliagdo n&o retencéo vamos? ... Para qué? Digamos assim (...) mas é claro | da avaliagdo | o sentido de
que agente ndo cai nessa né. contribuem para | “Nzo cair
F15-Prof. G: Eu fico triste... porque muitos alunos que | processos de | nessa” (forma
poderiam dar mais Eles sabem que v&o ser | subversGes de “burlar” as
aprovados automaticamente... Fazer isso com | sobre o fazer a | regras por
adolescente, ou com uma crianga que ndo tem ainda | avaliag&o? dentro)
autonomia! Nao mesmo... ah eu posso ser aprovado no
final do ano, mas mesmo assim eu vou trabalhar, eu vou
me interessar, isso ndo existe...
F16-Prof. G: (...) a gente aprova o aluno porque a gente
sabe que tem que aprovar... Mesmo a gente sabendo
...a gente fazia fazer recuperacdo. N&o podemos
aprovar assim, um aluno que néo fez nada. ...ele tem
que achar que ele fez... € muito escancarado o aluno
que ndo fez nada, foi mal, faltou e ainda assim ser
aprovado, eu ndo acho isso certo ndo (...) isso é a
pendéncia.
F17-Prof. G: (...) a gente até pode levar em conta | O que a
O papel das algumas coisas, mas isso ai ndo é o nosso papel... A | “escuta” revela | Nio se
condigbes Nao ha gente fica constatando os problemas e usando os | de inventividade, | envolver
sociais, orientacdo problemas como uma justificativa, e isso encerra em si | de astlcias das | demais
caréncias, oficial sobre mesmo aquele fracasso... Eu penso que isso ai é | professoras para
dificuldades isto legitimar o aluno ao fracasso. E isso que eu defendo... se manterem na

estruturais, etc.

F18-Prof. G: Tem que ouvir, mas tem que orientar... eles
se abrem também com a gente. Falam dos problemas
que estdo passando em casa. As vezes eles ndo tém
assim, quem dé ouvido, quem diga alguma coisa boa
para eles, um estimulo. Entdo a gente faz esse papel
sim (...)

escola diante de
tantos desafios
(sociais, econ.,
politicos,
profissionais)?

Quvir, orientar,
mas néo
justificar o
fracasso
escolar

A visao dos
estudantes
sobre
avaliacéo

Orientacdes

oficiais
preveem
acampanha-
mento do
crescimento
pessoal

F19-Est. H: O que vem na minha cabeca é que um
trabalho que vale nota é para nos testar, para saber se
entendemos o conteldo que o professor passou.

F20-Est. J: ...quando penso em avaliagdo lembro de
nervosismo, vergonha e esquecimento.

F21-Est. L: ...presséo, conhecimento...

F22-Est. J: ...sim porque é muito importante para a vida,
isso é uma forma que podemos ver se somos capazes

F23-Est. I: Por notas, acho bem melhor assim cada um
faz, entrega e vé a nota; - Eu acho melhor ser avaliado
por notas porque se tu faz um trabalho que vale nota tu
ja sabe que vai sair bem.

Como os alunos
e outros agentes
sociais lidam
com a avaliagdo
na escola?
Estudantes
gostam de ser
avaliados?

Presséo,
esquecimento,
mas avaliar é
importante

Preferéncia
pela avaliagcéo
quantitativa

OS MODOS DE FAZER A AVALIACAO DA PROFESSORA H: ESTUDO DE CASO 3

Descricdo do contexto: a prof. H, da escola municipal H, tem formacdo em Ciéncias com
habilitacdo em Matematica. Possui duas especializacdes: em Meio Ambiente e Sustentabilidade e em
Metodologia do Ensino de Ciéncias Biolbgicas. Ela afirmou que em 2016 estava responsavel por trés turmas
matutinas de C30, e sugeriu a turma C33 para o desenvolvimento do estudo. Explicou a escolha por
acreditar que ali seria possivel realizar “escuta” e informou que turmas de Ultimo ano do Ensino
Fundamental eram consideradas indisciplinadas e, por isso, sugerira aquela. A turma tinha em torno de 30

alunos.
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Nas primeiras escutas, na sala dos professores, a prof. H fez uma breve apresentacdo e disse
considerar importante a presenca de um pesquisador para conhecer a realidade da Educac¢éo Basica (Q3;
F1). Esta fala indica, em nossa interpretacdo, a necessidade de problematizar a relacdo universidade-
escola, pois, segundo a visdo da professora, a universidade ndo conhece e ndo trata dos problemas da
escola “real”.

Na escola H tivemos situagdes imprevistas que limitaram as etapas de observacgéo da sala de aula
e somente pudemos observar seis aulas, pois a professora junto com a dire¢cdo da escola enfrentavam
problemas sérios de indisciplina, brigas, entrada e uso de drogas na turma.

Em uma “escuta”, a prof. H revelou que costumava usar a prova como instrumento principal para
avaliar. Reconhecia que, devido a dificuldades que ela possuia para trabalhar com o componente curricular
Fisica, preferia fazer a avaliagdo usando provas e questoes que explorassem o formalismo matematico (Q3;
F2). Ela admitia que valorizava o ensino tradicional e disse que parecia comum para 0s alunos associarem
a avaliacdo a uma prova. Se fosse diferente, poderia causar estranheza.

A professora, inserida em um sistema que estabelece normas para fazer uma avaliacdo formativa
e nao seletiva, como percebemos, introduzia outras regras, outros modos de fazer, criando, na visdo de
Certeau (2014), outro jogo a partir da estratificagdo de funcionamentos diferentes e interferentes, ou seja,
subvertia a regra a partir de dentro.

Em outra conversa, a prof. H disse que, geralmente, ao abordar o componente curricular Fisica
priorizava a Mecanica, usualmente, centrando na Cinematica. Afirmou que ndo se sentia preparada o
suficiente para introduzir outros assuntos. Defendeu a professora H que deveria existir um professor
especifico habilitado em Fisica para ficar responséavel por este saber no Ensino Fundamental.

Nas oportunidades de observacdo e escuta, a prof. H discutiu o componente Fisica através de
aulas expositivas e resolucdo de exercicios do livro texto que solicitavam conhecimentos da Cinemética
(e.g., transformacfes de unidades de grandezas fisicas: velocidade, tempo, distancias). A professora
transcrevia os exercicios do livro para a lousa e solicitava que os estudantes copiassem no caderno.

Em outra conversa, ela disse que ndo considerava o uso de trabalhos em grupo porgue, em sua
visdo, contribuem mais com a dispersdo dos estudantes; poucos se envolvem efetivamente nessa tarefa e
afirmou que o que esta estratégia gera mesmo é muitas brigas (Q3; F3).

Assim como revelaram outras professoras (Estudos 1 e 2), a prof. H disse que considerava, no
momento de elaborar um conceito, outros fatores tais como comportamentais, relacionais e afetivos (e.g.,
interesse na aula, forma de interacdo com os colegas, disciplina, respeito matuo, frequéncia, esforco do
aluno na busca da aprendizagemas).

A professora H, em uma escuta, justificou porque preferia o uso da prova afirmando que era uma
maneira de simplificar seu trabalho. Interpretamos que também era uma forma de resisténcia as politicas de
interferéncia da SMED nas decisGes sobre a avaliacdo na escola e sua fala expressa até mesmo certa
revolta (Q3; F4).

Ela alertou que se os estudantes reconhecerem que ndo podem ser reprovados, eles deixardo de
se esforcar para os estudos. Inspirados em Certeau (2013), interpretamos que ela conservava sua diferenca
dentro do préprio espaco organizado pelo ocupante (Q3;A1). E importante destacar que Michel de Certeau
privilegia a liberdade interior dos ndo conformistas, principalmente porque, mesmo reduzidos ao siléncio,
conseguem modificar, desviar uma verdade imposta. Adverte ele que € preciso valorizar toda forma de
resisténcia. Toda resisténcia € uma forma dos “consumidores” manterem-se atuantes.

Observamos dois momentos de reunides do Conselho Escolar (16/09/16 e 08/12/16). A prof. H
reafirmou, como nas demais escolas investigadas, que a avaliacdo da aprendizagem final de cada aluno era
decidida pelo colegiado de professores no Conselho Escolar (Q3; A2).

Em uma reunido de conselho (08/12/16) os professores discutiram o caso de uma aluna que era
infrequente e desinteressada. Alguns defenderam sua aprovacao para que a mesma seguisse seus estudos
em outra escola; outros, que ela deveria ser reprovada. A professora H sugeriu, nessa reunido, que

14 Nesta escola utilizam-se os seguintes conceitos para expressdo dos resultados dos alunos: A, para Atingiu, AP, para Atingiu
Parcialmente, AM, para Atingiu o Minimo, NA, para Nao Atingiu.
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somente discutissem casos de reprovacBes de alunos que tivessem superado a quantidade de faltas
prevista em lei (Q2;F5).

A escuta ia revelando “descobertas” que sé apareciam nas entrelinhas dos discursos. Por
exemplo, nas falas percebeu-se que reprovar, mesmo em casos de infrequéncia, representava sofrimento
aos professores; de um lado, conheciam o potencial e peculiaridades da vida (dificil) de seus alunos; de
outro, precisavam lidar com a imposi¢éo das normas.

As discussdes sobre avaliacdo no Conselho Escolar eram feitas de forma coletiva e considerando
cada aluno da turma. Observamos que os didlogos entre os professores e a Coordenadora nesta escola
giravam em torno de diversas questfes: desempenhos cognitivos, comportamentos, alunos com problemas
de saude, problemas sociais, etc.

Em um caso particular, os profissionais tratavam de um aluno que tinha problemas psicolégicos.
Ouvimos varios outros problemas, por exemplo, de natureza socioecondmica (e.g., alunos que enfrentavam
problemas de desempregos dos pais, aluno que tinha o pai no presidio central, alunos que faltavam para
cuidar de familiares doentes, alunos que sofreram abuso sexual em casa). A situacdo, para quem faz escuta
na escola publica é desconcertante, mas extremamente carregada de realidade.

Os professores forneciam os conceitos individuais de cada aluno no conselhois. Em uma dessas
reunides (16/09/16), além dos conceitos, os professores emitiram algumas informacdes/pareceres negativos
e/ou positivas sobre alunos (Q3; F6; F7; F8; F9; F10).

Notamos que a Coordenadora registrava no boletim dos estudantes os elogios (“parabéns”) para
0s que eram considerados bons alunos pelo grupo. Em algumas situacdes os professores decidiam retirar
este elogio, por notarem alguma mudanca, desinteresse, como expresso pela Coordenadora: Ah eu tirei os
‘parabéns”. Eu coloquei “esfor¢cado”.

Segundo Oliveira (2001) existe uma vida cotidiana, ha “maneiras de fazer e utilizar’ na escola e
que se tecem em redes de acOes reais. Estas maneiras de fazer jamais sdo meras repeticbes de uma
ordem social imposta, preestabelecida e explicada no abstrato.

Em outra reunido de Conselho (08/12/16), registramos uma discussdo que foi favoravel a
aprovacdo de uma aluna que era considerada indisciplinada e infrequente. Essa deciséo foi feita através de
uma rapida votagéo (5 professores votaram a favor e 3 votaram contra). (Q3; F11). Um professor defendeu
que essa aluna deveria ser mantida, mas que respeitava a decisdo do colegiado. Os professores
coletivamente resolveram através de votacao aprova-la.

Certeau (2013) argumenta que é preciso crer firmemente na liberdade gazeteira das préticas e
ndo aposta na ordem dogmatica que as autoridades e instituicdes organizam.

No Conselho, como vimos, os professores opinam sobre cada aluno, falam de seus
desempenhos, comportamentos, fazem elogios e coletivamente decidem a avaliacdo final. Quando
necessario, recorrem & tatica de votagdo. Trata-se da vida cotidiana escolar revelando suas mdltiplas
“maneiras de fazer” e formas peculiares de resolver cada questéo.

Buscamos saber como a prof. H elaborava os conceitos dos estudantes. Ela revelou que definia o
conceito a partir do parcelamento das questdes de uma prova (Q3; F12).

Para Perrenoud (1999), o professor pode adotar sua prépria definicdo da exceléncia, apropriando-
se e especificando, & sua maneira, as normas de exceléncia estabelecidas pela instituicdo. Para ele, o
professor € quem decide as formas de fazer com que desempenhos correspondam a notas e é ele quem
define o nivel de patamar que revela o dominio “suficiente”. Neste ponto, Perrenoud e Certeau alinham-se
na argumentacdo de que, em Ultima andlise, a palavra estd com o professor e em suas “formas de fazer”.
(Q3; A3).

Em uma de nossas escutas, a prof. H culpou os pais pela infrequéncia dos alunos dizendo que as
familias ndo se comprometem com a educacao de seus filhos (Q3; F13).

A infrequéncia é um problema grave e comum nesta e nas outras escolas que investigamos e

impacta diretamente nas decisGes coletivas sobre a avaliacdo dos estudantes. Infrequéncia, na visdo da

15 Por exemplo: Portugués: A, Matemética: AP, Ciéncias: AP, Geografia: A, Filosofia: AP: Artes AP, Inglés: AM.
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professora, resulta da problematica falta de orientacdo e estrutura na familia moderna e da ineficacia de
instituicBes que sdo responsaveis pela fiscalizacao.

A prof. H reforcou a ideia de que as escolas municipais estdo inseridas em bairros carentes,
geralmente habitados por populagdes de baixa renda, excluidas, esquecidas. Ressaltou que as escolas
estaduais estéo localizadas em regides mais favoraveis e que este fator € um dos aspectos que pode
explicar a baixa qualidade do ensino municipal (Q3;F14).

Na escola H percebemos uma grande preocupacéo da professora com a violéncia entre os jovens
e a entrada de drogas na escola. Em uma conversa, ela revelou que estava enfrentando problemas de
entrada de drogas em sua aula de Ciéncias. Em uma reunido de Conselho (08/12/16) outra professora
corroborou tal informacéo; disse que flagrou uma aluna transportando drogas em uma caixa; comunicou a
Dire¢&o; conversou muito com a estudante. (Q3; A4).

Enfrentamento de problemas de violéncia entre grupos rivais e entrada de drogas em sua sala de
aula impactava a pratica escolar e a aprendizagem. Como fazer frente se eles extrapolam os muros da
escola? Como ignorar o sofrimento desses professores?

Tivemos também nessa escola a oportunidade de aplicar questionario e “escutar” o que alunos
pensam sobre a avaliacdo. Além do questiondrio, tivemos um tempo para conversar e escuti-los
presencialmente. Participaram 20 estudantes.

Em relagdo a concepcéo de avaliagcdo, a maioria dos estudantes associou-a a uma medida de
desempenho cognitivo e que havia o intuito de promover a¢des corretivas.

Em relacdo ao desejo de serem avaliados, nove alunos responderam que ndo gostam de ser
avaliados, sete disseram que gostam e quatro ndo eram contra nem a favor. O motivo mais alegado de por
gue ndo gostam de ser é o medo, pressdo, esquecimento e sensacédo de julgamento. Uma parte menor, no
entanto, considera a avaliagcdo uma oportunidade de diagndstico de suas aprendizagens pelo professor,
vislumbrando a construcao de situacdes didaticas para a superagédo das dificuldades.

Apesar de a maioria expressar que ndo gosta de ser avaliada, todos concordaram que esta acao é
necessaria, principalmente, porque pode revelar sua aprendizagem sobre a matéria (Q3; F15; F16; F17;
F18). Interpretamos que os alunos consideraram necesséria a avaliacdo feita pelo professor para revelar
dificuldades e, a partir disso, que possam ser pensadas ac¢des para sua superacao.

Em relacdo as suas opinides sobre como prefeririam que fossem emitidas as expressdes dos
resultados (notas ou conceitos), a “escuta” mostrou que sete alunos preferiam o uso de notas, seis através
de conceitos e sete responderam “tanto faz” (Q3; F19).

Na verdade, é possivel perceber em falas que nédo ha clareza na distingao entre conceito e nota. O
estudante C3 preferiria ser avaliado de forma quantitativa através de um valor numérico alegando que tem
davidas, ndo compreende bem quando recebe um resultado através de conceitos (Q3; F20).

Em outra escuta, alunos demonstraram insatisfacdo com a forma como séo tratados por alguns
professores e disseram que tem professor que, por estar em uma posi¢cdo superior, de autoridade, isso
contribui para bloquear a construcdo de uma relagdo mais afetiva com eles. Tais professores distanciam-se
deles, ndo conversam, somente exigem que fiqguem quietos nas suas aulas e, geralmente, cobram deles
aprendizagens de conteudos disciplinares.

Abrimos espacgo para falarem e todos sentaram em circulo na sala. Na ocasido da “escuta”, a
maioria defendeu que deveria existir uma maior aproximacgéo entre alunos e professores. Uma estudante
falou que tinha medo de tirar dividas com uma professora porque certa vez a professora fora ignorante com
ela. Disse ter ouvido: “estou falando em grego?” A aluna confessou que tais palavras travaram sua
curiosidade até hoje, nao s6 na matéria da professora, mas que esse medo foi ampliado para as outras
disciplinas. Os estudantes também reconheceram que existem professores que 0s escutam, estimulam sua
participagcdo e sempre estao disponiveis para ajuda-los nas suas duvidas.

A maioria dos alunos pensa a avaliagdo como uma maneira dos professores investigarem seu

desenvolvimento cognitivo, através de uma medida quantitativa e servindo como instrumento de corregéo
de rumos e de julgamento.
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Quadro 3: Sintese de falas e extratos do diario de campo do pesquisador (Estudo 3), reunidas sob um tema (subcategoria tematica),
como propde Bardin, e as relacionado as questées de pesquisa subsidiarias e as “taticas” identificadas, na acepgao de Certeau.

Estudo de Caso 3 - EscolaH

Subcategoria | Legislacdo/ | Extratos de falas Questdao de | “Taticas”
Orientagdes | Excertos de Diario de Campo Pesquisa na acepcéao
de Certeau
F1-Prof. H: Acho bom a academia vir a escola para ver | Quais sédo as
como a realidade das escolas é dura... pequenas
Provas como | Privilegiar a F2-Prof. H: ...eu fago prova. Eu ainda priorizo o calculo, | INvencdes, ou | Uso de prova,
forma de | avaliagdo provavelmente por ter dificuldade com a teoria da Fisica... E | Pricolagens férmulas e
avaliagéo, formativa e mais confortavel para mim o calculo, a férmula. (...) Escreva | 9aS calculos
porém nao seletiva a férmula, organize os dados do problema (...) ‘Ah quanto | Professoras causam
associada  a | deve vale a aceleracdo? Quanto vale a distancia? ... O que vocés | Para fazera menos
outros fatores | prevalecer tém que descobrir? ... escreva a formula e aplique na | valiacdoem | estranheza
férmula. E assim que eu cobro deles... bem tradicional. ciéncias de
forma a
i _ i cumprir, em Valorizagdo
F3-Prof. H: -.-eUu pego uma prova, aplico e esta resolvido 0 | linhas gerais, do esforgo,
problema. Dificilmente eu peco trabalho escrito. Porque aqui | as normas da disciplina e
a gente tem outra coisa que é a falta de compromisso, eles | escola e da interagéo
ndo sabem cumprir prazos... entdo eu prefiro aplicar uma | SMED?
prova... Se estou vendo que o aluno se esfor¢ca, que ele
busca, ele pergunta, ele ta tentando superar dificuldades... E
um motivo para eu repensar o conceito dele.
F4- Prof. H: Para que eu vou fazer avaliagdo? Para que eu | Como os Uso da prova
vou fazer esse monte de coisa se eles vdo passar de | professores para
Desconforto Orientagdo da | qualquer forma? (...) Eles ndo rodam (...) Aqui tu respirou | lidam com as simplificar e
com as | SMED para | diferente ja estdo te denunciando |4 na SMED. Aqui tu até | normas evitar
normas de ndo | ndo roda aluno, a gente ja rodou, a SMED vem no final do ano e | avaliativas? confrontos
retencao reprovagao passa. Bom agora mudou de administragdo, a gente nao inécuos
sabe como € que vai ser né (...)
Al-Pesq.: Interpretamos que a prof. metaforizava a ordem
dominante fazendo funcionar os procedimentos de avaliagao
que regem a légica dos ciclos de formacdo, em outro
registro; a professora preferia simplificar sua avaliagdo
usando a prova
A2-Pesq.:. Neste processo, professores fornecem
informacdes acerca da vida escolar de cada aluno... é o Valorizagéo
AgBes coletivas | Avaliagéo grupo de professores que esta em sala, convivendo com 0s | O que fazem de outros
reafirmam através de | alunos, quem os conhece. Disse [prof. H] que atribui boa | as professoras | fatores com
desconforto conceitos avaliagdo para alunos esforgados, mesmo que tenham | em seu base no
com normas dificuldades de aprendizagem. coletivo para contato
impostas Orientacdo da | F5-Prof. H: ... Vamos fazer o seguinte: vamos parar de | avaliar a diario, mas
SMED  para | sofrer, quem n&o tem os 75% entdo esta rodado e pronto. A | aprendizagem apenas dos
n&o retencéo Lei nos ampara e acabou, a gente néo fica nessa discusséo | de seus que n3o tém
se desgastando, entendeu estudantes? alta

F6-Prof. K: ...conversa muito, meio atrapalhado, ndo entrega
trabalhos.

F7-Prof. Y: Continua ndo fazendo tarefas, conversa, é
“Maria vai com as outras”.

F8-Prof. T: Nao esta mais esforgada, ndo completa tarefa.

F9-Prof. V: (...) ela tem 78% frequéncia, ela é maravilhosa.

infrequéncia

Uso de
votagdo para
casos

_ complexos

F10-Prof. K: No semestre passado ela era parabéns e para

mim continua de parabéns, considerada uma boa aluna, ela

tem um espirito de lideranca.

F11-Coord.: Ela vai ser reprovada? O que acham? Ela nao

faz as tarefas, ndo respeita os professores. A principio a

reprovacao é por falta, mas ela estd com NA (N&o Atingiu)

em Matematica, NA em Portugués. Ela tem 16 anos e meio.

A gente reprovar na C30 ndo tem negécio.

F12-Prof. H: Eles sabem que para tirar A, eles tem que | Até que ponto
Dificuldade para | Determinagdo | acertar tantas questGes, isso eles sabem. invencodes Transformar
dar conta da | pela avaliagio | A3-Pesq.: A prof. H confirmou que chegava aos conceitos a | criativas notas de
avaliagédo qualitativa e | partir do parcelamento quantitativo das questes de uma | acerca da | provas em
qualitativa processual prova. Esta pareceu ser a forma que ela encontrava de | avaliagdo conceitos

transformar o quantitativo em qualitativo, afastando-se e, ao | contribuem qualitativos

mesmo tempo, seguindo as normas impostas. para

processos de
subversées no
avaliar?

F13-Prof. H: ...é a falta de compromisso geral, pais ndo tém
compromisso com o horéario e com o trabalho, véo esperar o

Oquea
“escuta” revela
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Estudo de Caso 3 — EscolaH

Subcategoria | Legislagdo/ | Extratos de falas Questdao de | “Taticas”
Orientagcdes | Excertos de Diario de Campo Pesquisa na acepcéao
de Certeau
O desafio da | Nao h& | que dos filhos?... Eles ndo deixam de vir & aula porque eles | de Falta de
infrequéncia, a | orientagéo estdo trabalhando, ndo é isso... muitos ndo querem vir a | inventividade, orientacdo na
vulnerabilidade oficial sobre | aula porque ndo querem vir mesmo... porque tém que | de astlcias familia
e as condi¢des | como lidar | levantar cedo, ndo tém limites, ndo tém regras em casa. das influencia no
sociais com aspectos | F14-Prof. H: (...) a caracteristica das Escolas Municipais de | professoras fracasso
sociais Porto Alegre é justamente a periferia, e na regido mais | parase escolar
central estd a do Estado. Por isso é que se diz, se fala | manterem na
assim... Hoje no Estado a qualidade de ensino é melhor. E | escola diante
de certa forma é... de tantos Tristeza
Ad4-Pesq.. A prof. H, em conversa, afirmou que | desafios diante da
constantemente presenciava, em sua aula de Ciéncias no | (sociais, econ, | precariedade
horério da manha alunos sob o efeito de drogas, e que este | politicos, violéncia e

problema lhe causava muita tristeza, preocupagdo e
interferia diretamente em sua préatica. Além deste problema
grave, ela disse que também enfrenta problemas de
conflitos entre os estudantes dentro e fora da escola, brigas
sérias entre grupos rivais.

profissionais)?

drogas na
escola

F15-Est. C3: Eu detesto avaliagdo, fico tensa e acabo | Como 0s
A visdao dos | Orientacdes esquecendo do que estudei. alunos e | Tenséao e
estudantes oficiais F16-Est. E3: Algumas vezes gosto, talvez quando me sinto | outros agentes | esquecimen-
sobre preveem bem adaptada com o conteudo. sociais lidam | to na
avaliagéo acampanha- F17-Est. F3: ...acho muito bom quando, por exemplo, os | com a | avaliagéo,
mento do | professores me avaliam, pois se eu ndo sei uma questdo | avaliagdo na | mas é umade
crescimento guem esta me avaliando pode me ensinar melhor, pode me | escola? perceber se
pessoal ensinar de um jeito que eu possa entender o contetdo. Estudantes estao
F18-Est. H3: Sim eu gosto porque sendo eu ndo saberia se | gostam de ser | entendendo o
eu estou bem. avaliados? contetdo
F19-Est. A3: Ambas s&o muito importantes, mas em minha
opinido utilizando conceitos seria melhor. Dando notas ndo
seria tdo preciso, ndo seria uma avaliagdo muito boa. Mas . 3
para poder dar uma nota, teria que ter um conceito bom do Nao ha
avaliador, néo € algo tdo simples. consenso
sobre notas

F20-Est.C3: Bom eu néo gosto da ideia de conceitos, pois

eu nio sei a nota, ou seja, um ndmero... Ou conceitos

A coluna intitulada “Taticas’ na acepgéo de Certeau” que compde os trés quadros inseridos ao
final de cada estudo de caso busca sintetizar os achados em termos de “artes”, “criatividades”,
“bricolagens”, “modos inventivos de contornar a ordem imposta’ que a andlise mostrou como mais
relevantes e que, embora usando palavras distintas, mostram-se semelhantes nos trés contextos.

UMA TENTATIVA DE INTEGRAR A ANALISE DOS ESTUDOS DE CASO 1, 2 E 3: PRINCIPAIS
RESULTADOS DE OBSERVAGOES E “ESCUTAS” NAS ESCOLAS

Fizemos até aqui uma tentativa de articular, nos trés estudos de caso, o que identificamos como
subcategorias teméaticas com as noc¢des oriundas das ideias de Certeau, e com as questdes de pesquisa
(em vérios momentos subdivididas em questdes subsidiarias); esse processo de analise foi sintetizado nos
Quadros 1, 2 e 3, que emergiram da leitura e releitura atenta dos dados; tivemos a preocupacdo de
embasar os achados (“'taticas” ou “maneiras de fazer” na acepgao de Certeau) em excertos de falas e dos
diarios de campo do pesquisador (oriundos das transcricdes de “escutas” em pelos menos um semestre em
cada escola).

Nesta secdo buscamos reunir achados dos trés estudos de caso, isto é, tentamos encontrar
conceitos e taticas semelhantes ou comuns (ou ndo) observadas nas escolas capazes de revelar as
maneiras criativas, os “modos de fazer” (Certeau, 2014) a avaliagdo na pratica e buscando responder as
questdes norteadoras, que sdo aqui reproduzidas: (i) Quais sdo as invencdes cotidianas, as criacdes
anbnimas, as operacdes que acontecem na escola? Quais sdo as artes de fazer a avaliagdo de
aprendizagem que professores (as) de Ciéncias fabricam? Até que ponto essas invengdes criativas acerca
da avaliacdo contribuem para processos de subversGes sobre o fazer a avaliacdo e até que ponto
justamente essas invengdes criativas mantém as professoras firmes na sua tarefa de educar, mesmo diante
das adversidades?
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A “escuta” cuidadosa dos diversos agentes na escola revela que o fazer o processo avaliativo é
uma acdo bastante subjetiva, principalmente, no momento de elaboracdo de conceitos. As ideias de
Certeau (2014) forneceram-nos um amparo teérico e metodoldgico para o entendimento da existéncia de
“maneiras de utilizar as orientacdes e normas da legislagdo” para avaliar. Percebemos que existe uma rica
multiplicidade e pluralidade de “taticas” que ressignificam as normas, sem com isso nega-las; ao
contrario, eles as usam como praticas de consumidores que, por meio de “uso e bricolagens”, buscam
sobreviver ao sistema.

A importancia de dar visibilidade a estas “taticas” é porque elas fornecem elementos essenciais
para o entendimento de como algo realmente funciona (Stake, 2011), neste caso, o “fazer a avaliagdo na
pratica”.

Assim, alguns dos principais resultados das analises reforcam, na verdade, achados que
apareceram no Estudo | da tese (Dantas, 2017), revelando que a prova ainda é o principal instrumento
de avaliacao; que através de invencdes cotidianas os docentes transformam notas em conceitos, fazem
parcelamentos quantitativos de questdes, reduzem ao minimo 0s registros escritos no cotidiano da
sala de aula; fazem as anotacbes codificadas (uso de sinais +, -, +); obtém informacBes sobre a
aprendizagem dos alunos por diferentes fatores, entre eles se destacam o “uso da meméria” para valorar
caracteristicas e avanc¢os (ou ndo) de cada aluno, levam em consideracéo trabalhos, participagdo em aula,
usam observacdes livres e o debate e decisdes em grupo no Conselho Escolar.

Além disso, as professores D, G e H mostraram-se insatisfeitas com a légica da aprovacao
automaética (ou ndo retencao), alegando perda de autonomia. Esta foi mais uma razéo para a fabricacéo de
uma diversidade de “taticas” avaliativas desviacionistas aquela légica, que ndo foram tomadas como um
afronta as normas: esconder dos alunos que a nota [da prova] ndo é decisiva, colocar em recuperagao,
considerar outros fatores (participacéo, interesse, presenca, entrega de trabalhos, etc.) discutir avaliagdo so
dos que tém indices minimos de frequéncia, uso de votag8es, discussdes e trocas coletivas de
informacgdes. Esses os “modos de fazer” a avaliagdo permitem aos professores, imersos em realidades
complexas (violéncia urbana, indisciplina, circulacdo de drogas nas escolas, conflitos entre grupos,
desvalorizacdo da carreira, salarios atrasados, politicas desencontradas, etc.) sobreviver nesse espaco-
tempo.

Em varias oportunidades durante nossa habitacdo e vivéncia no cotexto escolar interagimos, além
das trés professoras “escutadas”, com outros docentes, diretores(as), coordenadores(as), em conversas
informais e nos Conselhos Escolares. A angustia (e até tristeza) e o sentimento de falta de autonomia e
desvalorizacdo foram comuns nas trés escolas.

Outro achado importante foi que as professoras manifestaram, em indmeras escutas, que
acreditam que o ensino tradicional (transmissao-recep¢do) atende melhor as expectativas de uma efetiva
formac&o conceitual nas aulas de Ciéncias. E uma escuta que merece atenco porque esta atrelada a uma
avaliacdo escolar focada na medicdo do desempenho cognitivo. Isto justificaria a fala de alunos que,
quando “escutados”, dizem: “avaliar € como vocés me julgam”.

As professoras entendiam que os aspectos sociais, culturais, econdmicos, politicos e estruturais
nos quais os estudantes estdo imersos (situacBes claras de vulnerabilidade social) tinham uma forte
influéncia no seu desempenho escolar. Estes fatores acabam impactando suas expectativas frente a
continuidade da educacao. A infrequéncia € um dos grandes problemas enfrentados nas trés escolas,

que faz com que a presenca em sala de aula seja tomada como indicador para a avaliagéo.
Vérios desses aspectos foram reunidos em um mapa conceitual que € apresentado na Figura 1.

Quanto as visfes dos alunos, temos mais questionamentos (que demandam pesquisa e reflexao)
do que respostas: seriam taticas de resisténcias as reacdes dos alunos a uma escola que acreditam ser
desmotivadora? A causa da infrequéncia seria uma forma dos estudantes demonstrarem certas desilusdes
acerca do papel da escola como instrumento de transformagéo social? Estas seriam questdes para novos
estudos.
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Figura 1: Um mapa conceitual que busca entrelagar os principais achados dos Estudos de Caso, como um todo.

Mesmo em meio a tantas complexidades as professoras enfrentavam em seu dia a dia,
continuavam acreditando em seu papel, mostravam-se esperancosas de que é possivel, através da
educacéo cientifica, construir um caminho promissor capaz de transformar a realidade complexa de vida
dos estudantes. Particularmente a professora H, que observamos enfrentar problemas de drogas dentro de
sua sala de aula, disse-nos que acreditava no potencial dos estudantes e que jamais desistiria de incentiva-
los para que continuassem acreditando na educacdo. Neste sentido, entendemos que a posi¢cdo da
professora perpassa o verdadeiro sentido do que seja uma avaliacdo voltada para emancipacéo.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A “escuta” cuidadosa de diversos agentes na escola que neste trabalho procuramos apresentar
com auxilio de Quadros e de narrativa encadeada, a partir de dados de campo (diarios de campo,
transcricbes de escutas, trabalhos de estudantes e documentos informais usados pelas professoras), revela
gue o fazer o processo avaliativo é uma acdo bastante subjetiva e complexa, principalmente, no
momento de elaboragdo de conceitos finais, isto €, aqueles que sdo produzidos no final do ano letivo e sdo
decisivos para aprovacao ou retencdo. As ideias de Certeau (2014) forneceram-nos um amparo teérico e
metodoldgico fértil para o entendimento das maneiras de utilizar e (re)significar as orientacdes e normas da
legislacéo vigente para avaliar. Apontou a existéncia de uma rica multiplicidade de “invencgdes criativas” que
“subvertem” as normas, sem, com isso, nhega-las; essas podem ser tomadas como préticas de
consumidores,por meio de “usos e bricolagens”, na acepc¢éo de Certeau.

Percebemos que no processo de “escuta”, as professoras promoviam uma escuta de si e dos
pares que de alguma maneira permitia amenizar suas angustias com relagdo aos complexos aspectos ja
descritos. E neste sentido que acreditamos que ocorreram “duas escutas”, a nossa escuta as vozes das
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professoras, buscando entender como faziam a avaliacdo da aprendizagem e a escuta que elas faziam a si
mesmas, em que puderam refletir a sua pratica, dividir suas angustias, repensar sua tarefa de educar,
criticar, sugerir o seu jeito de fazer a avaliacdo em sala de aula.

Nessa convivéncia e aprendizagem das “maneiras de fazer” a avaliacao pelas professoras, apesar
de pouco tempo, fomos percebendo que elas constroem uma identidade prépria para o enfrentamento dos
imprevistos, incertezas do cotidiano escolar e manutencdo da esperanca de uma formagdo melhor para
seus estudantes.
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