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Resumo

Quando se avalia a area de formac&o de professores no Brasil e a producdo académica gerada nesse
campo, encontra-se uma vasta literatura que tem apontado para a importancia e a centralidade desse tema
em diversas esferas e niveis de ensino. Todavia, ao pesquisarmos a producdo académica neste campo,
observamos que, embora houvesse uma relativa quantidade de estudos do tipo estado da arte, voltados
para a formagdo de professores, havia ainda uma lacuna na literatura quanto as investigagbes sobre a
producdo académica voltada especificamente para a formacdo de professores de Biologia no Brasil.
Portanto, com base nesta perspectiva, o presente artigo resulta de investigagdo mais ampla e tem como
objetivo avaliar o contexto da produgdo académica sobre formacao de professores de Biologia no Brasil, por
meio da identificacé@o, da descricdo e da andlise de 120 dissertacbes e teses produzidas entre 0s anos de
1979 e 2010. As dissertacdes e teses foram analisadas frente a diferentes descritores, tais como:
programas de poés-graduacdo e instituicbes de origem; ano de defesa; distribuicdo geografica; titulagéo;
orientacao e tipo de formacéo. Os resultados da distribuicdo dos documentos nos diferentes programas de
poés-graduacao, mapeados junto a histéria do surgimento destes no pais, revelaram diferencas marcantes
quanto a producdo e ao padrdo de distribuicdo dos documentos ao longo das trés décadas, tanto por
instituicBes e regides quanto pelas tendéncias das pesquisas nesse campo de formacao de professores.

Palavras-Chave: Formagéo de Professores de Biologia; Estado da Arte; Pés-graduacéo.

Abstract

When evaluating the area of teacher education and the academic production generated in this area in Brazil,
one finds a vast literature that has pointed to the importance and the centrality of this theme in several
spheres and levels of education. However, although there is a relative amount of state-of-the-art studies
aimed at discussing teacher education in general, there were still a gap in the literature regarding the
research and the academic production related to Biology teacher education in Brazil. Thus, the present
paper is the result of a wider investigation which aimed at evaluating the context of academic production in
Biology teacher education in Brazil, through the identification, description and analysis of 120 dissertations
and theses produced between 1979 and 2010. The dissertations and theses were analyzed from the point of
view of different descriptors, such as: postgraduate programs and institutions of origin; year of public defense
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of thesis or dissertation; geographic distribution; qualification of researchers; advisers and type of training
processes. The results of the distribution of the documents in the different postgraduate programs, analyzed
from a historical perspective, revealed noticeable differences in terms of production and distribution pattern
of the documents over the three decades, both concerning institutions and regions, as well as trends of
research in this particular area of teacher education.

Keywords: Biology Teacher Education; State-of-the-Art; Posgraduate Studies.

INTRODUCAO

Antes da institucionalizacédo das atividades de pés-graduacao strictu e lato sensu no Brasil, estas ja
se manifestavam no pais desde a década de 1930, passando pela criagdo do INEP em 1940 e,
posteriormente, pelo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e suas regionais em 1956.
Entretanto, somente com a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 4.024, 1961) foram
formalizadas as primeiras referéncias relativas aos cursos de pés-graduacdo na legislacdo (Megid Neto,
2014). Desde o inicio de sua estruturacéo, a partir do Parecer no 977/65 do Conselho Federal de Educacéo
(CFE, 1965) e da Reforma Universitaria de 1968 (Lei n. 5.540, 1968), a p6s-graduacdo no Brasil passou por
um processo gradativo de expanséo e consolidacdo ao longo dos anos. Principalmente, na Ultima década,
passou de 2.256 programas em 2007 para 4.175 em 2017 (CAPES, 2017a), com um aumento de cerca de
185%.

Mais especificamente, os primeiros programas de pds-graduacédo na area de Educacdo, segundo
Megid Neto (2014), foram constituidos pelos mestrados na PUC-RJ (1965), PUC-SP (1969), UFSM (1970),
UFF, UFMG e USP em 1971. J4, os primeiros programas de doutorado datam de 1976, na PUC-RJ e
UFRGS. Portanto, de acordo com o autor, na década de 1960 até meados dos anos de 1970 ocorreu uma
rapida expansdo com a criacdo de 65% dos programas da area. Por outro lado, os primeiros programas de
mestrado em Educacdo em Ciéncias foram de Ensino de Fisica da UFRGS (1971) e o Ensino de Ciéncias,
modalidade Fisica, da USP (1973). Assim, a partir dos anos 2000, o campo de pesquisa em Educacdo em
Ciéncias sofreu um relevante aumento com a criacdo da area de Ensino de Ciéncias e Matemética (Megid
Neto, 2014). E, na Ultima década, os programas de Educacéo e Ensino apresentaram um crescimento da
ordem de 181% e 264%, respectivamente, ao se comparar os relatorios de avaliagées da Capes de 2010 e
2017 (CAPES, 2017b, 2017c).

Diante da expanséo destes programas e 0 consequente aumento da producéo académica dessas
areas, faz-se necessério um balan¢o do quanto j& foi produzido ao longo das décadas. Assim, nos Ultimos
anos, varios estudos sobre o estado do conhecimento tém sido desenvolvidos nas &reas de Educacéo e de
Ensino. Desta forma, destacamos dentro destas areas, as pesquisas académicas voltadas tanto para o
campo de formacdo de professores (Feldens, 1990; André, 2002; Valle, 2005; Brzezinski, Garrido, 2006;
Andrade, 2006; Pita, 2010; Brzezinski, 2014), quanto para a area de Ensino, especificamente nos campos
de Educacdo Matematica (Fiorentini, 1994); Ensino de Fisica (Megid Neto, 1990; Salem, 2012); Ensino de
Ciéncias (Megid Neto, 1999; Santos, 2001; Fernandes, 2009); Ensino de Ciéncias e Educacdo (Miranda,
2012); Ciéncias Fisicas e Biolégicas (Lemgruber, 1999) e; Ensino de Biologia (Slongo, 2004; Teixeira,
2008).

A relevancia desses estudos, tanto no campo da formacao de professores quanto aqueles voltados
para a &area de Ensino, estd na disponibilizacdo de dados que nos auxiliam na compreensdo das
contribuicbes dessas pesquisas para a producdo académica no pais. Segundo Larocca, Rosso e Souza
(2005), estes estudos permitem a critica (e a autocritica) em relagdo ao conhecimento, evidenciando seus
aspectos positivos e/ou negativos visando a melhoria da producdo académica. Conforme explicam os
autores,

“Se a busca de relevancia e maior rigor no processo de pesquisa é também uma
meta politica [...], os programas de poés-graduacdo devem abrir espacos para
realizar pesquisas meta-analiticas de suas produgfes, contribuindo assim para
gerar conhecimentos mais confiaveis na area da Educac¢éo.” (Larocca et al., 2005,
p. 30).

Segundo vérios autores (André, Simdes, Carvalho & Brzezinski, 1999; Megid Neto, 1999; Ferreira,
2002; Soares & Maciel, 2000), a realizacdo de investigacBes do tipo estado da arte ou do conhecimento
permitem mapear o conjunto de pesquisas produzidas em diferentes areas, detectando o que ja foi feito, os
nichos de pesquisa ainda ndo ocupados, bem como avaliar o alcance dos resultados destas pesquisas.
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Dentro destes pressupostos, neste trabalho destacamos as investigacdes voltadas para formacéo
de professores de Biologia. Atualmente, os debates sobre a formacéo de professores tém ocupado o centro
de inmeras discussfes ndo somente entre 0s pesquisadores e académicos, mas também entre os
responséaveis direta ou indiretamente pelas politicas de profissionalizacdo docente. Assim, nessa era do
conhecimento e da informag¢do abundante, a educacdo como funcdo social, readquire uma posi¢cdo de
destaque nas visGes estratégicas do futuro coletivo (Carneiro, 2006). E, o professor e sua agdo como gestor
de conhecimento fundamental para formacao dos futuros cidadaos, esta no centro desse turbilhdo. Nesse
sentido, na andlise das dificuldades do processo de ensino e aprendizagem nas escolas, para além dos
demais dilemas que estdo no entorno, quando se trata da tarefa de preparar os jovens para a vida e/ou para
o trabalho, o foco de atencéo se volta, necessariamente, para o professor (Moraes, 2003).

No Brasil, a formacdo docente remonta aos Jesuitas, mas s6 em 1827 passou a ter uma legislacédo
de carater nacional que, dentre outras coisas, pressupds a formacdo docente como incumbéncia do
governo, surgindo assim, as Escolas Normais (Cury, 2000). Deste modo, mais de um século depois, em
1937, foram dados os primeiros passos para a formacdo de professores em cursos superiores com a
outorga do Estatuto das Universidades Brasileiras, e, desde entdo, vérias legislagfes regulamentaram e
nortearam esta formacado, sendo regulamentada atualmente pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, pela
resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacéo (2015).

Destacando especificamente a formacao docente em Ciéncias e Biologia, Weber (2003) afirma que
a mesma comecou a partir das décadas de 1950 e 1960 do século vinte, pois antes, ndo havia uma
formacéo especifica. Em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei n. 4.024, 1961), a participacéo
das ciéncias no curriculo escolar foi ampliada, passando a figurar desde o 1° ano do curso ginasial. Villani,
Pacca e Freitas (2002) relatam que no inicio da década de 1950, havia cerca de 500 mil matriculas no
ensino secundéario passando para 1100 mil no inicio de 1960, e no final da década de 1970 ja havia 2,8
milhdes de estudantes matriculados. Para atender a essa demanda, o Ministério de Educacgéo e Cultura
aprovou a licenciatura de curta duracdo e, apesar de receber criticas por enfraquecer a profissionalizagéo
docente devido ao curto tempo e curriculo incompleto de formacgéo, paradoxalmente proporcionou a criagao
do primeiro curriculo de Ensino Superior para formar professores diretamente para a disciplina de Ciéncias,
levando a uma posterior regulamentacédo da Licenciatura Plena (Lei n. 5.692, 1971). Segundo Krasilchick
(2000), essa formacao docente, ao longo de todo esse tempo foi influenciada por principios da Escola Nova
orientando os processos de renovagcdo do ensino, com propostas do IBECC (Instituto Brasileiro de
Educacéo, Ciéncia e Cultura) e da FUNBEC (Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias). Paralelo a isso, com o come¢o da corrida espacial, houve influéncia tanto de grandes projetos na
area cientifica, como os projetos de Fisica (Physical Science Study Commitee — PSSC), de Biologia
(Biological Science Curriculum Study — BSCS), de Quimica (Chemical Bond Approach — CBA) e Matematica
(Science Mathematics Study Group — SMSG), quanto algumas parcerias, como o0 acordo internacional de
cooperacdo MEC / USAID, que acabaram por definir reformas educacionais (Krasilchick, 2000).

Atualmente, devido as evolugbes da sociedade contemporanea, a escola enfrenta desafios que vao
desde atender as demandas de eficacia na logica da qualidade, que trata o capital humano como
mercadoria e escada de ascensdo social, até a democratizacdo e respeito a diversidade, atendendo a
novas logicas holisticas de interdependéncia planetéaria (Charlot, 2007). Nessa ordem de ideias, Day (2001)
considera os professores como a chave primordial para a concretizacdo de uma sociedade de
aprendizagem, argumentando que a capacidade de ajudar os alunos a aprender a aprender com sucesso,
depende do tipo e da qualidade da formacdo e do desenvolvimento profissional oportunizados em sua
preparacdo inicial, ao longo das suas carreiras, e da cultura na qual desempenham seu trabalho. Sobretudo,
ao longo das ultimas décadas, tém-se procurado por meio de diversas abordagens e diferentes concepcdes,
uma formacdo inicial que corresponda aos anseios sociais da atualidade, e nessa perspectiva, a
investigacao tem-se voltado para os significados e sentidos atribuidos a formacao de adultos. Deste modo,
nesse momento de transi¢cao, torna-se necessario questionar que tipo de formagéo podera corresponder a
um perfil profissional adequado as novas demandas. Quais os modelos formativos poderdo abranger os
conhecimentos e saberes necessarios a uma formacéo inicial que sirva de base para a carreira do futuro
professor? Mas como formar professores capazes de lidar criticamente com uma complexidade crescente
gue abrange aspectos epistemolégicos, ideolédgicos e culturais relativos ao seu papel, ao ensino e ao aluno?

Essas indagacdes tém fundamentado indmeras pesquisas que, ao longo dos dUltimos anos,
objetivaram contribuir com seus resultados para uma visao mais abrangente sobre esta formac&o. Assim,
observamos que, embora j4 existam varios estudos que mapeiam a formacao de professores, ainda havia
uma lacuna na literatura quanto as investigagcfes sobre a producdo académica voltada para a formacao de
professores de Biologia no Brasil. Neste sentido, inserimos o nosso estudo em um nicho de pesquisa ainda
ndo ocupado e ndo descrito, que compreende um intervalo de tempo de 32 anos de producdes nessa area,
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ou seja, de 1979 a 2010, situando as seguintes questdes: Como se desenvolveu a producdo académica
sobre formacéo de professores de Biologia nas Ultimas trés décadas? Qual é o contexto institucional de
producdo dessas pesquisas? Como se distribui essa producédo quanto as regides geogréficas, a titulacéo, a
orientacdo e ao tipo de formacdo? Quais foram as diferentes etapas envolvidas nessa pesquisa do tipo
estado da arte? Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo avaliar o contexto da producao
académica sobre formacdo de professores de Biologia no Brasil, por meio da identificacdo, da descricdo e
da analise de dissertagfes e teses produzidas entre os anos de 1979 e 2010.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Este trabalho configura-se como uma pesquisa do tipo estado da arte, de natureza descritivo-
analitica, voltado para o mapeamento, a descricdo e a organizacdo da produc@o académica vinculada a
formacdo de professores de Biologia no Brasil. Assim, André e colaboradores (1999), ao discutirem os
estudos do tipo estado da arte, os denominaram de revisdo de literatura, estado do conhecimento ou
reconciliacdo integrativa e os conceituaram como um balanco do conhecimento, baseado na andlise
comparativa de varios trabalhos que incidem sobre determinada tematica. Segundo Megid Neto (2011), as
pesquisas do estado da arte podem ser caracterizadas como inventarios descritivo-analiticos e avaliativos
da producdo em determinado campo de conhecimento, tendo por finalidade identificar e descrever a
producé@o selecionada, analisar suas caracteristicas e tendéncias, evidenciar avangos, contribuicdes e
eventuais lacunas, enfim, compreender e avaliar o campo temético de pesquisa em questédo, do ponto de
vista tedrico-epistemolégico, histérico e metodoldgico, dentre outros aspectos. Nesse sentido, Romanowski
e Ens (2006, p.39) consideram que 0s

“estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricdes
sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as lacunas de disseminacao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucao para as questdes propostas e reconhecer as contribuicées da pesquisa na
constituicdo de propostas na érea focalizada.”

Nessa perspectiva, descrevemos neste artigo fanto “as etapas gerais da pesquisa” quanto
enfatizamos “as caracteristicas, as dificuldades e as etapas requeridas para uma pesquisa do tipo estado da
arte”. Deste modo, consideramos nesta pesquisa, um periodo para mapeamento dos estudos entre 1979 e
2010; portanto, 32 anos sobre as producbes (dissertacbes e teses), cujo tema estivesse diretamente
relacionado a formacédo de professores de Biologia no Brasil. Dessa forma, foram selecionadas 120
dissertac@es e teses, defendidas em diferentes instituicdes de ensino superior nesse periodo. Escolhemos
esse periodo, partindo do pressuposto que o campo de pesquisa sobre formacéo de professores, em nosso
pais, se configurou a partir do fim da década de 1970. Pois, a partir do ano de 1979 é que foram localizadas
as primeiras dissertacfes sobre formacdo de professores de Biologia de nosso estudo e que, também, de
acordo com André (2010), Pereira (2013) e Romanowski (2013), coincide com o periodo a partir do qual
comegaram a ser produzidas as primeiras pesquisas sobre formacdo de professores, na forma de
dissertacfes e teses, razdo pela qual podemos justificar tal delimitacdo no estudo. Além disso, ao se
considerar o porqué do ano de 2010 constituir-se o fim desse periodo, tal escolha se fez em fungdo de uma
decisdo metodologica quanto a necessidade de um recorte temporal para a realizagao desse tipo de estudo.
Geralmente, faz parte do escopo metodoldgico deste tipo de estudo, a previsdo de uma delimitacdo
temporal devido a uma série de fatores que séo requeridos na logistica para esse tipo de pesquisa e, dentre
eles, destacamos: o grande tempo despendido em todas as etapas do processo, desde o levantamento
bibliografico, com as buscas de dados bibliograficos e resumos das dissertacdes e teses, até a obtencéo
completa de todos os documentos, além de um tempo consideravel para organizagdo, catalogacdo e
analise dos dados obtidos dos documentos; as dificuldades de se encontrar documentos mais antigos que,
em geral se encontram na forma impressa ou estdo digitalizados, na maioria indisponiveis no ambiente
online; a andlise de documentos impressos ou digitalizados é mais lenta, requerendo um tempo maior e,
além disso, tais tipos documentos ndo possibilitam a busca de informacfes por mecanismos de pesquisa,
usados em programas de computador; a demora para a busca e a obtencdo de documentos em diversas
bases e acervos de dados a serem buscados em todo o pais; a indisponibilidade de alguns documentos, no
ambiente online, devido a restricdo para acesso feita por algumas instituicbes; além de outros fatores.
Dessa forma, a nossa pesquisa relata uma producéo ainda ndo descrita, de estudos produzidos ao longo de
32 anos, ocupando um nicho especifico de tempo que servird para complementacgéo futura, ja que até esse
periodo ainda ndo havia um mapeamento especifico para area de formagdo de professores de Biologia.
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Consequentemente, tais escolhas permitiram a constituicdo de um corpus de estudo que pudesse
contemplar uma maior completude dos documentos disponiveis nos diferentes acervos do pais.

Assim, de maneira geral, no “processo de pesquisa e busca dos documentos” foi feita a selecédo dos
trabalhos a partir dos resumos primeiro e, baseado nesses, buscou-se os documentos completos. Para a
busca dos trabalhos, as palavras-chave ‘formacdo de professores de Biologia” foram os termos de busca
definidos para a pesquisa. A busca destes termos foi feita nos titulos, resumos e palavras-chave disponiveis
nos bancos de dados, os quais eram salvos em arquivos e selecionados por meio da leitura desses dados
iniciais e, posteriormente, eram feitas as buscas dos documentos em todas as bases e acervos de dados
disponiveis. De posse dos documentos, eram analisados tanto os objetivos e problema de pesquisa, bem
como o contexto de investigacdo e outros aspectos metodoldgicos dos estudos, com a finalidade de se ter a
certeza de que o documento tratava de “formacédo de professores de Biologia”.

Entretanto, um destaque que fazemos € quanto a “sele¢do dos resumos enquanto fonte informativa
do contetddo dos documentos”, tanto para estudos do estado da arte quanto para outros tipos de pesquisa.
Ao fazermos a busca por meio das palavras-chave “Formacgédo de professores de Biologia” em uma das
bases usadas, o Banco de Teses da CAPES, obtivemos cerca de 300 ou mais resumos de dissertacoes e
teses (DTs), por cada ano pesquisado, de 1987 a 2010. Os resumos foram lidos um a um, para triagem e
identificacdo das DTs que se restringissem as palavras-chave do estudo. Contudo, uma das dificuldades
encontradas é que grande parte dos resumos ndo possuindo todos os elementos essenciais, como
problematica, objetivos, metodologia, resultados e conclusdes, ndo permitiam avaliar se aquele documento
serviria ou ndo a pesquisa e, além disso, soma-se que grande parte dos documentos ndo estd no ambiente
online para serem pesquisadas as informacBes complementares e na maioria das vezes precisa ser
comprado. Assim, tais resumos apenas sinalizavam que abordariam a temética e para se ter a certeza,
devido a essa incompletude de dados, fez-se necessério fazer o pedido de todos os documentos para
analisar se serviriam ou ndo ao nosso estudo. Dessa forma, foram obtidos 253 documentos ao todo, que
foram analisados quanto a finalidade ao estudo e, ao fim do processo foram selecionados 120 deles. Para a
selecéo dos documentos néo foi utilizado o critério de nota de avaliagcdo dos programas pela CAPES, sendo
que, somente trés dos 120 documentos se originaram de programas nao avaliados pela CAPES.

Para definicdo de ‘critérios para inclusdo ou exclusdo dos documentos” que se referissem ao
escopo do estudo, chamamos de trabalhos sobre formacdo de professores de Biologia aqueles que
compreendiam as pesquisas desenvolvidas a partir de cursos de licenciatura em Ciéncias Biolégicas do
Brasil, envolvendo a formacdo de professores de Biologia, caracterizados por: estudos de disciplinas do
campo pedagdgico e do campo especifico, assim como da articulagdo destes dois campos; estudos
relacionados a avaliacdo de cursos de licenciatura; estudos relacionados ao curriculo e projetos
pedagdgicos dos cursos; as pesquisas que envolviam temas diversos relacionados ao curriculo e a
implementacao de diretrizes curriculares para a formacdo de professores, dentre outros.

Deste modo, ‘todo o processo da pesquisa, desde a identificacao até a obtencédo dos documentos”,
se deu por meio de buscas em diferentes bases e acervos de dados do pais. A identificacdo e sele¢édo dos
documentos foram feitas principalmente por meio de buscas de resumos no Banco de Teses da CAPES:,
nos catalogos do CEDOC:2 da UNICAMP (Megid Neto, 1998) e da UESB (Teixeira, 2012); na BDTDs; e por
meio de provedores de buscas da internet. Assim, quanto a origem dos 120 documentos completos, de
forma geral, os mesmos foram obtidos pelos seguintes meios: a) “buscas no ambiente online (49% deles) —
bibliotecas online e digitais de dissertacBes e teses das Instituicbes de Ensino Superior (IES), sites dos
programas de poés-graduacéo, portal dominio publico, catédlogos online e provedores de buscas” — sendo
que a maioria dos documentos obtidos por esses meios foi defendida entre os anos de 2006 e 2010 -
apresentando-se, a maioria, em versdo PDF; b) “acervo do CEDOC da UNICAMP (40%)”, sendo que a
maioria desses documentos foi defendida entre os anos de 1979 e 2006, apresentando-se a maior parte na
forma impressa e, alguns digitalizados e, por fim; c) “via COMUT4, ou por pedidos diretos as bibliotecas das
IES ou pedidos diretos & autores ou aos orientadores dos documentos (11%)”, sendo que a maioria deles foi
defendida entre os anos de 1979 e 2006 e a maior parte apresentava-se na forma impressa. O restante dos
documentos, 133 do total de 253, que, apds andlise, foi verificado que ndo serviriam para o escopo do
estudo, também foram obtidos por todos esses meios citados. Como 0 nosso objetivo era encontrar todas
as dissertacdes e teses sobre formacgéo de professores de Biologia no Brasil, as quais foram defendidas nos

1 Corresponde ao atual Catalogo de Teses e Dissertages da CAPES, nova designagdo desde o ano de 2017.

2 CEDOC corresponde ao Centro de Documentagéo em Ensino de Ciéncias da Faculdade de Educagdo da UNICAMP.

3 BDTD corresponde a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT).

4 COMUT corresponde ao Programa de Comutagao Bibliogréafica do IBICT.
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diferentes programas de pés-graduacao do pais, a tarefa foi usar todos 0s meios acessiveis e possiveis
para tais aquisicoes.

Quanto ao “processo de organizacao e analise dos documentos” em estudos do tipo estado da arte,
ao se lidar com uma grande quantidade de dissertacdes e teses, ha que se ter uma organizacéo destas em
todo o processo da pesquisa; assim, faz-se necessario compilar as informagdes basicas assim como dados
especificos dos documentos do estudo, que s@o pesquisas desenvolvidas por outros autores. Assim, por
meio de vérias etapas, foram feitas tanto a catalogacao, a ordenagéo e a analise dos documentos por meio
da leitura integral destes para a organizacdo dos dados da pesquisa, que compreendia a confeccdo, a
leitura e a analise dos resumos informativos produzidos para cada documento, das fichas e tabelas de
classificacdo dos dados gerais e especificos do conjunto de documentos, as quais se constituiram em
etapas fundamentais em todo o processo da pesquisa. Além disso, as dissertacdes e teses foram
analisadas a partir dos seguintes descritores, que sdo: programas de pés-graduacao e instituicbes de
origem; ano de defesa, distribuicdo geogréfica; titulacdo; orientacdo e tipo de formacao.

E importante ressaltar que, nesses “estudos do tipo estado da arte na forma de dissertacbes e
teses, dentre algumas dificuldades encontradas no processo”, uma das maiores se refere a localizagdo e a
obtencdo de documentos que ndo estdo disponiveis no ambiente online. Em geral, tais documentos
encontram-se na forma impressa e sdo mais antigos, geralmente anteriores ao ano de 2006; ano a partir do
gual comegou uma mudanca com a instituicdo da Portaria 013, que tornou obrigatéria a divulgacéo digital
de dissertacdes e teses (CAPES, 2006). Entretanto, mesmo ap0s a implementacdo dessa portaria,
encontramos documentos somente na forma impressa, além de documentos digitais que n&o foram
disponibilizados de maneira integral apés a defesa, com acesso somente aos dados bibliogréficos e
resumos. Além disso, tendo em vista a importancia das bases e acervos de dados, que tem como fungéo
primordial disponibilizarem documentos para as pesquisas no pais, torna-se imprescindivel esse destaque
guanto a algumas dificuldades quanto as mesmas, e que poderiam ser minoradas por alguns meios, tais
como: a efetivaco real do cadastro de dados/resumos de todas dissertagfes e teses defendidas, a ser feita
pelos programas de pos-graduacao/instituicdes, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, assim
como assim como a disponibilizagdos desses resumos, de todos os anos (1987 a 2018), para a comunidade
cientifica (atualmente estéo disponiveis os resumos de apenas alguns anos)s, nesse catalogo da CAPES; a
digitalizacdo e disponibilizacdo dos documentos impressos no ambiente online dos repositorios das
instituicdes; a insercdo das dissertacdes e teses digitais ndo somente nos repositorios das instituicdes, mas
também na BDTD central do IBICT, assim como a disponibilizacdo integral desses documentos nas bases e
acervos de dados, além dos resumos e dados bibliograficos normalmente encontrados (como no Banco de
Teses da Capes) e, por fim; a valorizagdo e manutencao dos centros de documentacdo, em especial de
dissertac@es e teses, que disponibilizam documentos impressos e digitais para esses tipos de estudos.

Quanto a origem, os “documentos obtidos na pesquisa se originaram de programas de pos-
graduacéo”, de cinco areas diferentes, das Instituicbes de Ensino Superior do pais, sendo a maioria de
programas das areas de “Educagdo” e de “Ensino de Ciéncias e Matematica”z. Além disso, quanto a
modalidade oferecida por esses programas de pds-graduacdo, a maioria deles (94,7%) possui cursos de
mestrado e/ou doutorado na modalidade académica, com excecdo de apenas trés programas (5,3%), da
area de Ensino de Ciéncias e Matemética, que possuem mestrados profissionais. Ademais, os programas
de pdés-graduacé@o da area 46 “Ensino de Ciéncias e Matematica”, criada em 2000, foram incorporados a
atual area de “Ensino”, criada posteriormente, a partir da publicacdo da Portaria Capes 83/2011 (CAPES,
2011). Entretanto, neste artigo, nos referiremos a area 46 como “Ensino de Ciéncias e Matematica” para a
apresentacéo dos dados do estudo. A justificativa dessa escolha se pauta em funcéo do periodo relativo as
analises comparativas dos dados da pesquisa, em 2009, ano no qual a area ainda recebia essa
denominacdo. Assim, algumas das analises foram feitas por meio da comparacdo dos dados dos programas
de po6s-graduacado de nosso estudo (em Educacgdo e de Ensino de Ciéncias e Matematica) com os dados do

5 Quanto a disponibilizagdo dos resumos: o Banco de Teses da CAPES, atual Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES, 2018),
que mantém resumos de dissertagoes e teses (DTs) dos programas de pos-graduacéo do Brasil, constitui-se em uma base de dados
de relevancia para os pesquisadores e para a produgdo académica no pais. Entretanto, vimos que, nos ultimos seis anos, o banco
de teses passou por reformulagdes e desde meados do ano de 2013 tornou indisponivel o acesso aos dados dos documentos dos
anos de 1987 até 2010, permanecendo somente os dados dos anos de 2011 e 2012. Tal situagdo permaneceu até o ano de 2017,
quando passou a disponibilizar somente os resumos de DTs defendidas entre os anos de 2013 a 2017 e, atualmente, até 2019.
Assim, a “‘comunidade académica, desde 2013, ficou e ainda permanece sem acesso aos resumos dos anos anteriores, de 1987 a
2012” até o atual momento, outubro de 2019. Dessa forma, atualmente, as buscas na plataforma disponibilizam “somente dados
bibliograficos dos documentos desse periodo”, 71987 a 20712. Assim, além dos resumos, também poderia ser disponibilizado o
documento completo neste portal, 0 que dinamizaria as pesquisas.

6 ldem a nota de rodapé 5.
7 Corresponde aos programas da atual area de Ensino, desde o ano de 2011.
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namero total de programas de cada uma dessas duas areas no pais, considerando as planilhas da CAPES
correspondentes ao periodo avaliatorio 2007-2009 (CAPES, 2010a).

RESULTADOS E ANALISE
Os Programas de P6s-Graduacéo no Brasil e a Producéo das Dissertacfes e Teses do Estudo

A avaliacdo da producéo, que comporta o periodo de 32 anos, de 1979 a 2010, revelou que 120 as
dissertaces e teses sobre formacdo de professores de Biologia originaram-se de 57 programas de pos-
graduacéo de cinco areas diferentes (Tabela 1); programas esses que fazem parte de 50 Instituicdes de
Ensino Superior do pais. E, além disso, quanto a modalidade oferecida por esses 57 programas de p0s-
graduacdo, a maioria deles, composta por 54 programas (94,7%), possui cursos de mestrado e/ou
doutorado na modalidade académica, com excecado de apenas trés programas (5,3%), da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, que possuem mestrados profissionais (PUC-MG; UNICSUL e UTFPR).

As dissertacBes e teses se concentram, majoritariamente, em programas da area de Educacao,
com 69,2% dos documentos em 39 programas (68,4%), e em programas da area de Ensino de Ciéncias e
Matematicas, com 28,4% dos documentos em 15 programas (26,3%) e, em uma propor¢cado bem menor,
2,4% dos documentos, em trés programas de outras trés areas (5,3%). As outras trés &reas dos
programas, com um documento em cada, s&o: Ciéncias Bioldgicas Il, Psicologia e Sociologia (Tabela 1).

Tabela 1: Programas de pés-graduacéo do estudo, por areas de conhecimento e por nimero de dissertagdes e
teses sobre formacéo de professores de Biologia no Brasil (1979-2010), produzidas nesses programas.

Grande area Area do Programa de Pés-Graduac&o Programas DTs por
do conhecimento do Estudo Programas
No | % No %
Ciéncias Humanas Educacéo 39** 68,4 83 69,2
Multidisciplinar Ensino de Ciéncias e Matematica* 15 26,3 34 28,4
Ciéncias Biolégicas Ciéncias Biologicas Il 1
Ciéncias Humanas Psicologia il 53 1 2,4
Ciéncias Humanas Sociologia 1
Total 57 | 100,0 120 100,0

Fonte: Lage (2018).
Legenda: DTs: DissertacOes e Teses.
Notas: *A area “Ensino de Ciéncias e Matematica” corresponde a atual area de “Ensino” (Area 46) desde 2011 (CAPES, 2011). **Desses 39
programas, somente 37 deles foram avaliados pela CAPES (CAPES, 2010a) no triénio 2007-2009. ***Desses trés programas somente dois deles
foram avaliados pela CAPES (CAPES, 2010a).

Deste modo, como dentre as 120 disserta¢cBes e teses sobre formacéo de professores de Biologia
do estudo sdo, em sua grande maioria (117 documentos, 97,6%), fruto da producédo destas duas areas do
conhecimento, Educacéo e Ensino de Ciéncias e Matematica, avaliamos o quanto representa essa amostra
dos programas em relacé@o ao total de programas de cada uma dessas areas no pais, comparando com o0s
dados da CAPES (CAPES, 2010a).

Sendo assim, fizemos um levantamento dos dados das planilhas de avaliacdo de todos os
programas de pés-graduacdo dessas duas areas da CAPES no pais, periodo avaliatério 2007-2009
(CAPES, 2010a), e estes revelaram que a area de Educacgéo possuia um total 92 programas, sendo que 47
deles ofereciam somente cursos de Mestrado (51,1%) enquanto 45 deles ofereciam Mestrado e Doutorado
(48,9%). Ja a area de Ensino de Ciéncias e Matematica possuia um total de 53 programas, sendo que 37
deles ofereciam somente cursos de Mestrado (69,8%) enquanto 16 deles ofereciam Mestrado e Doutorado
(30,2%).

Dessa forma, comparando-se os dados do numero total de programas dessas duas areas da
CAPES (CAPES, 2010a) ao nosso corpus do estudo, vimos que, em nosso estudo, os programas da area
de Educacédos correspondem a 40,2% do totalio dos programas dessa area no pais, enquanto 0s programas

s A area “Ensino de Ciéncias e Matematica”, criada em 2000, corresponde a atual area de “Ensino” (Area 46) que incorporou os

programas de p6s-graduacgdo dessa antiga area desde o ano de 2011 (CAPES, 2011).

9 Dos 39 programas do estudo contabilizamos nesse calculo somente 37 deles que foram avaliados pela CAPES (CAPES, 2010a), pois
havia os dados destes no sitio da mesma.

10 Os percentuais dos programas, dessas duas areas de nosso estudo, foram calculados comparando-se nossos dados em relagéo ao
do total de programas avaliados em cada uma delas nesse periodo, 2007-2009, ou seja, o total de programas de cada area no pais,
avaliados pela CAPES em 2010.
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da area de Ensino de Ciéncias e Matemética correspondem a 28,3% do total de programas dessa area no
pais. Consequentemente, observa-se que os documentos sobre formacdo de professores de Biologia
representam uma amostra significativa da pesquisa académica desses programas, 68,5%, dentro do total de
programas pos-graduagdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias e Matematica do pais.

Considerando o surgimento das primeiras pesquisas sobre a formacédo de professores de Biologia,
verificamos que os documentos datam dos anos entre 1979 e 1988, com quatro dissertacfes e uma tese.
Trés dissertagfes sao do estado de S&o Paulo, uma da UNICAMP (1979), uma da FESPSP (1979) e uma
da PUC-SP (1982) e; uma dissertagdo do estado da Bahia, UFBA (1981). Todavia, a primeira e Unica tese,
que data da década de 1980, é da USP (1988); também do estado de Sao Paulo.

Desse modo, ao se avaliar a distribuicdo anual dos 120 documentos, defendidos nos programas de
poés-graduacdo no periodo de 32 anos (1979-2010)11, podemos avaliar diferengcas mais pontuais na
evolucdo da producdo académica sobre a formacgéo de professores de Biologia ao longo dos anos. Assim,
observamos que, nas duas primeiras décadas (1979-1990 e 1991-2000), houve um pequeno namero de
defesas, com um ou dois documentos por ano e, em alguns desses anos, principalmente na primeira
década, ndo ocorreram defesas. Entretanto, ao fim da segunda década, por volta de 1998, inicia-se um
aumento no namero de trabalhos produzidos por ano, que se estende na outra década até 2010, embora
em alguns anos ocorra alguns decréscimos na produc¢ao, como em 2001 e 2005 (Figura 1).
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Figura 1: Distribuicdo das 120 Dissertacdes e Teses sobre formacdo de Professores de Biologia no Brasil
(1979-2010) por ano de defesa dos documentos.
Fonte: Lage (2018).
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Dessa forma, a partir da andlise da producdo dos documentos do estudo podem ser observadas
diferencas marcantes entre as décadas, com um crescimento gradativo e ndo linear que marca os periodos,
revelando o inicio, o desenvolvimento e a expansdo do campo de pesquisa sobre a formacédo de
professores de Biologia ao longo dos anos. Assim, no periodo entre 1979 e 2010, podemos caracterizar a
producéo académica desse campo em trés décadas distintas:

a) A primeira década (1979-1990)12: representa o inicio das primeiras pesquisas sobre formacéo
de professores de Biologia, sendo marcada por um pequeno nimero de documentos defendidos, 8
documentos (6,6%), com a média de 0,8 trabalhos por ano, sendo que em seis desses anos nao ocorreram
defesas. Tal producgdo se originou dentre os primeiros programas de pos-graduacao, apenas seis, criados
entre 1965 e 1976 e, uma das causas para essa pequena producdo pode se atribuir ao fato do inicio da

11 Embora o ano de 1979 faga parte do fim da década de 1970, dois documentos desse ano foram incluidos na década de 1980 para
andlise por se constituirem em apenas dois casos.

12 Embora o ano de 1979 faga parte do fim da década de 1970, os dois documentos desse ano foram incluidos na década de 1980
para analise por se constituirem em apenas dois casos.
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constituicdo dessa area de pesquisa na esfera académica. Dessa forma, tais pesquisas sobre a formacao
na area de Biologia configuram-se dentro do periodo a partir do qual também comecaram a serem
produzidas as primeiras pesquisas no contexto da formacéo de professores em geral (André, 2010; Pereira,
2013; Romanowski, 2013);

b) A segunda década (1991-2000): representa um periodo intermediario no qual ocorre um
aumento dos estudos acerca da formacao na area, com 20 documentos (16,7%), ultrapassando o dobro da
primeira década, 2,5 vezes maior e com a média de 2 trabalhos produzidos por ano, sendo que em apenas
um desses anos ndo ocorreu defesa. Assim, nesse periodo, a producéo se originou de um nimero maior de
programas de pés-graduacdo, representados por 12 programas criados entre 1971 e 200113, dentro do
contexto da expanséo da pds-graduacéo no pais;

c) A terceira década (2001-2010): representa o periodo de maior destaque, com um aumento
marcadamente acentuado das pesquisas sobre formacédo de professores de Biologia, com 92 documentos,
76,7% do total, sendo 3,3 vezes maior do que as duas Ultimas décadas e com uma média de 9,2 trabalhos
produzidos por ano. Nessa Ultima década, a producdo se originou da maior parte dos programas do estudo,
representados por 51 programas, criados entre os anos de 1965 e 2008. O grande crescimento da producao
pode estar ligado a consolidacdo desse campo de pesquisa nesse periodo, inserido no contexto da grande
expanséao de programas de pés-graduacao das areas de Educacgédo e Ensino de Ciéncias e Matematica que
ocorreu nesta década, impulsionando as pesquisas na area.

Tais dados de nosso estudo quanto ao crescimento da producéo, referentes a Ultima década, estéo
em sintonia com os dados das pesquisas em Ensino de Ciéncias do grupo de pesquisa do CEDOC da
UNICAMP que, de acordo Megid Neto (2014), foram defendidas 2.682 dissertacbes académicas ou
profissionais e teses de doutorado em Educacao em Ciéncias no periodo entre 2001 e 2010, no conjunto de
programas de pOs-graduacgdo da area de Educacdo ou da area de Ensino, ou seja, nesses 10 anos foi
alcancada uma producéo 2,5 vezes maior do que a produc¢éo de 25 anos anteriores.

Dessa forma, em nosso estudo houve, anterior e paralelamente a esses periodos, um aumento no
numero de programas de pés-graduacéo nas areas de Educacdo e Ensino de Ciéncias e Matemética (atual
area de Ensino), os quais representam a quase totalidade da origem dos documentos, sendo 54 programas
(94,7%) que produziram 117 dos 120 documentos da pesquisa. Portanto, véarios fatores podem ter
contribuido para esse crescimento da producdo académica quanto a formacdo de professores de Biologia
no pais e, dentre eles, estéo o interesse de pesquisadores por esse campo especifico de estudos, que se
configurou a partir do final da década de 1970, consolidando-se nos anos 2000, com uma producao
ancorada em programas das areas de Educacao e Ensino e; assim como o proprio processo de expansao e
consolidacdo desses programas dessas areas no pais que, por sua vez, propiciou o crescimento das
pesquisas nesse campo de formacéo de professores.

De acordo com Kuenzer e Moraes (2005), a expansao da pés-graduacéo brasileira, que comecou
com o parecer 977 de 1965, ndo foi casual, pois apesar do inicio do regime militar houve, sobretudo a partir
de 1970, a consolidacdo de um numero significativo de cursos apoiados por politicas modernizadoras e de
financiamento para as instituicdes brasileiras de ensino superior, frutos de uma alianca paradoxal entre as
elites militares de direita e as elites académicas, intelectuais e cientistas de esquerda, que tinham em
comum o nacionalismo e a crenca compartida nos poderes da ciéncia e da tecnologia. Segundo as autoras,
o Estado pretendia o desenvolvimento de grandes projetos de infraestrutura e tecnologia e a caréncia de
recursos humanos para alcangar esses objetivos foi um dos fatores determinantes para o apoio a criagdo e
expanséao da pés-graduacéo.

Paralelamente, comecaram a surgir as primeiras pesquisas na area nos centros de ciéncia, tais
como a Fundacédo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (Funbec/lbeec), a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), Sociedade Brasileira
de Quimica (SBQ). Surgiram assim, o0s primeiros grupos de pesquisa relativos ao ensino de &reas
especificas, alguns deles apoiados pela CAPES, como o Projeto CAPES/PADCT/SPEC, importante para o
desenvolvimento da area de Ciéncias e Matemética no Brasil (Ramos & Silva, 2014).

Nessas circunstancias, a CAPES iniciou em 1976 seu sistema de acompanhamento e avaliacdo da
pés-graduacéo brasileira constatando o carater espontaneo do processo de expansdo desta, cuja meta,
definida pelas politicas pablicas era a de formacao de pesquisadores, docentes e profissionais para atender

13 Um dos documentos da década de 1990 foi defendido no ano de “1995”, entretanto aparece o ano de 2001 como data final da
criagéo dos programas do periodo porque o programa do qual esse documento faz parte foi reconhecido pela CAPES em 2001.
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principalmente as demandas do ensino superior. Dessa forma, Kuenzer e Moraes (2005) constatam que o
programa de avaliacdo da pés-graduacédo, desempenhado pela CAPES, foi capaz de demonstrar que a
expansédo da pés-graduacao sé foi exequivel devido a politica indutiva deliberada do Estado e de integra-la
ao sistema universitario, com o estabelecimento dos programas de concessédo de bolsas para alunos. Esse
financiamento para pés-graduandos por meio de bolsas de estudos visava formar o quantitativo de
cientistas necessario para o pais atingir capacitacao cientifica e tecnoldgica, condigdo reconhecida como
requisito para assegurar a independéncia econémica. Dentro destes pressupostos, a CAPES formulou um
novo paradigma de avaliacdo, com vistas a valorizacdo da pesquisa, e ndo apenas da docéncia, que
perdura até os dias de hoje.

Ramos e Silva (2014), ressaltam que a partir dos anos 2000 houve um aumento no numero de
programas de pés-graduacéo nas areas de Educacdo e Ensino de Ciéncias e Matemética. Nessa dire¢éo,
em nosso estudo, recortamos as producfes destes programas que representam a quase totalidade da
origem dos documentos, sendo 54 programas (94,7%) que produziram 117 dos 120 documentos da
pesquisa.

Deste modo, com a finalidade de se entender a evolugéo temporal dos documentos produzidos ao
longo dessas trés décadas (1979-2010) nos programas dessas duas areas, Educacao e Ensino de Ciéncias
e Matematica, procuramos estabelecer um paralelo entre a producéo de dissertacdes e teses desses
programas de nosso estudo com o numero total de programas de pdés-graduacdo dessas duas areas,
criados por ano no pais entre 1965 e 2009.

Ao todo, foram criados no pais um total de 145 programas (100%) das areas de Educacgéo e de
Ensino de Ciéncias e Matematica nesse periodo, de acordo com dados obtidos das planilhas de avaliagao
da CAPES (2010a), correspondentes a avaliacdo do triénio 2007-2009. Com isso, passamos a
contextualizar a evolugdo histérica desses programas no pais a partir da construcao grafica e da tabela
(Figura 2 e Tabela 2) para uma analise em paralelo entre os dados do total de programas do pais e os
dados dos documentos e programas de nossa pesquisa. Assim, iniciamos com os dados quanto ao nimero
total de programas do pais, criados ao longo das décadas.

De acordo com os dados das planilhas da CAPES até 2009 (CAPES, 2010a), quanto ao nimero
total e a data de criacdo, os programas de pos-graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias e Matematica
tiveram o seu inicio nas décadas de 1960 e 1970, respectivamente. O crescimento destes aconteceu de
maneira gradativa e nao linear ao longo das décadas, desde 1965 até 2009, com inicio dos primeiros
programasais nos anos de 1965, em Educacgdo, e em 1973, em Ensino de Ciéncias e Matemética Assim, ao
longo de 45 anos (1965-2009), pode ser observada uma diferenca quanto ao perfil de crescimento dos
programas dessas duas areas no pais (Figura 2, Tabela 2).

Dessa forma, os programas da area de Educacao, de acordo com dados até 2009 (CAPES, 2010a),
constituiam um total de 92 programas. Tais programas iniciaram-se mais precocemente, entre os anos de
1965 e 1970, com apenas 3 programas (3,2%). JA na década seguinte, 1970, apresentaram um grande
crescimento, com 21 programas (22,8%), porém, logo apés, houve uma reducéo brusca na década de 1980,
com apenas 11 programas (12,0%), quase a metade da década anterior; entretanto, nas duas décadas
seguintes ocorreu um grande aumento desses programas, tanto na década de 1990 (30,4%) quanto nos
anos 2000 (31,5%), (Figura 2, Tabela 2).

Por outro lado, observamos que a area em Ensino de Ciéncias e Matematica possuia um total de 53
programas em 2009 (CAPES, 2010a). Tais programas, que tiveram o seu inicio na década de 1970,
cresceram muito lentamente entre os anos de 1970 e 2000, com apenas 7 programas criados nesse
periodo. Assim, percebe-se que essa area se constituiu mais recentemente no pais, em especial na Ultima
década (2001-2010), que comportou a maior parte dos programas, com 46 destes (86,8%), representando
um periodo de crescimento expressivo da area, em contraste com as décadas anteriores, entre 1970 e
1990, nas quais se iniciaram alguns programas pontuais (Figura 2, Tabela 2). Somando-se a isso, segundo
estudiosos do campo, a pos-graduacdo na area de Ensino de Ciéncias originou-se de esfor¢cos de fisicos,
guimicos, biélogos, gedlogos, matematicos e outros académicos interessados em estudar e pesquisar o
ensino e a aprendizagem dessas disciplinas (Feres & Nardi, 2014). Assim, com o passar dos anos e
esforcos reiterados desses pesquisadores, a partir dos anos 2000, o campo de pesquisa em Educacdo em

14 Os primeiros programas de pés-graduagédo, com cursos de Mestrado (M) e Doutorado (D) da area de Educagéo no pais séo da PUC-
Rio (M: 1965; D: 1976) e da UFRGS (D: 1976). E os primeiros programas com cursos de Mestrado e Doutorado da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica no pais sdo da USP (M: 1973) e da UNESP de Rio Claro (D: 1993), segundo dados da CAPES (CAPES,
2010a).
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Ciéncias passou por relevante desenvolvimento com a criacdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica
na CAPES (Megid Neto, 2014) e, por consequéncia, a consolidacdo e expansdo dos programas de pés-
graduacgdo no pais, nessa década (Feres & Nardi, 2014).
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Figura 2: Distribuicdo dos 145 Programas de Pdés-Graduagédo das areas de “Educagdo” e de “Ensino de

Ciéncias e Matematica” do pais, por décadas, a partir do ano da criagdo dos programas na CAPES
Fonte: Figura construida por Lage (2018), com base nos dados das planilhas da data de criagdo dos programas de pds-graduacéo na CAPES (CAPES, 2010a).
Legenda: ECM - Programas de Ensino de Ciéncias e Matematica (atual area de “Ensino”); Educagéo - Programas de Educacéo.

Tabela 2- Distribuicdo dos Programas de P6s-Graduagdo no Brasil das areas de “Educacéo” e de “Ensino de
Ciéncias e Matematica” por periodo/década da criagdo: paralelo entre os 145 programas do pais (CAPES, 2010a) e os
52 programas que produziram as 115 dissertacfes e teses da pesquisa (1979-2010).

) Total de Programas do Programas da Pesquisa DTs dos Programas da
Periodo/ Pais (CAPES, 2010) (CAPES, 2010) Pesquisa (1979-2010)
Deécada ED | ECM Total ED | ECM Total v M2 | D | Total de DTsa

N N N | % N N N | % N N N [ %
1965-1970 3 0 3 2,1 2 0 2 3,9 -- -- -- -
1971-1980 | 21 2 23 158 | 15 0 15 28,8 -- -- -- -
1981-1990 | 11 1 12 8,3 0 6 11,5 6 1 7 6,1
1991-2000 | 28 4 32 22,1 4 13 25,0 12 7 19 16,5
2001-2010 | 29 46 75 51,7 5 11 16 30,8 62 27 89 77,4
Total de
{45 an08) 5 92 | 53 145 | 1000 | 37 15 52 1000 | 80 | 35 115 | 100,0

Fonte: Tabela construida por Lage (2018), com base nos dados das planilhas da data de criacdo dos programas de pds-graduagao no Brasil, obtidos
das planilhas de avaliacéo dos programas pela CAPES (CAPES, 2010a), triénio 2007-2009, e partir dos dados das DTs de nossa pesquisa (1979-2010).
Legenda: M - Mestrado; D - Doutorado. DTs: Dissertagdes e Teses. ED- Educagdo; ECM - Ensino de Ciéncias e Matematica (atual area de Ensino).
Notas: 1 O total de 45 anos corresponde ao periodo que vai desde a criagdo do primeiro programa, em 1965, até ao fim do periodo avaliatério, em 2009,
pela CAPES (CAPES, 2010a). 2 Na década de 1980 foram somadas duas dissertagdes que correspondem ao ano de 1979 por serem apenas dois
documentos. v Do total de 57 programas estao nesses dados somente 52, pois dois programas da area de Educacéo ndo foram avaliados pela CAPES
e trés deles sdo de outras areas (Ciéncias Biologicas Il, Psicologia e Sociologia) e que foram excluidos nessa comparacéo. a Do total de 120 DTs estao
nesses dados somente 115, pois foram excluidos dois documentos da area de Educagdo nédo avaliados pela CAPES e trés documentos de programas
de outras areas (Ciéncias Bioldgicas I, Psicologia e Sociologia).

Além disso, mesmo apos esse Ultimo periodo avaliatério da CAPES (2010a), entre 2007 e 2009, os
programas de pos-graduacdo das areas de Educacéo e Ensino continuaram em expansdo no pais. Megid
Neto (2014) relata que, de acordo com dados da CAPES, no ano de 2013, ja estavam credenciados 210
cursos de pos-graduacdo em Educacéo (122 de mestrado, 26 de mestrado profissional e 62 de doutorado)
e 132 cursos na area de Ensino (44 de mestrado, 64 de mestrado profissional e 24 de doutorado).
Somando-se a estes, estao os dados mais recentes da CAPES (CAPES, 2017a, 2017c¢), na Ultima década,
nos quais os programas dessas duas &reas, Educacdo e Ensino, apresentaram um crescimento da ordem
de 181% e 264%, respectivamente, ao compararmos 0s relatorios de avaliag6es da Capes de 2010 e 2017.

Deste modo, ap6s a andlise dos dados quanto ao numero total de programas dessas duas areas da
CAPES no pais até 2009 (CAPES, 2010a), Educacdo e Ensino de Ciéncias e Matemética (atual area de
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Ensino), procuramos estabelecer um paralelo, ao longo das décadas, entre tais dados gerais destes
programas no pais com a producao de dissertacdes e teses e programas de nosso estudo (Tabela 2).

Assim, nos programas de nosso estudo, verificamos uma distribuigdo similar aquela descrita para o
total de programas do pais. Portanto, quando analisamos a producdo dos documentos, vimos que na
década de 1980 estavam iniciando as primeiras pesquisas sobre formagédo de professores de Biologia €, ao
longo das décadas, a expansdo dos programas de pOs-graduacdo pode ter sido um dos fatores
propiciadores para o aumento da producdo das pesquisas no estudo. Dessa forma, a embora a década de
1970 comporte grande numero de programas criados, ja na década de 1980 houve uma grande reducao
dos mesmos e isso pode ter influenciado um menor nimero de documentos em nosso estudo na década de
1980 (7 - 6,1%). J& nas duas décadas seguintes, 1991-2000 e 2001-2010, a medida que ha um aumento no
namero desses programas, em especial na Ultima década, observamos um aumento no numero de
dissertacBes e teses produzidas em nosso estudo, 16,5% e 77,4%, produzidas nas respectivas e Ultimas
décadas, sendo este aumento mais acentuado na ultima década.

Por fim, podemos observar na Tabela 3 uma sintese dessa relagéo entre os periodos de criagdo dos
programas de Educacdo e Ensino de Ciéncias de Matemética e o nimero de documentos produzidos
nestes em nosso estudo.

Tabela 3- Numero de programas de pos-graduacdo em Educac@o e Ensino de Ciéncias de
Matematica que originaram as dissertacdes e teses do estudo em cada década.

DTs DO ESTUDO Programas de origem das DTs do estudo por data de criagdo na Capes
Década | NdeDTs Total de 1965-1970 | 1971-1980 | 1981-1990 | 1991-2000 | 2001-2010
programas
1979-1990 7 <:|:| 6 1 5 - - -
1991-2000 19 <;£|:. 12 - 6 3 2 1*
2001-2010 89 = 51 2 12 6 12 19+
Total 115**

Fonte: Tabela construida por Lage (2018), a partir dos dados das DTs da pesquisa e dos dados da data de criagdo dos programas de pés-graduagéo
no Brasil, obtidos das planilhas de avaliacdo dos programas dessas duas areas na CAPES, no triénio 2007-2009 (CAPES, 2010a).

Legenda: N: Numero; DTs: Dissertacdes e Teses.

Notas: « Programas criados até 1976. * A data de reconhecimento desse programa de mestrado da FURB, pela CAPES, ocorreu em 2001, que é
posterior da data de defesa do documento, feita em 1995. ** Do total de 120 DTs estéo nesses dados somente 115, pois foram excluidos dois
documentos da area de Educacéo ndo avaliados pela CAPES e trés documentos de programas de outras trés areas (Ciéncias Bioldgicas Il,
Psicologia e Sociologia). « Programas criados até 2008.

Assim, analisando a relacdo entre os documentos do estudo, ao longo das trés décadas, com as
respectivas datas de criacdo dos programas nos quais eles foram produzidos (Tabela 3), podemos concluir
gue: a) os sete documentos produzidos no periodo entre 1979 e 1990 originaram-se de 6 programas criados
entre os anos de 1965 e 1976; b) os 19 documentos produzidos no periodo entre 1991 e 2000 originaram-
se de 12 programas criados entre 1971 e 200115 €; ¢) os 89 documentos produzidos no periodo entre 2001
e 2010 originaram-se de 51 programas criados entre os anos de 1965 e 2008.

Portanto, o recorte guanto aos programas nos permitiu estabelecer um mapeamento que nos
permite observar uma evolucédo temporal da pés-graduacédo e da pesquisa dessas areas no pais, no que
refere tanto a insercéo dos programas dentro de seu contexto histérico assim como da producao académica
sobre a formacdo de professores de Biologia. Sendo assim, ao estabelecermos esse recorte em nosso
estudo, desde a origem dos programas, podemos situar a hossa pesquisa e buscar um entendimento desta
dentro do perfil histérico da pés-graduagéo no pais.

Distribuicdo da Producédo Académica quanto a Origem dos Documentos

Apés situarmos a producdo académica de dissertacdes e teses nos diferentes programas de pos-
graduacdo do pais, torna-se fundamental descrever essa producdo quanto a distribuicdo geografica e
institucional, analisando o perfil da mesma nestes contextos.

15 O programa marcado com um asterisco (*), na Tabela 3, foi reconhecido em 2001 pela CAPES (CAPES, 2010a), entretanto o
documento produzido nesse programa € da década de 1990 e foi defendido no ano de 1995.
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Distribuicdo geografica dos programas de pds-graduacdo e das respectivas dissertacbes e teses
produzidas no estudo

Embora tenha havido um crescimento dos programas de pés-graduacdo nas Ultimas décadas, o
mesmo nado se pode dizer quanto a distribuicdo dos mesmos nas diferentes regiées do pais, pois grande
namero de programas se concentra em algumas regides em detrimento de outras (Figura 3).
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Figura 3: Distribuicdo dos 57 Programas de Pdés-Graduagdo do estudo (Educacdo, Ensino de Ciéncias e
Matematica e outras areas) por regides geograficas do Brasil.
Fonte: Lage (2018).

Assim, ao mapearmos as producdes, fica evidente que as regibes sudeste e sul, em conjunto,
concentram a maior parte dos programas (76,8%) nos quais foram produzidas as dissertacdes e teses do
estudo, quando comparadas as regifes nordeste (14,3%), centro-oeste (5,3%) e norte (1,8%), sendo o
Distrito Federal, a menor unidade federativa do pais, com 1,8% (Figura 3). Essa distribuicdo desigual dos
programas pode acarretar uma producdo académica proporcionalmente distinta nas diferentes regides do
pais, além de gerar uma desigualdade no que se refere ao acesso aos programas de pés-graduacado pela
populacdo, assim como para o desenvolvimento das pesquisas a serem produzidas no pais. Tal
desigualdade pode estar associada também tanto ao desenvolvimento econémico dessas regifes quanto ao
processo histdrico da instalagdo dos cursos, que se iniciou primeiramente nelas. Com vistas a minorar
essas diferencgas regionais, desde o V Plano Nacional de Pés-Graduacao, formulado pela CAPES e com
vigéncia entre 2005 e 2010 (Capes, 2004), ha uma politica que tem por objetivo a expansdo da poés-
graduacgdo para outras regi6es por meio da descentralizacdo das instituicbes produtoras de pesquisa no
pais.

Assim, ao analisarmos a distribuicdo das 120 dissertacBes e teses por regides e por unidades
federativas, de igual modo e em consequéncia dessa distribuicdo dos programas, apresentam uma
distribuicao desigual pelo pais, como pode ser visto nas Figuras 4, 5. Sendo que, as instituicdes de ensino
superior da regido Sudeste concentram a grande maioria dos documentos, 71 (59,2%), seguida pelas
instituicbes da regido Sul, com 30 documentos (25,0%), enquanto as instituicdes de outras regifes
apresentam um percentual menor de documentos, 9 (7,5%) na regido Nordeste, 6 (5,0%) no Centro-Oeste,
3 (2,5%) na regido Norte e, 1 (0,8%) no Distrito Federal. Portanto, as regi6es Sudeste e Sul, respondem por
84,2% da producdo académica de Formacao de Professores de Biologia, na forma de dissertacdes e teses,
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dados esses que correspondem ao padrdo de distribuicao dos programas de pés-graduacdo no pais e que
indicam a atuagcdo de uma forte comunidade de pesquisadores nessas regifes que desenvolvem estudos
nessa area de ensino de Biologia.

0825

= Norte (2,5%)
Nordeste (7,5%)

= Centro-Oeste (5,0%)

= Sudeste (59,2%)
Sul (25,0%)
Distrito Federal (0,8%)

Figura 4: Distribuicdo das 120 Dissertacdes e Teses sobre Formacdo de Professores de Biologia
(1979-2010) por regides geograficas do Brasil.

Fonte: Lage (2018).

Considerando essas pesquisas sobre formacé@o de professores de Biologia é importante ressaltar
que, embora a regido Centro-Oeste apresente somente 5,3% do total de programas de po6s-graduacédo do
estudo, tais programas produziram 5,0% do total de documentos que se voltam para esse tema, enquanto a
regido Nordeste, mesmo tendo praticamente o dobro de programas de pds-graduacdo, produziu apenas
7,5% dos documentos quanto as pesquisas que se voltam para esse tema.

Dados semelhantes, quanto a concentracdo da producdo académica nos programas de poés-
graduacéo das regifes Sudeste e Sul em detrimento das outras regifes do pais, também foram descritos
em outras pesquisas do estado da arte, como nas pesquisas de Fiorentini (1994) no campo da Educacédo
Matematica; de Megid Neto (1999) no campo de ensino de Ciéncias e; também, por Slongo (2004) e
Teixeira (2008), na area de ensino de Biologia.

Diante desse quadro de assimetrias regionais, nos Uultimos anos, desde 2005, tém sido
desenvolvidas a¢fes de inducdo de programas visando reduzir as diferencas regionais, intrarregionais e
entre estados, por meio dos dois Gltimos Planos Nacionais de Pds-Graduacao (PNPG), PNPG 2005-2010 e
PNPG 2011-2020 (CAPES, 2004, 2010b). Nesse sentido, tais programas tém ampliado tanto o nimero de
cursos de mestrado e doutorado quanto o nimero de docentes doutores nas regides Norte, Centro Oeste e
Nordeste do pais.

Da mesma forma, ao analisarmos o nimero de documentos encontrados por unidades federativas,
também observamos uma producdo desigual entre os 16 estados representados na pesquisa, como
podemos verificar na Figura 5.
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Figura 5: Distribuicdo das 120 Dissertacdes e Teses sobre Formacdo de Professores de Biologia
(1979-2010) por unidades federativas do Brasil.

Fonte: Lage (2018).

Quando analisamos a producéo dessas unidades federativas (Figura 5), verificamos um total de 16
estados responsaveis pela producao das dissertacfes e teses sobre a formacéo de professores de Biologia
no pais, com destaque para o estado de S&o Paulo, no qual foi defendido o maior niumero de documentos
sobre formacéo de professores de Biologia, 54 (45%), seguido pelos estados do Rio Grande do Sul, 11
(9,2%); Parana e Minas Gerais, com a mesma quantidade 10 (8,4%); Santa Catarina com 9 (7,5%), Rio de
Janeiro com 7 (5,8%), enquanto os 10 estados restantes possuem uma producdo menor que o total
nacional, respondendo por 18,2% ao todo, variando entre 1 e 4 documentos por estado. Assim, no proximo
item, iremos caracterizar essa producdo quanto as Instituicdes de Ensino Superior que originaram 0s
documentos nesses estados assim como a titulagéo e a orientagdo quanto aos mesmos.

Distribuicdo das dissertacdes e teses do estudo por instituicbes de ensino superior, grau de
titulacé@o e orientacdo dos documentos

Dissertacdes e teses por Instituicdes de Ensino Superior

As dissertacfes e teses sobre formacéo de professores de Biologia originaram-se de 57 programas
de poés-graduacao de 50 Instituicdes de Ensino Superior (IES) do pais, de diferentes dependéncias
administrativas (Tabela 4). Assim, considerando a natureza das instituicfes, as IES publicas constituem a
grande maioria, 68% das instituicdes do estudo, as quais detém o maior nimero de dissertacdes e teses
defendidas, 92 (76,6%) e, por outro lado estéo as IES privadas, que sdo 32% do total e respondem por um
percentual menor de documentos defendidos, 23,4%, com 28 documentos.

Tabela 4- Distribuicdo das 120 Dissertacfes e Teses sobre Formacao de Professores de Biologia
no Brasil (1979-2010) quanto a dependéncia administrativa das Instituicbes de Ensino Superior.

Dependéncia IES DTs por IES
Administrativa Ndimero % NUumero %
Publica Municipal 1 2,0 1 0,8
Publica Estadual 10 20,0 45 37,5

Publica Federal 23 46,0 46 38,3

Privada 16 32,0 28 23,4
TOTAL 50 100,0 120 100,0

Fonte: Lage (2018). Legenda: IES - Instituicdo de Ensino Superior; DTs - Dissertagfes e Teses.
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Considerando o nimero de documentos produzidos por cada dependéncia administrativa (Tabela
4), dentre as Instituicbes de Ensino Superior publicas, com 92 documentos, apenas um documento (0,8%)
foi produzido por uma IES Municipal (FURB, Blumenau) enquanto as IES Federais (46 - 38,3%) e Estaduais
(45 - 37,5%) produziram em conjunto a maior porcentagem dos documentos (75,8%), entretanto, embora
tenham produzido quase a mesma quantidade de documentos, torna-se relevante destacar uma maior
produtividade das 10 IES Estaduais comparadas as 23 |IES Federais no que se refere aos documentos
sobre formacdo de professores de Biologia, com destaque para USP, UNESP e UNICAMP (Tabela 5). E,
por fim, estdo as IES privadas que produziram um menor nimero quando comparadas as outras, com 28
documentos ao todo (23,4%), embora a PUC se destaque entre as IES mais produtivas (Tabela 5).

Tabela 5- Instituicbes de Ensino Superior com maior producdo de Dissertacdes e Teses sobre
Formacéo de Professores de Biologia no Brasil (1979-2010)

Instituicdo de Ensino Superior DTs por IES
NUmeros Absolutos | %
USP 16 13,3
UNESP (Campus: Araraquara, Bauru)* 15 12,5
PUC (Campus: MG, Campinas, SP, RJ, PR, RS)* 14 11,7
UFSC (Unidades: CCE, CCFM)* 8 6,7
UNICAMP (Unidades: FE, IB, IG)* 5 4,2
UFSCar 5 4,2
UFSM 4 3,3
UNIMEP 4 3,3
Subtotal 71 59,2
TOTAL 120** 100,0

Fonte: Lage (2018).

Legenda: DTs: Dissertacdes e Teses; IES: Instituicdo de Ensino Superior; CCE: Centro de Ciéncias da Educagao; CCFM: Centro
de Ciéncias Fisicas e Matemética; FE: Faculdade de Educagao; IB: Instituto de Biologia; IG: Instituto de Geociéncias.

Notas: *Nestas IES foram contabilizados os documentos de programas de diferentes campus ou unidades académicas. ** Numero
total de DTs do estudo.

Dentre as “23 IES Federais” ha uma dispersdo dos documentos pelos estados (Tabela 4), mas 8
IES de trés estados respondem por 34,8% das pesquisas dessa dependéncia administrativa - Minas Gerais
com 6 documentos (UFU, CEFET-MG, UFMG), Rio de Janeiro com 4 documentos (UFF, UFRJ) e Rio
Grande do Sul com 6 documentos (UFSM, UFRGS, UFPel). J& dentre as 10 “IES Estaduais” ha uma
concentracdo das pesquisas em 2 estados - no estado de S&o Paulo, 4 IES com 36 documentos - 80%
(USP, UNESP, UNICAMP) e; 4 IES do Parana, com 7 documentos - 15,6% (UEL, UEPG, UEM,
UNICENTRO). Por sua vez, dentre as 16 “IES privadas”, dois estados concentram mais documentos — o
estado de S&o Paulo, com 10 documentos (35,7%) em 8 IES, com destaque para UNIMEP, PUC-Cam e
PUC-SP; e o estado do Rio Grande do Sul, com 5 documentos (17,8%) em 3 IES, com destaque para a
PUC-RS.

Assim, somando-se aos dados quanto a natureza das instituicdes, destacam-se oito Instituicdes de
Ensino Superior que concentram a maior producdo das pesquisas sobre formacdo de professores de
Biologia no pais, com um total 71 documentos - 59,2%(Tabela 5), sendo que seis destas IES se concentram
mais no estado de S&o Paulo e duas na regiao Sul.

Desse modo, dentre as principais instituices do estudo com maior produtividade no pais, estao: a
USP, com 16 (13,3%), a UNESP, com 15 (12,5%), a PUC, com 14 (11,7%), a UFSC, com 8 (6,7%), a
UNICAMP e a UFSCar, com 5 em cada (4,2%) e, a UFSM e a UNIMEP, com 4 em cada (3,3%). A maior
parte destas instituicdes também j& foram descritas como mais produtivas em outros periodos de outras
pesquisas que, em ordem decrescente de produtividade das IES, sdo: em Megid Neto (1999) destacaram-
se a USP, a UNICAMP, a PUC (RJ, SP, RS), a UFSCar e a UFSC; em Slongo (2004) destacaram-se a
USP, a UNICAMP, a PUC (SP, RJ, RS), a UFSC, a UFSCar e a UNESP (Bauru, Marilia) e; em Teixeira
(2008) destacaram-se a USP (Sdo Paulo, Sdo Carlos, Piracicaba, Ribeirdo Preto), a UNESP (Bauru,
Botucatu, Marilia, Assis e Araraquara), a UFSC (de 3 unidades académicas), a UNICAMP (de 3 unidades
académicas) e a UFSCar.

Entretanto, em nosso estudo, ha que se avaliar alguns pontos quanto aos percentuais dessas
produc¢des, no caso das pesquisas sobre formacédo de professores de Biologia, nestas instituicdes. Um dos
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pontos se refere aos programas de pds-graduacdo destas instituicdes que, no caso da USP, da UFSCar, da
UFSM e da UNIMEP, os percentuais dos documentos derivados destas advém de um Unico programa de
pés-graduacdo em cada, que respondem pela producéo; entretanto, no caso da UNESP, da PUC, da UFSC
e da UNICAMP, os percentuais da produc¢édo resultam do somatério dos documentos produzidos em mais de
um programa, de diferentes cadmpus ou diferentes unidades académicas. E, além disso, ha que considerar
um outro ponto, que diz respeito ao tempo de existéncia e consolidacdo de alguns desses programas de
pos-graduacdo no pais, o que reflete diretamente em termos de produtividade nas pesquisas realizadas,
gue é o caso dos programas destas oito instituicbes quando comparados com outras instituicdes do pais,
gue no periodo do estudo provavelmente ainda ndo se enquadravam nesses critérios.

Dissertacdes e teses por grau de titulacdo académica e orientacao

No que se refere ao “grau de titulacdo dos documentos”, qguando analisamos a distribuicdo das 120
dissertacbes e teses de nosso estudo, por décadas e ao longo de 32 anos, podemos verificar diferencas
marcantes entre as décadas, com nimeros crescentes de defesas realizadas nesses dois graus de titulagédo
académica. A primeira década (1979-1990) representa apenas 6,6% do total de defesas dos documentos, ja
na segunda década (1991-2000) ha um aumento, com 16,7% do total, sendo 2,5 vezes maior que a primeira
e, na terceira década (2001-2010) ha um aumento maior ainda, 76,7% do total, sendo 4,5 vezes maior do
que na segunda, concentrando a maior parte dos documentos do estudo, revelando um notavel crescimento
da &rea nesse campo de pesquisa. Paralelo ao aumento da producéo, ocorreu a expansao dos programas
de pés-graduacao ao longo do tempo e, consequentemente, um aumento no nimero de vagas tanto para o
mestrado quanto para o doutorado, com a respectiva titulagdo nesses niveis. Além disso, podemos observar
um nitido predominio das dissertagdes de mestrado, 85 (70,8%), em relagdo as teses de doutorado, 35
(29,2%), no total de documentos analisados (Tabela 6).

Tabela 6: Distribuicdo da producdo de 120 DissertacBes e Teses sobre Formacédo de Professores
de Biologia no Brasil (1979-2010) por grau de titulacdo académica nas décadas.

Numero de Dissertacdes e Teses por Grau de Titulacdo Académica
Década Mestrado Doutorado TOTAL
N N Absoluto | Relativo (%)

1979-1990* 7 1 8 6,6
1991-2000 13 7 20 16,7
2001-2010 65 27 92 76,7

TOTAL 85 35 120
(32 anos) 70,8% 29,2% 100%

Fonte: Lage (2018).

Nota: * Embora o ano de 1979 faca parte do fim da década de 1970, dois documentos desse ano foram incluidos na década de
1980 para analise por se constituirem em apenas dois casos.

Considerando ainda, em nosso estudo, assim como ja descrito em outros (Megid Neto, 1999;
Slongo, 2004; Teixeira, 2008), uma maior proporcdo de dissertacfes do que teses, dentre 0s possiveis
fatores responsaveis por esse predominio poderiamos apontar alguns, tais como: o ndmero de vagas
oferecidas para o mestrado ser superior as oferecidas para o doutorado; as diferengas de critérios para
acesso a esses niveis dois niveis, pois para o doutorado as exigéncias académicas sdo marcadamente
superiores as do mestrado, o que torna o acesso ainda mais restrito para o doutorado, nivel no qual também
um namero menor de mestres consegue alcancar. Entretanto, em nosso estudo, ndo poderiamos apontar
como causa O numero de programas com apenas cursos de mestrado ser maior, pois constatamos o
contrario, a maioria dos programas dos quais provém as dissertacdes e teses oferece tanto mestrado
guanto doutorado, 35 (64,8%), enquanto essa propor¢cdo € menor nagqueles programas que oferecem
apenas mestrado, 19 - 35,2% (Tabela 7).
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Tabela 7: Grau de titulacdo académica conferido pelos programas de pds-graduacdo de origem das
Dissertacdes e Teses sobre Formacédo de Professores de Biologia no Brasil (1979-2010)

Numero de Programas Total de
Grau Programas
Educacéao* ECM** Outras Areas*.
No %
Mestrado 11 7 1 19 35,2
Mestrado e Doutorado 26 8 1 35 64,8
TOTAL 37 15 2 54 100,0

Fonte: Lage (2018).

Notas: *Nao foram contabilizados dois programas da area de Educagédo e um programa da area de Sociologia devido a
inexisténcia de dados sobre os mesmos no sitio da CAPES (CAPES, 2010a). **ECM: Ensino de Ciéncias e Matematica, atual area
de Ensino. aOutras areas: Ciéncias Bioldgicas ll, Psicologia e Sociologia.

Assim, quanto ao grau de titulagdo oferecido pelos programas, podemos ver que essa diferenca
guanto ao grau é ainda maior para os programas da area de Educacao (Tabela 7), que possuem mais do
gue o dobro de programas que oferecem tanto mestrado quanto doutorado (26), enquanto nos programas
da area de Ensino de Ciéncias e Matematica a quantidade é quase a mesma, 8 com mestrado e doutorado
e 7 com apenas mestrado.

No entanto, por outro lado, embora em nosso estudo as teses de doutorado tenham um menor
percentual que as dissertacdes de mestrado, 0 mesmo € maior do que 0s percentuais encontrados nos
estados da arte de Megid Neto (1999), com 13,2%; Slongo (2004), com 15,4%; e Teixeira (2008), com 16%,
0 que reflete que um nimero maior de pés-graduandos tem feito mestrado e doutorado nos ultimos anos.
Tal percentual, maior em nosso estudo, provavelmente decorre de 0 mesmo comportar um maior nimero de
documentos nos anos 2000, 76,7%, década na qual houve grande crescimento dos programas de pds-
graduacdo com doutorado e possivelmente um maior numero de teses no estudo; engquanto nos estudos
anteriores, de Megid Neto, Slongo e Teixeira, cujos documentos datam até 1995, 2000 e 2004,
respectivamente, havia um nimero menor desses programas com doutorado no pais.

Nesse sentido, ao longo dos Ultimos anos, segundo Megid Neto (2014), especialmente a partir da
década de 1990, ocorreu uma demanda crescente pelos programas de doutorado em Educacao,
impulsionando 0 aumento de vagas nesse nivel, em funcao de professores universitarios com mestrado que
buscavam o titulo de doutor tanto para a progressdo na carreira quanto para iniciar a docéncia na pos-
graduacgdo. Além disso, de acordo com o autor, a procura por vagas no doutorado também se ampliou em
funcao de novas exigéncias de boa parte de instituicdes publicas que passaram a requerer o titulo de doutor
para os candidatos que desejassem ingressar ha docéncia no Ensino Superior.

Desse modo, na Figura 6 podemos observar a evolucdo do percentual do grau de titulacdo
académica em paralelo a criagdo dos programas de pos-graduacdo ao longo das Ultimas décadas,
comparando os estudos dos autores citados em relagdo ao nosso estudo. A comparacao dos estudos revela
alteracdes na proporcao entre teses e dissertacdes ao longo do tempo, com um aumento gradativo no
namero de teses em relacdo a uma diminuicdo no numero de dissertacfes. Assim, tal alteracdo na
proporcao dessa relacdo, ao longo do tempo, pode ter como uma das causas 0 crescimento gradativo dos
programas de pés-graduacdo com mestrado e doutorado nas areas de Educacdo e Ensino, principalmente
nas duas ultimas décadas, pois tais programas originaram a maior parte dos documentos das éreas desses
estudos, que sé@o Ensino de Ciéncias, Ensino de Biologia e Formagéo de professores de Biologia.
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Estados da Megid Neto Slongo Teixeira Nosso Estudo -
Arte (1999) (2004) (2008) Lage (2018)
Area do Ensino de Ensino de Ensino de Formacéao de professores
Estudo Ciéncias Biologia Biologia de Biologia
Periodo do (1972-1995) (1972-2000) (1972-2004) (1979-2010)
Estudo
% de 86,8% 84,6% 84,0% 70,8%
dissertacdes N\
% de teses _l/ 13,2% 15,4% 16,0% 29,2%

Distribuicdo dos 145 Programas* de Pds-Graduacéo das areas de Educacgao e Ensino** por décadas

1965-1970
3(2,1%)

1971-1980
23 (15,8%)

1981-1990
12 (8,3%)

1991-2000
32 (22,1%)

2001-2010
75 (51,7%)

Figura 6: Evolugao do percentual das pesquisas quanto ao grau de titulagdo académica em estudos
do estado da arte nas areas de Ensino de Ciéncias e Biologia e Formacéo de Professores, em paralelo a
linha do tempo da criagdo dos programas dessas areas no pais.

Fonte: Esquema elaborado por Lage (2018), baseado em dados do presente estudo e de outras pesquisas.

Notas: *Total de programas de cada érea: 92 da area de Educacéo e 53 da area de Ensino. **A area de Ensino
corresponde a antiga area de Ensino de Ciéncias e Matematica, descrita nos dados de nossa pesquisa.

Além disso, quanto a “orientacdo das dissertacdes e teses dos programas do estudo”, de diferentes
Instituicdbes de Ensino Superior, observamos uma grande dispersdo dos documentos por diversos
orientadores no pais, havendo uma concentragdo menor de documentos por pesquisadores que orientaram
trabalhos sobre a formacé&o de professores de Biologia, 0 que pode indicar que os mesmos desenvolvam
pesquisas em outras areas além dessa, ndo se concentrando em uma Unica linha de pesquisa. Desse
modo, para selecionar e caracterizar 0s principais orientadores de dissertacdes e teses, optamos por
considerar somente aqueles que orientaram dois ou mais documentos dentre as pesquisas desenvolvidas
(Quadro 1).

Ao todo, identificamos nesse estudo 90 orientadores, com um numero variavel de orientagbes por
orientador, sendo que: a maioria deles (71, ou seja, 78,9%) orientou apenas um documento; 13 deles
(14,5%) orientaram dois documentos e; 0s seis orientadores restantes destacam-se por um ndmero maior
de orientacdes: Aragdo, Bastos e Selles (3,3%) orientaram trés documentos; Caldeira e Villani (2,2%)
orientaram quatro documentos e; Krasilchik (1,1%) orientou seis documentos (Quadro 1). Dados
semelhantes, quanto a essa dispersdo de documentos por orientadores, também foram descritos por
Fiorentini (1994), Megid Neto (1990, 1999), Slongo (2004) e por Teixeira (2008) nos estados da arte
voltados para Educacéo Matematica e Ensinos de Fisica, de Ciéncias e de Biologia, respectivamente.

Desse modo, é importante ressaltar que, em um total de 90 orientadores das 120 dissertacdes e
teses, destacam-se esses 19 orientadores que orientaram 40,8% dos documentos da pesquisa, com uma
guantidade que varia entre dois e seis documentos por cada um deles. Além disso, quanto a origem destes,
observamos que esses 19 orientadores provém de Instituicdes de Ensino Superior de diferentes estados e,
dentre eles: a maioria, 11 (58,8%), de instituicdes do estado de S&o Paulo; trés de instituicdes do Rio
Grande do Sul; dois de instituicbes de Santa Catarina, e 0s outros trés sdo de instituicbes dos estados
Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro (Quadro 1).
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Quadro 1: Principais orientadores de dissertacdes e teses sobre Formacdo de Professores de
Biologia (1979-2010), por Instituicdo de Ensino Superior e tipo de programa de pés-graduacgdo,
considerando a identificacdo, o ano e a quantidade de documentos.

Nome do Orientador/a1 | IES - Estado | Unida- Tipo de Documentoas N de
dadesz Programa (Ano de Defesa) DTs
1- Krasilchik, Myriam USP - SP FE Educacéo 061 (2000); 095 (1988);
101 (2008); 111 (1993); 6
115 (2006); 120 (1999)
2- Villani, Alberto USP - SP FE Educagéo 039 (1999)*; 009 (2006); | 4
040 (2004); 042 (1998)
3- Caldeira, Ana Maria A. UNESP-Bau- FC Educacgédo paraa | 028 (2010)**; 107 (2009); 4
SP Ciéncia 117 (2006); 119 (2010)
4- Bastos, Fernando UNESP-Bau- FC Educacéo paraa | 014 (2004); 023 (2009); 3
SP Ciéncia 069 (2010)
5- Aragéo,Rosdlia M.R.**+ | UFSCar - SP CECH Educacéo 041 (1988)
UNIMEP -SP FCH Educacéo 024 (1999) 3
UMESP - SP FEL Educacio 098 (2006)
6- Selles, Sandra Lucia E. UFF -RJ FE Educacao 007 (2006); 010 (2000); 3
114 (2008)
7- Cunha, Ana M. de O. UFU - MG FE Educacéo 110 (2005); 121 (2008) 2
8- Abib, Maria Lucia V.S. USP - SP FE Educacdo 054 (2005); 072 (2010) 2
9- Bizzo, Nélio Marco V. USP - SP FE Educacéo 006 (2004); 063 (2007) 2
10- Carvalho, Luiz M. UNE?;-AF&- FCL Educacéo Escolar | 012 (2004); 065 (2001) 2
11- Diniz, Renato E. S. UNESP-Bau- FC Educacdo paraa | 046 (2008); 103 (2009) 2
SP Ciéncia
12- Freitas, Denise de UFSCar - SP CECH Educagao 021 (2003); 093 (2009) 2
13- Schnetzler, Roseli P. UNIMEP - SP FCH Educagdo 033 (2002); 055 (2002) 2
14- Arruda, Sérgio de M. UEL - PR CCEEM | Ensino de Cién. e | 059 (2007); 067 (2007) 2
Ed. Matematica
15- Ern, Edel UFSC - SC CCE’ Educacgéo 096 (1997); 113 (2003) 2
16- Delizoicov, Demétrio UFSC - SC CCFE’ Educacéo 020 (2000);
CCFM Educacéo 080 (2007) 2
CCE Cientifica e
Tecnolégica
17- Borges, Regina Maria PUC - RS FF Ed. em Ciéncias e | 031 (2009); 116 (2007) 2
R. Matematica
18- Freitas, Deisi S. UFSM - RS CE Educagéo 082 (2007); 105 (2010) 2
19- Terrazzan,Eduardo A. UFSM - RS CE Educacéo 001 (2008); 057 (2006) 2
Subtotal 49
TOTAL 3 120

Fonte: Lage (2018).

Notas: 10s nomes dos orientadores seguem a ordem pela quantidade de documentos e pelas IES/Estado. 2Unidades académicas:
legenda abaixo. sNoventa orientadores respondem pelo total de 120 DTs. sCada documento recebeu uma numeragéo de identificacéo,
por ex. 061. * O professor VILLANI orientou esse trabalho (Doc. 039) quando era do quadro docente do Programa Educacéo para a
Ciéncia da UNESP-Bau, antes de ir para USP; ** Doc. 028: em co-orientagdo com MEGLHIORATTI, F.A_; ** A professora ARAGAO
orientou os trés trabalhos em trés instituicbes de Ensino Superior diferentes.

Legenda: IES: Instituicdo de Ensino Superior; DTs: Dissertagoes e Teses; CCE’: Centro de Ciéncias da Educagao; CCEEM: Centro de
Ciéncias Exatas e Educac@o Matemética; CCFM: Centro de Ciéncias Fisicas e Matematica; CE: Centro de Educacéo; CECH: Centro
de Educacéo e Ciéncias Humanas; FC: Faculdade de Ciéncias; FCH: Faculdade de Ciéncias Humanas; FCL: Faculdade de Ciéncias e
Letras; FE: Faculdade de Educacgéo; FEL: Faculdade de Educacéo e Letras; FF: Faculdade de Fisica.

Somando-se a origem dos orientadores, estao os locais privilegiados de producdo das pesquisas
sobre a formacdo de professores de Biologia nessas instituicdes, ou seja, as unidades académicas
vinculadas aos programas de atuacdo desses orientadores/pesquisadores. Assim, observamos que a
maioria dos orientadores (12) atua em programas vinculados as faculdades ou centros de Educacdo; uma
outra parte deles (6) atua em programas vinculados as faculdades ou centros especificos (Ciéncias;
Ciéncias e Letras; Fisica; Ciéncias Exatas e Educacdo Matematica) e, apenas um deles atua em dois
programas, vinculados a dois centros diferentes, um de Educacao e outro de Ciéncias Fisicas e Matematica
(Quadro 1).
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Além do mais, torna-se relevante destacarmos que, dentre os 120 autores dos 120 documentos do
estudo, seis desses autores concluiram o doutorado no periodo entre 1988 e 2006 e, passaram a condicdo
de orientadores de 9 desses documentos da Ultima década (2001-2010), o que mostra parte do movimento
de profissionalizacéo docente desses pesquisadores que atuam nas instituicées de ensino superior. E, essa
relevancia também se deve ao fato desses pesquisadores terem continuado suas pesquisas e orientacfes
dentro do campo de formacéo de professores de Biologia e, somando a isso, o fato de contribuirem para a
formacéo de novos pesquisadores que possivelmente atuardo nesse campo de investigacdo e oferecerdo
novas contribuicbes aos estudos da area. Dentre os orientadores desses documentos da Ultima década,
destacamos 0s mesmos assim como 0s respectivos documentos orientados por eles, que sdo: Borges,
R.M.R., 1991 (PUC-RS) orientou os documentos 031 e 116; Cunha, A.M.O., 1999 (UFU) orientou os
documentos 110 e 121; Freitas, D., 1998 (UFSCar) orientou os documentos 021 e 093; Oliveira, O.B., 2006
(UFPR) orientou o documento 076; Scheide, T.J.F., 1988 (UNOESTE) orientou o documento 036 e
Trivelato, S.L.F., 1993 (USP) orientou o documento 077.

Tais dados, no que se refere a profissionalizacdo desses docentes, estdo em sintonia quanto a
histéria da pos-graduacdo brasileira, protagonizada a partir das metas dos Planos Nacionais de Pés-
Graduacéao do pais (CAPES, 2010b), que tém ampliado a propor¢ao de mestres e doutores pesquisadores
ao longo das décadas nas Instituicdes de Ensino Superior.

Distribuic@o das Disserta¢cdes e Teses quanto ao Tipo de Formacéao

Ao considerarmos a distribuicdo dos documentos quanto a formacao, observamos que a formacéo
de professores voltada para o campo da Biologia, seja inicial ou continuada, é um tema de pesquisa que
vem ganhando espa¢o na literatura, principalmente nas duas Ultimas décadas. Assim, as primeiras
pesquisas sobre formacdo de professores de Biologia se iniciaram na década de 1980 com poucas defesas
(8 - 6,6%), ultrapassaram o dobro na década seguinte, 1990 (20 - 16,7%) e, na Ultima (2001-2010) ocorreu
um aumento marcadamente acentuado de defesas, sendo a década na qual se concentrou a maior parte da
producdo académica, com 92 documentos (76,7%) que se voltam para essa area especifica da formacao de
professores (Tabela 8).

Tabela 8- Distribuicdo das Dissertacdes e Teses sobre Formacgé@o de Professores de Biologia no
Brasil (1979-2010), por década, quanto ao tipo de formacédo e a modalidade do curso.

TIPO DE FORMACAO E CURSO DTs por Década Subtotal | Total de DTs
1979-1990* | 1991-2000 | 2001-2010 N | %
FORMACAO INICIAL
PRESENCIAL 7 15 71 93
EaD - - 2 2 95 79,2
FORMACAO CONTINUADA
PRESENCIAL
- Cursos / Grupos de Estudo 1 4 9 14
- Programas oficiais - 1 6 25 20,8
EaD - - 4
N 8 20 92
Total de DTs % 6.6% 16.7% 76.7% 120 100,0

Fonte: Lage (2018).
Legenda: DTs — Dissertacdes e Teses; EaD: Educacéo a Distancia.

Nota: * Embora o ano de 1979 faca parte do fim da década de 1970, dois documentos desse ano foram incluidos na década de 1980 para anélise por
se constituirem em apenas dois casos.

Dentre os 120 documentos analisados, houve um predominio de discussdes acerca da formacao
inicial, 95 documentos (79,2%), comparada a formacdo continuada (25 - 20,8%) no que se refere a
formacdo de professores de Biologia, demonstrando uma tendéncia dessas pesquisas se voltarem mais
para a compreensao da formac&o inicial, em contraposicdo a um nimero relativamente menor de pesquisas
dedicadas a formacdo continuada de professores. Entretanto, embora existam indmeros cursos e
programas de formagdo continuada no pais, uma das possiveis explicacbes para essa baixa
representatividade pode ser devido ao fato de poucas pesquisas ainda serem desenvolvidas nesse eixo da
formacao de professores/as.
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Quanto a modalidade da formacéo foi observado um predominio de estudos sobre a modalidade
presencial. Assim, dentre as pesquisas sobre formacéao inicial, a maioria dos estudos (97,9%) tratava da
modalidade presencial enquanto apenas 2,1% deles eram sobre a modalidade a distancia. Por sua vez, na
formacéo continuada também houve um predominio de estudos na modalidade presencial (84,0%) quando
comparada a modalidade a distancia (16,0%).

Além disso, quanto ao contexto de investigacdo a partir do qual se originaram os dados das
pesquisas, observamos que na formacdo inicial a grande maioria das pesquisas foram desenvolvidas
somente em cursos de Ciéncias Biolégicas e, em um menor nimero delas aparece mais de um curso de
licenciatura, além de Ciéncias Biol6gicas, predominando outros cursos da area de Ciéncias da Natureza
(Fisica e Quimica) e Matematica. Por outro lado, na formacao continuada, os estudos foram desenvolvidos
principalmente a partir de cursos e grupos de estudo e, em uma menor parte, por meio de programas
oficiais.

Tal predominéncia de pesquisas voltadas mais para a formacao inicial do que para a formacgéo
continuada também foi encontrada em outros estudos do estado da arte sobre formagéo de professores
(André, 2002; Valle, 2005; Brzezinski & Garrido, 2006; Brzezinski, 2014). Entretanto, existem outros estudos
nos quais as propor¢des para os dois tipos de formacao ja sdo mais préximas (Andrade, 2006; Pita, 2010), e
ainda, em um outro estudo mais recente, no qual foi encontrado um percentual um pouco maior de
pesquisas mais voltadas para a formagéo continuada do que para a formagéo inicial (Carvalho & Shigunov
Neto, 2018).

Dessa forma, os dados de nosso estudo abrem nichos para novas pesquisas serem desenvolvidas
tanto na formacgdo continuada quanto na modalidade EaD, tendo em vista ndo somente a busca de uma
melhor compreensao desse processos formativos, sejam iniciais ou continuados, mas também um melhor
entendimento da formagdo e do desenvolvimento profissional tanto dos docentes que atuardo quanto
daqueles que estdo em exercicio.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, mapeamos um periodo de 32 anos da producdo académica sobre formacgdo de
professores de Biologia, encontrando um acervo de 120 dissertacdes e teses, oriundas de 57 programas de
poés-graduacao de diferentes Instituicdes de Ensino Superior do pais. Dessa forma, a investigacéo realizada
possibilitou uma caracterizacdo geral da producdo acumulada nesse periodo, destacando o
desenvolvimento desse campo de pesquisa no contexto da pds-graduacdo das areas de Educacédo e
Ensino.

Desta maneira, a distribuicdo dos documentos revelou diferengas marcantes quanto a produgéo e
ao padrdo de distribuicdo ao longo das décadas. Assim, no periodo entre 1979 e 2010, podemos
caracterizar a producéo académica sobre a formacédo de professores de Biologia em trés décadas distintas:
a) a primeira década, 1979 a 1990, que representou 0 inicio das primeiras pesquisas sobre formacéo de
professores de Biologia, sendo marcada por um pequeno nimero de documentos defendidos, 6,6%, que se
originaram dos primeiros programas criados entre 1965 e 1976; b) ja na segunda década, 1991 a 2000, em
um periodo intermediario de crescimento dos programas, a producdo ultrapassou o dobro da primeira
década, 16,7%; e, por fim, ¢) na Ultima década, 2001 a 2010, houve um aumento expressivo de
dissertacles e teses, 76,7%, concentrando a maior parte de toda a producgdo no pais.

Nesse sentido, a producdo académica desse periodo revelou o crescente interesse de
pesquisadores pela realizagdo de estudos nessa area de formacao de professores de Biologia, vinculada
tanto aos programas da area de Educagéo quanto de Ensino, os quais se constituiram ao longo dos Ultimos
45 anos. Deste modo, o crescimento da producdo das pesquisas nessa area pode ter recebido influéncia
tanto da constituicdo e consolidacdo das pesquisas no campo educacional, especificamente quanto a
formacao de professores, quanto do processo de expanséo e consolidagéo da pds-graduacéo dessas areas
no palis, que ocorreu anterior e paralelamente ao periodo de producdo dos documentos. Assim, nesse
estudo, as dissertacbes e teses, defendidas em diferentes instituicbes do pais, se originaram
majoritariamente em programas da area de Educacdo e, em menor propor¢cdo, em programas da area de
Ensino.

A distribuicdo geogréfica dos programas e das dissertacdes e teses do estudo revelou uma
distribuicao desigual destes tanto por regifes quanto por unidades federativas do pais, pois a maior parte
dos programas assim como a producdo destes se concentrou nas regides sudeste e sul do pais, com

190



Investigacoes em Ensino de Ciéncias — V24 (3), pp. 169-195, 2019

destaque para o estado de S&o Paulo, enquanto as regides nordeste, centro-oeste, norte e o Distrito
Federal apresentaram, em conjunto, menos de um quarto de toda a producdo do pais. Por sua vez, nas
instituicBes de ensino superior, a produgcdo também se concentrou mais nas instituicdes publicas do que nas
privadas, sendo que as instituicbes mais produtivas estdo mais aglutinadas no estado de Sao Paulo, em
detrimento de instituicbes com uma produgdo menor em outros estados. Essa distribuicdo desigual dos
programas de pos-graduacao no pais pode acarretar uma producao académica proporcionalmente distinta,
com uma concentragdo da producdo em algumas regides em detrimento de outras, o que pode gerar
desigualdades no que se refere ao acesso aos programas de pos-graduacgdo pela populagdo assim como
para o desenvolvimento das pesquisas a serem produzidas no Brasil.

Quanto ao grau de titulacdo académica oferecido pelos programas de pés-graduacéo, a maior parte
oferece tanto mestrado quanto doutorado, 0 que mostra um nitido crescimento de programas com cursos de
doutorado nos Ultimos anos. Somando-se a isso, estd o grau de titulagdo dos documentos, nos quais se
observa um nitido predominio das dissertacdes de mestrado em relagéo as teses de doutorado; entretanto,
comparado a estudos anteriores, nota-se um aumento da participacdo das teses nos Ultimos anos, com a
consequente formacdo de um maior nimero de doutores das referidas areas no pais.

Com relacédo a orientagdo das dissertacfes e teses dos programas do estudo, de diferentes
Instituicdes de Ensino Superior, houve uma grande dispersao dos documentos por diversos orientadores no
pais, havendo uma concentracdo menor de documentos por pesquisadores, que orientaram trabalhos sobre
a formacéo de professores de Biologia. Além disso, dentre os orientadores que concentram o maior nimero
de documentos orientados, também se nota que a maior parte deles esta vinculada as instituicdes dos
estados de S&o Paulo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Quanto a formacado de professores de Biologia, nosso estudo revela que é um tema de pesquisa
gue vem ganhando espaco na literatura nas duas Ultimas décadas, em especial na dltima (2001-2010), que
concentrou o maior nimero de pesquisas que se voltaram para a formacdo nessa area. E, dentre os
documentos do estudo, foi observado um predominio de pesquisas voltadas mais para a formacao inicial do
gue continuada, assim como uma predominancia de estudos mais voltados para a formagéo na modalidade
presencial do que para a modalidade EaD. Assim, acreditamos que esses dados abrem novos nichos de
pesquisa a serem ocupados por estudos futuros.

Portanto, esse estudo trouxe um balanco da area sobre a produgdo de conhecimento a respeito da
formacéo de professores em Biologia, mapeando o contexto de producdo das pesquisas, destacando os
aspectos privilegiados, as lacunas e as tendéncias nesse campo. Além disso, possibilitou situar no tempo o
crescimento das pesquisas em uma area especifica de formacao, que se constituiu ao longo dos Ultimos
anos, com uma producdo ancorada em programas da area de Educacgédo e de Ensino. Contudo, ressalta-se
ainda, a necessidade de novos estudos serem realizados com vistas ao mapeamento de novos sentidos
dessa produgdo em questdo, assim como, sejam também inventariadas as producdes mais recentes,
oferecendo novas contribuicdes para esse campo de pesquisa.
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