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Resumo

Este trabalho analisa como o imaginario de um professor em formacéo inicial articula as relagdes de poder,
a construgcdo de identidade, o processo de autoria e as relagdes de alteridade. Para isso, analisamos o
discurso de um licenciando a partir de seus dezenove relatos em diario de pratica produzidos durante as
atividades de estagio no ambito da disciplina anual “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado II”,
componente curricular de um curso de licenciatura em Fisica. Concluimos que a identidade docente, o
processo de autoria e as relagdes de poder e de alteridade estabelecidas entre o licenciando e o outro sao
interdependentes, moéveis e articuladas pelo licenciando dialeticamente nas mobiliza¢gdes das imagens
sobre o discurso escolar durante as escolhas de estratégias didaticas. Discutimos sobre algumas
implicagbes desses resultados na formagdo de professores, assim como indicamos possibilidades
formativas na interagdo entre o docente e o licenciando, com base nas informagdes que os licenciandos
oferecem em seus relatos.

Palavras-Chave: Estagio curricular supervisionado; Imaginario; Diario de pratica; Estratégias didaticas;
Formagao inicial de professores.

Abstract

This paper discusses how the imaginary of a pre-service teacher articulates the relations of power, identity
construction, authorship and relations of alterity. For this, we analyzed the speech of a licensing from his
nineteen reports on the practical diary during the practical activities of Physics’ education program. We
concluded that his identity, process of authorship, power relations and alterity between him and the “other”
are interdependent. Furthermore, they are movably and dialectically articulated in the teacher’s imaginary
mobilization during his choices of teaching strategies. We discuss about some implications of these results in
the context of a teachers’ education program and also indicate formative possibilities based on the set of
information that pre-service teachers provide in their reports and based on their interaction with professors.

Keywords: Imaginary; Didactic strategies; Physics teacher education; Practical activities; Pre-service
teacher education.
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INTRODUGAO

Durante o periodo de formacéo inicial de professores, o estagio curricular supervisionado deve
conter momentos de reflexdes que contribuam para a aprendizagem docente (Nardi & Castiblanco, 2014;
Garrido, 2001; Carvalho & Gongalves, 2000). Contudo, Morin (1977, 2003, 2007, 2011) aponta que as
relacdes entre os sujeitos e entre os sujeitos e o mundo n&o sdo estabelecidas diretamente, mas mediadas
pelo imaginario desses sujeitos. Com base nessa perspectiva, compreende-se que as interagdes entre os
licenciandos com os diversos agentes da escola e da universidade, bem como as relagdes estabelecidas
com essas instituicbes de ensino, ndo séo diretas, mas mediadas pelo imaginario de cada licenciando.

No campo de formagdo de professores, alguns autores tém apontado consequéncias e
desenvolvido propostas didaticas que, de certo modo, contribuem com a mediacdo das relagbes que
professores em formacao inicial estabelecem com o real. O trabalho de Bejarano e Carvalho (2003) conclui
que os licenciandos constroem “filtros” nas relagbes estabelecidas com os programas de formacgéo inicial.
Tais “filtros” obstaculizam o questionamento de crengas e imagens que eles trazem de sua formagéo
anterior ao curso de formagao de professores na graduagdo. O problema da manutengéo de determinadas
crengas € que os professores continuam reproduzindo as praticas que eles incorporam do ensino
tradicional.

Garrido (2001) propbe que, ao registrarem suas agdes, os professores produzam registros que os
permitam analisar suas praticas, refletir sobre suas préprias agdes e socializar suas conclusées em
congressos de professores. Segundo a mesma autora, os registros em diario de campo, videogravacoes,
fotos, produgéo dos alunos etc. constituem fontes documentais importantes nesse processo. E o trabalho de
andlise e socializagdo de suas conclusdes permite que o professor seja autor de sua pratica (Garrido,
2001).

As gravagdes em videos também s&o recomendadas por Carvalho e Gongalves (2000). Elas
defendem que o processo metacognitivo envolvido nessa atividade facilita que o professor se engaje no
processo reflexivo e tome consciéncia de suas ac¢des. As mesmas autoras (Carvalho & Gongalves, 2000)
defendem que a reflexdo sobre suas praticas pode levar os professores a questionar suas concepgdes
sobre diferentes aspectos do ensino e da aprendizagem. Outra pesquisa (Nardi & Castiblanco, 2014)
aponta, ainda, que o professor em formacao inicial constrdi sua identificagdo com a profissdo docente ao
analisar suas proéprias aulas, no confronto entre teoria e pratica, e na formulagéo de teorias.

O diario de pre’ltica1 € um importante instrumento a ser utilizado durante o estagio supervisionado.
Essa ferramenta possibilita que o docente acompanhe o trabalho do licenciando e permite o didlogo entre
licenciando e docente (Galiazzi & Lindemann, 2003). Durante o acompanhamento, o feedback do docente
sobre os registros do licenciando promove a construgdo de saberes docentes necessarios ao exercicio
profissional da docéncia (Galiazzi & Lindemann, 2003; Souza et al., 2012), oportunizando reflexées acerca
do imaginario dos licenciandos.

No Brasil, alguns trabalhos recentes sobre ensino de Fisica estudam o imaginario de licenciandos
durante o estagio curricular supervisionado, com base na analise de discurso. Sorpreso e Almeida (2008)
analisaram o imaginario de licenciandos em Fisica sobre resolu¢cdo de problemas de Fisica Nuclear, e
concluiram que um licenciando modificou seu posicionamento em relagdo a pautar suas estratégias em
resolucao de exercicios, lamentando estar limitado as exigéncias da escola privada onde trabalha.

As autoras (Sorpreso & Almeia, 2008, p. 96) apontam a influéncia das “condi¢cées de produgéo
especificas, tanto no que diz respeito ao acesso a determinados aspectos do imaginario dos licenciandos,
quanto aos possiveis deslocamentos nesse imaginario.”. Nesse caso, Almeida (2012) concluiu que os
licenciandos lancam maéao de estratégias pautadas em resolugdes de exercicios quando as opgdes
metodoldgicas de formagéo consideram questdes abertas e a utilizagdo da nogéo de repetigao.

Este trabalho pretende contribuir com o debate, oferecendo um olhar sobre a formacéo inicial de
professores de Fisica, durante o estagio supervisionado, a partir de suas produgdes discursivas. Para isso,
langa-se um olhar sobre a articulacdo de determinadas estruturas mentais, imagens, mobilizadas por um
licenciando durante a construgdo de seu diario de pratica. Esta pesquisa pretende estudar, a partir da
analise das mobilizagbes dessas imagens, como o imaginario do licenciando em Fisica sobre o discurso

1 - . . . - T = -

Cadernos utilizados pelos licenciandos para registro de suas observagdes e regéncias nas escolas da Educagédo Basica. O termo
“diario de praticas” é cunhado por Zabalza (1994, p. 13) em referéncia aos registros de professores em formagao inicial sobre os
trabalhos com seus alunos.
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escolar na Educacgao Basica é articulado com a construgao de identidade docente, o processo de autoria, as
percepgdes de relagdes de poder e as relagdes de alteridade durante o estagio curricular supervisionado,
no &dmbito da disciplina “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado II" de um curso de licenciatura em
Fisica.

Apresentamos uma sintese dos referenciais tedricos que também constitui parte do arcabouco
tedrico-metodologico deste trabalho: as relagbes do real-imaginario, da identidade e da alteridade do sujeito
consideram as contribuicbes de Morin; com base na teoria bakhtiniana, apresentamos uma forma de
identificar a presenca do outro na enunciagdo do licenciando enquanto sujeito discursivo; o nivel de
alteridade é analisado com base em Monteiro; e, por fim, a autoria é considerada em sua articulagdo com as
relagdes de poder, com base em Foucault.

Real-imaginario, identidade e alteridade do sujeito

Para Morin (1977), o paradigma cartesiano de simplificacdo do pensamento dificulta o entendimento
da complexidade dos fenédmenos. Uma consequéncia é a concepgéo de real e imaginario como conceitos
heterogéneos ou, ainda, antagbnicos. Para o autor, o real e o imaginario sdo complementares e relacionam-
se recursivamente. E, ainda que o real reifique o imaginario, o imaginario & parte constitutiva da realidade
humana.

Edgar Morin nao apresenta uma definigdo de sujeito, e, sim, um exame em juizo, uma ideia de
sujeito. Morin (2003) apresenta a ideia de autonomia relacional e relativa, que considera o sujeito como
dependente das relagbes que ele estabelece com outros sujeitos inseridos no mesmo ambiente. Para o
autor, a relagao individuo-sociedade é dual e ndo antagdbnica.

Desse modo, a identidade do sujeito é estabelecida por quatro principios: a unidade
subjetiva/objetiva do “Eu sou eu” e a distingdo entre o exterior e o interior; a permanéncia da
autorreferéncia, ou seja, o “Eu” que se mantém o mesmo ao longo da vida; o principio da exclusao, a partir
do qual uma pessoa nao pode dizer “Eu” no lugar de outra; e o principio da inclusdo, pois é possivel
inscrever um “nés” em “Eu” e/ou inscrever um “Eu” em “nés”, de modo que uma outra pessoa ou uma nagao
pode ser incluida na subjetividade do “Eu”.

A ocupacgdo do “Eu” é dada pela instituicdo familiar e/ou pelo Estado, de forma que tomar
consciéncia significa estabelecer um elo, por exemplo, entre Estado e familia incluidos na subjetividade, que
permita questionar o Estado. O principio de inclusdo e o principio de exclusdo sdo antagbnicos e
indissociaveis, e isso permite que o sujeito seja ora egoista, ora altruista. A possibilidade de alteridade, que
permite a comunicagdo de um sujeito com os outros, esta presente em “Eu sou eu”. Para o autor, “O
principio de comunicagdo esta, pois, no principio de identidade e manifesta-se no principio de inclusao”
(Morin, 2003, p. 123). O principio de inclus&o leva o autor a afirmar que o ...] individuo sujeito recusa a
morte que o devora; e, no entanto, é capaz de oferecer sua vida por suas ideias, pela patria ou pela
humanidade. Ai estd a complexidade propria da nogéo de sujeito.” (Morin, 2003, p. 127).

A concepgéo simplista de sujeito, causada pelo imprinting cultural (Morin, 2000) que recebemos da
sociedade, pela qual o “Eu” faz um discurso e acredita ser original e Unico, deve ser superada pela nogéo
de sujeito complexo. Essa nocdo de sujeito ndo elimina a simplicidade e nao pretende alcangar a
completude do sujeito.

Morin (2011) entende que essa relagédo do sujeito com o real pode ser pensada pela relagéo de trés
conceitos interdependentes: a projegéo, a identificacdo e a transferéncia. Para isso, o autor traz o conceito
de “complexos imaginarios”, constituido de unidade organica e da diversidade de elementos. A palavra
“‘complexo” refere-se a conjunto de processos com inumeras combinacdes, e a triade “projecao-
identificacao-transferéncia (P.I.T.)”, que s6 pode explicar os processos imaginarios quando associada.

“Toda projecdo € uma transferéncia de estados psiquicos subjetivos para o
exterior; estes se fixam quer em imagens, representagbes ou simbolos, que
parecem entdo existir objetivamente, quer em outros sujeitos, em objetos, em
conjuntos de objetos no meio circundante, no cosmos.

A projegdo pode desencadear ou determinar processos de identificagdo. Ao
projetar seus desejos ou suas aspiragbes em um heréi de um filme, o espectador
tende a se identificar com esse heroi.
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A identificagdo, no entanto, ndo pode ser reduzida a proje¢do. Ela é também o
efeito de um processo de introjegdo, ou de involugdo, por meio do qual o
espectador ndo somente se identifica com o herdi, mas identifica o heréi a si
mesmo. Nesse Uultimo sentido, a identificagdo é como uma propensdo profunda,
por certo nem sempre integralmente efetuada, de um processo introjetivo pelo
qual o sujeito sente como subjetivo, pessoal ou proprio o que lhe é exterior ou
estranho (Morin, 2011, p. 89-90)”.

De modo mais geral, Morin (2011, p. 91, negrito do autor) explica que “O complexo imaginario é um
andlogo (analogon) psiquico das relagbes de troca entre um ser vivo e seu meio”. Dito de outro modo, a
relagéo entre real e imaginario, a identidade e a alteridade do sujeito s&o indissociaveis entre si.

Dialogismo na enunciacgao: analise da preseng¢a do outro na voz do sujeito

Bakhtin, ou o conjunto de autores que se intitulam “Circulo de Bakhtin”, ndo se propds a formular
uma teoria de analise de discurso. No entanto, sua contribuigdo para estudos discursivos é reconhecida por
diversos autores. A despeito das diversas interpretagdes dessas teorias em vista das tradugbdes do russo
para o francés e do russo para o inglés, podem ser consideradas vertentes da teoria bakhtiniana. Da
mesma forma, algumas tradugbes para o portugués foram diretas, outras, a partir do inglés, e outras, do
francés (Paula, 2013).

Por isso, no Brasil, alguns autores denominam Analise Dialégica do Discurso (ADD) os trabalhos
que tomam como base a perspectiva bakhtiniana (Paula, 2013). Segundo a autora, Michel Pécheux, ao
reformular sua teoria apés a década de 1980, admite as contribuicbes tedricas do Circulo para os estudos
discursivos. No entanto, afirmar que a ADD e a AD na linha francesa ndo possuem singularidades que as
diferenciam é negar proposi¢des tedricas contraditorias. Esse € outro motivo que leva Paula (2013) a propor
que as analises discursivas com base na teoria bakhtiniana sejam denominadas Analise Dialdgica do
Discurso.

Compreendendo esse debate, esta pesquisa pretende tensionar um recorte das contribuigdes de
Bakhtin para pensar a questdo da alteridade a partir da enunciacdo no texto. Mais precisamente, as
categorias “discurso objetificado” e “discurso bivocal”’, desenvolvidas pela teoria bakhtiniana, sdo proficuas
na analise da voz do outro no discurso do sujeito.

A alteridade, na perspectiva bakhtiniana, consiste na arte de colocarmo-nos na posi¢céo e no lugar
do outro, e, a partir desse processo, envolvendo o encontro com o outro € o reconhecimento do outro, &
possivel a constituicdo de um diadlogo que respeita as diferengas individuais. De acordo com Bakhtin (2011),
o dialogismo é uma relagéo de alteridade constituida do eu pelo reconhecimento do outro, e, portanto, os
enunciados ndo séo independentes, mas decorrentes de um fluxo histérico da comunicagéo.

A relagdo dialdgica, como vista por Bakhtin (2010a), s6 é possivel quando a relagdo entre
enunciados possui um autor, ou, ainda, um grupo de pessoas que assuma a autoria, atribuindo valores,
materializando o enunciado. Por isso, de acordo com o autor, as relagdes logicas entre frases como “havera
Copa” e “nédo havera Copa” por si s6 ndo constituem relagdes dialdgicas entre si. No entanto, na medida em
que essas frases sado atribuidas a enunciados de dois sujeitos diferentes, surgirdo relagbes dialégicas entre
elas. E possivel também que as relagdes dialégicas deem-se entre estilos de linguagem.

A incorporacédo das vozes de outros pelo sujeito pode materializar-se no enunciado, como discurso
objetificado ou como discurso bivocal. No discurso objetificado, o “outro” é abertamente citado, como, por
exemplo: discurso direto e discurso indireto; aspas; negagdo. Ja o discurso bivocal ndo apresenta
separagao nitida do enunciado e da citagdo, como, por exemplo: discurso indireto livre; polémica aberta;
polémica velada; parddia; estilizagéo; estilo; intertextualidade (Fiorin, 2006). Para Melo (2014), o discurso
bivocal surge inevitavelmente na comunicagao dialégica, devido ao atravessamento do outro pelo sujeito,
constituindo a alteridade.

A partir da perspectiva bakhtiniana, a constituicdo do sujeito é dialdgica, ou seja, o sujeito &
integralmente individual e integralmente social, além de ndo ser totalmente submisso nem totalmente
autdbnomo (Fiorin, 2006). Nessa perspectiva, também se entende que o individuo constitui-se em relagéo ao
outro, sua consciéncia constitui-se na comunicagao social, e a forma como a consciéncia manifesta-se é
semidtica.
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Por isso, a teoria bakhtiniana constitui-se uma teoria de um processo social dialético que decorre
das infraestruturas, toma forma nas superestruturas (Bakhtin, 2010b), e permite-nos olhar o discurso
bivocal. Segundo o autor

“As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente
de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliagéo, isto é, tornam-se
bivocais.

[.]

O nosso discurso da vida pratica esta cheio de palavras dos outros. Com algumas
delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem s&do; com
outras, reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como
autorizadas para nos; por ultimo, revestimos terceiras das nossas proprias
intengbes, que sdo estranhas e hostis a elas (Bakhtin, 2010a, p. 223)”.

A polémica velada é caracterizada pelo conflito entre o discurso do autor sobre um objeto e o
discurso do outro sobre o mesmo objeto. Desse modo na polémica velada o discurso do autor nédo é
orientado diretamente ao discurso do outro, como aponta Bakhtin

“Na polémica velada, o discurso do autor esta orientado para o seu objeto, como
qualquer outro discurso; neste caso, porém, qualquer afirmag¢do sobre o objeto é
construida de maneira que, além de resguardar seu proprio sentido objetivo, ela
possa atacar polemicamente o discurso do outro sobre o mesmo assunto e a
afirmacao do outro sobre 0 mesmo objeto. Orientado para o seu objeto, o discurso
se choca no proprio objeto com o discurso do outro. Este ultimo ndo se reproduz,
é apenas subentendido (Bakhtin, 2010a, p. 224)’.

Ja a polémica aberta é caracterizada pelo conflito direto com o discurso do outro. Para Bakhtin
(2010a), em situacdes cotidianas ¢é dificil diferenciar a polémica aberta da polémica velada. Porém o autor
observa que, diferentemente da polémica velada, “[...] a polémica aberta esta simplesmente orientada para
o discurso refutavel do outro, que é o seu objeto” (Bakhtin, 2010a, p. 224).

Assim, podemos afirmar que, de acordo com Bakhtin (2010a), o discurso do autor estabelece
relagéo dialégica com o discurso do outro, trazendo-o em seu enunciado, e, portanto, sem a necessidade do
enunciado do outro, propriamente dito.

Analise do nivel de alteridade

Monteiro (2006) analisa o nivel de alteridade de professores a partir das contribuigdes de Tezvetan
Todorov em “A Conquista da América: a questdo do outro”. Segundo o0 mesmo autor, a alteridade é a
capacidade das professoras em “deslocar-se de si para buscar o encontro com o outro” (Monteiro, 2006,
p-138). O mesmo autor busca o conceito de alteridade como fundamentagédo de sua analise da concepgao
solipsista de autonomia trazida pelas professoras, bem como do desenvolvimento da autonomia dessas
professoras, em articulagdo com sua identidade profissional.

Os niveis de alteridade trazidos por Monteiro (2006) sao classificados em trés fases, por meio das
concepgodes de outro abstrato, outro concreto exterior e outro concreto interior.

“[...] a percepg¢éo do ‘outro abstrato’ é aquela em que se projeta nas pessoas, com
as quais convivemos, tudo aquilo que ndo é exemplo do ‘eu’. Na percepgdo do
‘outro concreto’ ja se concebe alguém existente fisicamente diferente do ‘nés’.
Nesse nivel de percep¢cdo se denota alguém diferente do ‘eu’ a partir da
experiéncia com ele, contudo, ndo se percebe o ‘eu’ como constituido do ‘outro’.
Finalmente, a percepgdo do ‘outro concreto interior’ é a descoberta do ‘eu’
constituido pelo outro (Monteiro, 2006, p. 183-184)”.

Nessa classificagdo, o desenvolvimento da alteridade € o desenvolvimento da capacidade de
“‘compreensdo” do outro, pelo sujeito, na medida em que o sujeito desenvolve-se a partir do outro abstrato
para o outro concreto exterior, e, finalmente, para o outro concreto interior. Dito de outro modo, o “outro
abstrato” € o nivel de menor alteridade, o “outro concreto” é um nivel intermediario e o “outro concreto
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interior” € o nivel de maior alteridade. A inclusdo do outro na subjetividade do sujeito é considerada nessa
perspectiva. Por isso, a identidade e a alteridade sao consideradas em estreita relagéo.

Tecnologia de poder e processo de autoria

Michel Foucault denunciou como instituicdes, entre elas a escola, cumprem seu papel na sociedade
que emergiu a partir do século XVIl. Ao desenvolver seu pensamento, o autor construiu a nogdo de poder
disciplinar, considerando a microfisica que envolve as relagdes de poder entre os sujeitos.

“A ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituicdo nem com um aparelho;
ela é um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um
conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicacéo,
de alvos; ela é uma ‘fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma tecnologia
(Foucault, 2009, p. 203)”.

O poder disciplinar &, entdo, uma tecnologia desenvolvida pela sociedade moderna que possibilita o
que Foucault (2009) denomina por “controle sobre os corpos” sem, em principio, recorrer a forca e a
violéncia. Ou seja, o poder disciplinar pressupbe o consentimento do sujeito para a docilizagdo de seu
corpo. E, nesse caso, o recurso utilizado ¢ o fisico, como, por exemplo, a disposi¢cao dos espagos, degraus,
janelas de observacgéo etc., permitindo uma légica de vigilancia hierarquizada e em diversos niveis. Nesse
sentido, o poder disciplinar perfeito, de acordo com o mesmo autor, seria aquele no qual um olho pudesse
vigiar tudo (Foucault, 2009).

Para Foucault (2009), o primeiro procedimento da disciplina é a distribuicdo dos individuos no
espago, o que denominou de “a arte das distribuicdes”. E possivel evitar aglomeragdes e criar espagos
uteis, constituindo, desse modo, uma base para o poder celular. Como resultado, o sujeito é docilizado e
preparado para submeter-se a um padrao opressor de normalidade. Outro é o “controle” da atividade, com a
censura pela determinagéo do periodo e pelo esquadrinhamento do tempo, de modo a construir um tempo
integralmente util.

Outro procedimento da disciplina é a divisdo dos “soldados” em graduagbes, em séries, de modo
que os iniciantes ndo tenham acesso aos exercicios dos veteranos, nem ao menos dos préximos exercicios
a serem seguidos. Tais atividades s&o, entdo, organizadas de forma que seu tempo de execugdo é
decomposto e ajustado.

Deleuze (2008) segue as anadlises de Foucault e afirma que o confinamento é a operagéo
fundamental da sociedade disciplinar. Ele identifica, assim, na segunda metade do século XX, a ascenséao
de sociedades controladas em espagos abertos, que receberam o nome de sociedades de controle. Para o
autor, as sociedades disciplinares seriam substituidas pelas sociedades de controle.

A eficacia do poder disciplinar esta em também produzir saber, pois, de uma forma ou de outra, ha
também a apropriagdo de conhecimento (Foucault, 2002). Ademais, o préprio saber pressupde uma relagao
de poder, e, desse modo, essas duas concepgdes sao indissociaveis.

Na perspectiva foucaultiana, ha um poder inerente aos autorizados a saber sobre um determinado
conhecimento. Nessa linha de pensamento, Sommer (2007) entende que o discurso escolar € um exemplo
dessa constatagdo. Segundo o autor, ha um ordenamento nas praticas discursivas no discurso escolar, de
modo que certos dizeres sdo permitidos e outros séo interditados. No caso, autor identificou a interdicdo da
palavra “ensino”. Desse modo,

“[...] historicamente a escola pode ser vista como locus de aplicagdo de
tecnologias disciplinares, que se ddo em dois eixos complementares: o eixo
corporal e o eixo dos saberes (Sommer, 2007, p. 61)”.

A interpelacéo define o “lugar” de onde o sujeito diz, sendo a discursividade a inscrigdo dos efeitos
linguisticos materiais na histéria. E a literalidade é uma tentativa de apresentar o discurso como
transparente, afirmando que o sentido é literal, e ndo um produto de uma linha discursiva historicamente
constituida (Foucault, 2006). O trabalho da analise de discurso é revelar a opacidade do discurso,
identificando a linha discursiva e a ideologia cuja existéncia é negada. Isso ndo significa que o texto &
“desvelado”, tampouco que ha algo por de tras do texto.
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Para Foucault, a fungdo autor é considerada “uma particularizagdo possivel da fungdo sujeito”
(Cavalheiro, 2008, p. 78). Nessa concepgdao, a autoria € constitutiva do sujeito, de acordo com os modos de
funcionamento dos discursos, na enunciagédo do sujeito. Ou seja, os dizeres do sujeito s&o constituidos de
outros dizeres, ainda que ndo homogéneos e até contraditérios entre si. Desse modo o autor ndo é
considerado originario de seus dizeres, mas, sim, uma fungédo do discurso (Foucault, 2006). Portanto, a
ilusdo da existéncia da identidade do autor e da autoria do discurso é um efeito que favorece a interpelagao
do individuo em sujeito pela ideologia. E, ao mesmo tempo, é devido a essa ilusdo, a de ser a origem de
suas proprias ideias, que o sujeito as pronuncia.

Apresentamos até aqui a contribuicdo de alguns autores sobre o imaginario, o discurso escolar, a
alteridade, a questdo das relagbes de poder, de identidade e o processo de autoria. Buscamos, agora, tecer
essas contribuigbes com o problema de pesquisa. A pergunta que este trabalho pretende responder é:
como a construcdo de identidade docente, o processo de autoria, as relagdes poder, e suas relagdes de
alteridade se articulam na mobilizagdo de imagens sobre o discurso escolar de um licenciando em Fisica
durante o estagio supervisionado?

O foco deste trabalho é propor uma interpretagdo de como a relagao imaginaria que um licenciando
em Fisica estabelece com seu “meio ambiente” articula a construgdo de identidade docente, autoria,
relacbes poder, e relacbes de alteridade. A partir do estudo de um conjunto de imagens sobre si, sobre o
outro (alunos, outros licenciandos da mesma turma, professores da escola, professor da disciplina de
estagio, monitor da disciplina de estagio etc.) e sobre as instituicdes (escola, familia, Estado) mobilizadas
pelo licenciando durante o estagio curricular supervisionado, pretende-se compreender tais relagdes
imaginarias.

ASPECTOS METODOLOGICOS: UM OLHAR SOBRE A CONSTRUGAO DO DIARIO DE PRATICA

Buscamos responder a pergunta de pesquisa articulando o referencial teérico apresentado com as
contribuicbes da analise de discurso. Essa articulagdo constitui-se um olhar teérico-metodolégico sobre o
diario de pratica. A seguir apresentamos um dispositivo analitico com categorias que nos permitam olhar o
corpus de analise e compreender os aspectos do imaginario deste licenciando em Fisica, de acordo com o
foco e a pergunta de pesquisa.
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(Discurso)
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2 | t -
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Formacdes parafrasticas

Formacdes

Efeitos metaféricos Discursivas

Figura 1- Sintese esquematica que compde o dispositivo analitico desenvolvido neste trabalho e
baseado em Orlandi (2005), Pécheux (1988, 1997) e Foucault (2006).
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O dispositivo de analise é construido a partir das ideias de Orlandi, Foucault, Pécheux, Bakhtin,
Monteiro e Morin. Apresentamos, na Figura 1, a representa¢do do processo dialético da analise de discurso
do licenciando que se deu pelo ir e vir dos dispositivos analiticos. Esse processo permite a de-
superficializagdo dos dados, a identificagdo do objeto discursivo, o entendimento sobre como as formagdes
discursivas funcionam na producéo de efeitos de sentido, e a caracterizagéo de filiagdes ideoldgicas e suas
formacgdes (Orlandi, 1995, 1997, 2005, 2008; Pécheux, 1988, 1997; Foucault, 2006).

Esse processo permite ao analista dialogar com outros aspectos do texto que n&o foram de-
superficializados. A evolugado da analise € ilustrada como espiral, que se desenvolve no decorrer do tempo
de atividade de analise, de acdo consciente do analista, e ndo de tempo cronoldgico. O limite desse
processo é o limite de capacidade de andlise do pesquisador (Orlandi, 2009). As formagdes imaginarias
estéo representadas pela demarcacao de area na Figura 1, como indicado pela seta.

A proposta dessa representagdo é por meio da demarcagao de uma area que cobre os elementos a
serem de-superficializados, como se fosse a propria espessura, a opacidade, do texto. Assim, a
representagcdo pretende indicar que as formagbes imaginarias do sujeito permeiam as formacdes
parafrasticas, os efeitos metaforicos, os modos de funcionamento do discurso e busca na ideologia e na
memoria discursiva a producao de sentido que permite entender as diversas relagdes de poder e formagdes
ideoldgicas que constituem as condigbes de produgdo do discurso. E, assim, condicionam o texto e a
enunciagao, ao antecipar a posi¢cao-sujeito de seu interlocutor (Orlandi, 1995, 1997, 2005, 2008; Foucault,
2006; Pécheux, 1988, 1997).

Apresentamos, na Figura 2,a sintese de como o dispositivo analitico e o referencial teérico sédo
articulados na construgdo da categoria “imagens do licenciando no estagio supervisionado” ou somente
‘imagens”. Nela, as imagens dos licenciandos s&o identificadas a partir da enunciacédo de seus relatos em
diarios de pratica, constituindo o texto (Orlandi, 1995, 2005).
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Figura 2— Sintese esquematica que compde o dispositivo analitico desenvolvido neste trabalho.
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A partir da enunciagéo, busca-se, na textualidade do texto (Orlandi, 1995, 2005), a exterioridade por
meio de parafrases, metaforas, e do dito e o0 ndo-dito, que, por sua vez, fornecem lentes a outros elementos
tecidos com as relagbes de poder, como as condi¢des de produgéo do discurso (Orlandi, 1997; Pécheux,
1997; Orlandi, 2005), o processo de autoria e a construgdo da identidade.

A anadlise da manifestagdo da voz do outro na enunciagdo do sujeito considera o discurso
objetificado e o discurso bivocal (Bakhtin, 2011). No discurso bivocal, procura-se por polémica aberta e
polémica velada, pois essas categorias vdo além de marcar o discurso do outro. Elas permitem a
identificacdo das relagdes de poder percebidas pelo sujeito (Foucault, 2009). A construcdo da identidade
depende das relagbes que o sujeito tece com o real-imaginario (Morin, 1977, 2003, 2007, 2011), a
“‘conexao” que permite a relacdo dialdégica do sujeito com o outro e com o mundo, que podem se
estabelecer com maior ou menor nivel de alteridade (Monteiro, 2006).

Ainda, a andlise da forma como o sujeito decide por determinados agrupamentos das formacdes
discursivas heterogéneas permite a identificacdo de sua filiagdo ideoldgica e de sua atuagdo como autor
daquilo que escreve, de sua constituicdo discursiva (Foucault, 2006). A representagdo das formacgdes
ideoldgicas na Figura 2pressupfe a existéncia da ideologia, e, por isso, o termo ideologia ndo aparece na
sintese esquematica.

Coleta de dados: o trabalho em campo.

A fase de coleta de dados ocorreu durante as atividades de estagio curricular supervisionado. As
atividades de sete licenciandos em Fisica foram acompanhadas no periodo de um ano letivo da disciplina
“Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado II”.

As atividades da disciplina ocorreram na universidade, em duas escolas da Educacgao Basica e em
espacgos diversos, como excursdes didaticas. Elas aconteceram no préprio Campus da universidade e em
duas escolas de Ensino Médio localizadas na regido central da cidade de Rio Claro — SP, onde foram
realizados os estagios. Além desses espagos, excursfes didaticas e utilizacdo de ferramentas de
comunicacdo a distancia, como o Facebook, o Skype e a plataforma de videoconferéncias da propria
universidade constituiram-se atividades da turma.

O pesquisador, participante das atividades como monitor da disciplina, ja desenvolvia outros
trabalhos desde 2011 na escola 2, durante o estagio supervisionado, e nas escolas 1 e 2 por ocasiao do
PIBID (Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), como bolsista nos anos de 2011 e 2012 e voluntario no
ano de 2013. A insergao do pesquisador em campo deu-se como pesquisa qualitativa e exploratéria, com
caracteristicas etnograficas e autobiograficas (Bogdan & Biklen, 1994), tendo como base anotagbes em
diario de pratica, visitas as escolas e uma pesquisa documental e bibliografica.

Durante o periodo letivo, fotos, observagdes de aulas, flmagens de trechos de algumas aulas com
fins didaticos, anotagbes do pesquisador em diario de campo, e didlogos em férum realizados pela midia
social Facebook constituiram-se registros que também auxiliaram a complementar ou confirmar algumas
informagdes dos dados coletados por meio do diario de pratica de Miguel.

Os dados utilizados nesta pesquisa s&o provenientes dos registros em diario de pratica do
licenciando de nome ficticio Miguel. Miguel, 23 anos de idade, cursou concomitantemente disciplinas dos
cursos de Bacharelado e de Licenciatura. Ele trabalhou como professor numa escola privada de Ensino
Médio, concomitantemente as atividades da disciplina, a partir do segundo semestre letivo do ano de 2013.

Miguel produziu os registros de suas observagdes e suas regéncias em diario de pratica, ainda na
escola, logo apds realizar as observagdes e/ou ministrar as aulas de acordo com a orientagdo do docente.
Ele utilizou duas paginas para o relato escrito e duas paginas para desenho” em quase todos os relatos. O
diario era recolhido pelo docente ou pelo monitor, corrigido pelo docente e devolvido ao licenciando na aula
da semana subsequente.

Nosso interesse académico na escolha de Miguel como participante desta pesquisa deu-se porque
ele acompanhou as atividades de seus alunos na escola, fora do horario de atividade exigido pela disciplina.

% No entanto, os desenhos nao foram analisados porque o referencial tedrico-metodoldgico utilizado considera a analise de producio
verbal.
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Isso configurou uma atitude sem a necessidade do confinamento do licenciando pelo docente (Deleuze,
2008). E, em termos de desenvolvimento, considerando as trés fases atribuidas por Bejarano e Carvalho
(2003, p. 3), a analise dos relatos desse licenciando aponta elementos da segunda fase, em que ha “..]
preocupagbes caracterizadas como primeiros contatos com o ensino, em que as preocupagbes sdo mais
auto-centradas no professor, o que o autor denominou de preocupagbes consigo mesmo” e da terceira fase
“...] em que o campo de preocupagbes se descentra da imagem do professor, dirigindo-se mais aos
proprios alunos e a sua aprendizagem”. Por isso, os dados produzidos por Miguel oferecem material
adequado para os objetivos desta pesquisa.

Em relagéo a organizagdo dos resultados, mostramos pelo Quadro 1 como o episddio de interesse
académico sera apresentado.

Quadro 1- Exemplo de apresentacao do episddio de interesse académico.

Numero do relato.

(Numero da primeira linha do relato em diario de pratica) “Relato do episédio”

Sistematizamos na Figura 3o conjunto de imagens de Miguel verificado a partir de dezenove relatos
em diario de pratica. As imagens foram agrupadas em subcategorias, que, por seu turno, foram subdivididas
em segundo nivel de subcategorias. Os numeros informam em qual relato e em que quantidade as imagens
séo verificadas. Por exemplo, o cédigo “15-2” na imagem “Gestor na escola” indica que foram verificadas
duas imagens de Miguel sobre a fungao-sujeito ocupada pelo gestor na escola, materializado em seu
décimo quinto relato. As imagens sobre relagbes de poder foram subdivididas em cinco grupos sobre
relacdes de poder entre: licenciandos e alunos, indicado no esquema pela subcategoria “Licenciando-alunos
(da Ed. Basica)”, de modo que “Ed. Basica” significa que os alunos sdo da Educacgéo Basica; professor e
gestor; aluno e professor; aluno e aluno; e licenciando e docente.

A subcategoria “Didatica” refere-se as imagens do licenciando sobre as relagbes de ensino-
aprendizagem de modo geral. Por isso, ela é dividida em “Estratégias didaticas”, referentes aos meios,
técnicas de utilizagdo de materiais, de abordar dos alunos e de administrar o trabalho dos alunos. A
subcategoria “Ensino” é considerada com base em pesquisa (Sommer, 2007) que apontou a interdi¢cdo
dessa palavra. Ja a subcategoria “Avaliagdo” considera uma questédo relevante do trabalho do professor
(Hofstein & Lunetta, 2004; Luckesi, 2005; Carvalho & Gil-Pérez, 2011; André & Cruz, 2012; Pimenta et al.
2013). E, ainda, a subcategoria “Aprendizagem” ¢ justificada pelas discussdes trazidas por diversos autores
(Posner et al., 1982; Mortimer, 1995; Bejarano & Carvalho, 2003; Bastos et al. 2004; Carvalho & Gil-Pérez,
2011).

A subcategoria “Funcéo-sujeito” (Pécheux, 1988) considerada no &mbito do discurso escolar é
composta por imagens de Miguel sobre o aluno, o professor e os gestores da escola. As relagbes entre
alunos e professores (Davis & Luna, 1991; Chamlian, 2001; Garrido, 2001; Foucault, 2002, 2006, 2009),
assim como relagdes entre professores e gestores (Névoa, 1995; Popkewitz, 1995), sdo consideradas nas
categorias “Aluno-Professor” e “Professor-Gestor”, respectivamente.

E, por fim, nas subcategorias “Instituicdes”, sdo consideradas as imagens de Miguel sobre o papel
de cada instituicao, sendo elas a familia, a escola, a universidade e o Estado (Névoa, 1995; Popkewitz,
1995; Morin, 2003), que, recursivamente (Morin, 2000, 2007), constituem-se suas condigbes de produgao
do discurso (Pécheux, 1988, 1997). As relagcbes entre a escola e a universidade também s&o consideradas,
devido a sua importancia na formagéo profissional de professores (Felicio & Oliveira, 2008; Pimenta & Lima,
2012).

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A sintese das imagens verificadas é apresentada em esquema na Figura 3. Mostramos as imagens
relacionadas com a didatica, a fungéo-sujeito, as relagdes de poder e as instituicdes. As imagens verificadas
em maior quantidade foram sobre “Didatica”. Uma interpretagdo possivel é que os relatos, em vista do
contexto fisico, do contexto psicologico, das antecipagbes de Miguel em relagdo a uma das censuras, ao
priorizar elementos no espago médio de duas paginas de um caderno pequeno (além do desenho), de
modo a contemplar os pedidos do docente, o licenciando interpreta que o relato deve ser sobre a situagéao
mais imediata vivenciada por ele. Por isso, as imagens do contexto imediato de sala de aula foram mais
frequentes.
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A imagem sobre familia, por exemplo, foi verificada durante observagéo de reunido de professores,
fora da sala de aula. Isso estabelece também a relagdo das imagens com as praticas realizadas. Outra
observagéo que corrobora essa relagdo € o baixo nimero de imagens sobre a escola. Um dos motivos é
que a tarefa de produzir os registros de campo é pedida pelo docente somente no inicio das observacbes
de aulas, ap6s as visitas. No entanto, isso ndo significa que ele ndo tenha mobilizado tais imagens, e, sim,
que elas nao foram verificadas.
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Figura 3— Esquema de Imagens do licenciando no estagio supervisionado.

As imagens verificadas foram, também, as relacionadas com o foco de pesquisa que orientou o
olhar e a construgdo dos dispositivos analiticos. Por isso, as imagens em relagdo as instituigbes,
universidade, Estado, escola, e relagdo entre escola/universidade e entre professore/gestores foram
incipientes. Entende-se, aqui, que o analista ocupa uma posi¢éo-sujeito e a propria pesquisa contextualiza-
se social e historicamente.

Isso significa que ndo ha uma frase especifica no relato de Miguel que remeta a uma imagem
especifica. O analista interpreta o recorte de imagens elencadas com base nos referenciais tedricos e no
modo como essas imagens produzem sentido no texto. Dito de outro modo, de acordo com sua textualidade
(Orlandi, 1995). A leitura da transcricdo do décimo oitavo relato no Quadro 3 acompanhada da leitura do
item referente a descrigdo sintética da imagem no Quadro 2 e a leitura da categoria esquematizada na
Figura 3 permitem a compreenséo de como a verificagdo das imagens é realizada.

Outra explicagdo da quantidade de imagens verificadas € a relagdo de poder entre o licenciando e
seu leitor, o docente, a posi¢do-sujeito de Miguel, a posi¢ao-sujeito do docente no imaginario de Miguel e o
referente, que pode ser o assunto que agrupara determinadas imagens e/ou interditara outras. Por exemplo,
as imagens sobre as relagdes de poder entre licenciando-alunos, ou seja, entre ele e os alunos da
Educacédo Basica, sdo apresentadas em relatos que serdo lidos pelo docente da disciplina de estagio, que
cumpre, por exemplo, a fungcdo de avaliador do trabalho de Miguel. Dito de outro modo, a frequéncia de
imagens verificadas € indissociavel das relagcdes de poder percebidas pelo licenciando, do processo de
autoria e da construgdo de identidade do licenciando. Isso nos leva a conceber as imagens como
constitutivas do sujeito.

No entanto, a busca pela compreenséo dessas relagdes resultou na proposta de que as imagens
também sdo estruturadas pelas relagdes de poder. Isso porque a ideologia que estrutura o discurso do
sujeito € a mesma que diz o que vale e o que ndo vale ser visto, diz o qué olhar, ainda, diz o que esta na
Ordem do discurso.
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Outro resultado é que as imagens s&o estruturadas também pela identidade, pois se trata de um
licenciando na posicao-sujeito tal qual que langa seu olhar orientado pela ideologia e que produz um
conjunto de imagens e n&o outro. A alteridade é a responsavel pelas relagdes do licenciando com o outro e
com as instituicbes. E o desenvolvimento da capacidade de compreender o outro pode contribuir para o
desenvolvimento da relagdo que o licenciando estabelece com o real e se percebe efeito da ideologia. Isso
porque é necessario um esforgo do sujeito no movimento de compreenséo do outro. E, com isso, por meio
da reflexdo sobre a reflexdo na acgdo, desnaturalizar determinadas praticas discursivas e modificar suas
praticas didaticas.

Quadro 2- Sintese das imagens de Miguel no décimo oitavo relato.

Relato Imagem

O curso de licenciatura nao foi suficiente para que ele tivesse uma resposta pronta para uma
18.01 questao sobre ensino de Fisica. [Professor da Ed. Basica]
18.02 Os problemas sobre o ensino de Fisica possuem solugdes simples.[Professor da Ed. Basical]
18.03 O professor é o profissional que domina tais solugdes simples. [Professor da Ed. Basica]
18.04 Elaboracgao de prova, pautada em resolugao de exercicios com “conta”. [Avaliagao do aluno]
18.05 Prova na qual metade dos exercicios é com conta, e metade, sem. [Avaliagdo do aluno]
18.06 Prova é resolucao de exercicio. [Avaliacdo do aluno]

O trabalho do professor néo é trivial, pois mesmo tecendo criticas ao ensino tradicional, no se

18.07 consegue simplesmente abandona-lo. [Professor da Ed. Basical]
18.08 Avaliagdo como sinénimo de prova. [reforga). [Avaliagao do aluno]
18.09 Avaliagdo processual [em construgdo]. [Avaliagao do aluno]
18.10 Avaliagcdo como forma de “fazer justica”. [Avaliagdo do aluno]
18.11 Docente do bacharelado. [Docente na universidade]
18.12 Autoimagem como futuro docente do bacharelado. [Licenciando]
18.13 Autoimagem como “bom” aluno da disciplina. [Licenciando]
18.14 Docente da licenciatura como avaliador da disciplina. [Docente na universidade]

Buscamos, agora, exemplificar nossos resultados a partir do acompanhamento da imagem
“docente” verificada nos relatos do licenciando em seu diario de pratica. Consideramos, também, algumas
imagens que verificamos relacionarem-se com a imagem “docente”, constituindo-se uma mobilizagcdo de
conjuntos de imagens. Para isso, consideramos no Quadro 3 o penultimo relato produzido por Miguel, e
terceiro cujas imagens foram verificadas.

Esse relato de Miguel foi reproduzido na integra, com o objetivo de apresentarmos nosso olhar
sobre a articulagdo de algumas imagens verificadas. Miguel afirma que se deparou com a primeira pergunta
de Fisica que ele ndo soube responder em “Neste dia me deparei com a primeira questao sobre Fisica que
eu nao soube responder”. No entanto, ele relata uma duvida sobre ensino de Fisica em “Professor, eu
entendo a teoria, fago exercicios junto com vocé, mas ndo consigo fazer na prova. Qual é o problema e
como posso resolvé-lo?”. Assim, Miguel utiliza a polémica velada para criticar sua prépria formacéo.

Por isso, é possivel interpretar que Miguel esta questionando o professor de estagio supervisionado,
pois o curso esta quase no fim, visto que esse é seu pendultimo relato e ele nao sabe explicar a sua aluna
como ela deve proceder. Com isso, Miguel indica a imagem de que o curso de licenciatura nao foi suficiente
para que ele apresentasse uma resposta pronta a questdo sobre ensino de Fisica. Ao mesmo tempo, ele
indica a imagem de que os problemas sobre o ensino de Fisica possuem solugdes simples, e, ainda, a
imagem de que o professor € o profissional que domina tais solugdes.

A imagem em desconstrucdo € a de que a formagéo inicial é suficiente para a formagdo do
professor. Miguel também indica a imagem de que a prova falha por avaliar somente a parte das atividades
que os alunos apresentam mais dificuldade, as “contas”. Ao elaborar uma prova condizente com suas
concepgdes e de acordo com suas criticas, ele indica perceber tacitamente que as condigbes reais de
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trabalho geram contradi¢cdes, pois ele assume a contradicdo de elaborar uma prova que, ao mesmo tempo,
significasse 0 que ele entende como um avango em relagédo a alguns pontos e apresentasse estrutura do
ensino tradicional.

Quadro 3 - Episddio de interesse académico. Fonte: diario de Miguel.

Décimo oitavo relato de Miguel (completo)

(664) “Neste dia me deparei com a primeira questao sobre Fisica que eu ndo soube responder. Houve a
ultima prova de Fisica, com o tema 22 Lei de Newton, que haviamos discutido na ultima prova.

ApOs as questbes, uma aluna, que segundo minha observacées é participativa e presta atengdo na aula, me
perguntou ‘Professor, eu entendo a teoria, fago exercicios junto com vocé, mas néo consigo fazer na prova.
Qual é o problema e como posso resolvé-lo?’

Neste momento, vi como o tradicionalismo esta implicito na nossa formacédo, pois meu primeiro pensamento
foi ‘exatas é muito dificil mesmo’. Obviamente, esta ndo foi minha resposta. Confesso que na realidade mais
enrolei do que respondi. Perguntei qual era o método que ela usava para estudar e recomendei métodos
alternativos (ndo vou me aprofundar aqui para salvar espaco p/ a analise)

O que eu percebo aqui é o quéo precaria a avaliagdo tem sido. Os alunos parecem dominar (e dominam) a
teoria, mas as contas os deixam travados. (maioria)

Este fato associado com uma ‘avaliagdo’ 100% baseada em contas tem um resultado catastrofico: Mais da
metade da sala ficou abaixo da média.

A avaliagdo tem que ser repensada, da forma que esta é muito injusta.

Algo que tentei previamente foi fazer um avango, mesmo que tradicional, que contivesse questbes tedricas
(50:50).

O resultado foi excelente visto que apenas uma minoria dos alunos teve notas baixas. Tenho certeza que a
prova que fiz foi conceitualmente mais dificil, visto que mesmo colegas da universidade ndo poderam fazé-
la da maneira apropriada. Uma avaliagdo pelo processo (e ndo pelo produto) TAMBEM faz-se necessario”.

Miguel indica seu préprio questionamento e o inicio da desnaturalizagdo da resolugao de exercicios
a partir de seu relato sobre a pergunta da aluna. Isso porque suas criticas em torno da questédo “resolucéo
de exercicios” sado recorrentes, e, apesar de suas criticas e reflexdes sobre “resolugdo de exercicios”, ele
indica perceber-se sem uma resposta pronta para a questao.

Ainda, ao afirmar que é a primeira pergunta sobre Fisica que ele ndo consegue responder, mesmo
que seja uma pergunta sobre ensino de Fisica, Miguel produz efeitos de sentido que comunicam que ele se
sente seguro em relagédo aos conteldos de Fisica, e ndo aos conhecimentos pedagdgicos de conteudos de
Fisica.

Diversas imagens dialogam nesse relato de Miguel. Ele indica a imagem de elaboragdo de prova
pautada em resolucdo de exercicios com “conta”; a imagem de prova em que metade dos exercicios € com
conta, e metade, sem; a imagem de que prova é resolugdo de exercicio; a imagem de que ensinar ndo é
algo trivial, devido ao conflito entre criticar o ensino tradicional, mas nédo consegue simplesmente abandona-
lo. Ainda, ao afirmar que “O resultado foi excelente visto que apenas uma minoria dos alunos teve notas
baixas”, ele indica que a imagem simplista de que a avaliagdo resume-se a prova persiste. Entretanto, ele
inicia um processo de verbalizagdo sobre avaliagao processual. Por fim, ele relaciona a ideia de avaliagcao
com a ideia de justica, ao afirmar “A avaliagdo tem que ser repensada, da forma que esta é muito injusta.”.
Essa afirmagao remete a formagao discursiva, associada a ideia de premiagéo e punigdo, muitas vezes pelo
comportamento, no qual o arbitrio do professor depende de seu estado psicoldgico (Luckesi, 2005).

Com base em Morin (2003, 2011), pode-se afirmar que a reflexdo que o licenciando constréi sobre
suas proprias praticas didaticas e a constituicdo de sua identidade profissional estdo condicionadas as
relagbes que ele estabelece com o real. Esse movimento é mediado pelas representagdes construidas no
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decorrer de suas experiéncias cotidianas, na complexidade. Miguel projeta-introjeta-transfere a posicéo de
docente e identifica-se com ela.

Essa identificagao, por seu turno, estrutura as relagdes de poder percebidas por Miguel, que, a sua
vez, é parte do contexto psicolégico, como defendido por Pécheux (1997), e contribui no estabelecimento
das condi¢gdes de producdo do discurso (Pécheux, 1988, 1997; Orlandi, 2005), na medida em que
condiciona o que pode e deve ser dito e o ndo-dito (Pécheux, 1997; Orlandi, 2005).

Ainda, para melhor compreenséo desse movimento, recorremos aos conceitos de “polémica aberta”
e “polémica velada”, que constituem parte do discurso bivocal na teoria bakhtiniana (Bakhtin, 2011). Como
ja apresentada, a ideia de polémica refere-se a confronto entre discursos. Desse modo, tanto a polémica
aberta quanto a polémica velada sdo manifestagcbes do confronto entre discursos. Contudo, a polémica
aberta € a manifestagdo do confronto direto com o discurso do outro, direcionado ao outro. Por outro lado,
quando um dos sujeitos utiliza a polémica velada, o discurso é direcionado ao objeto, 0 mesmo assunto
sobre o qual os dois sujeitos falaram e, por isso, a busca pelo sujeito autor do discurso confrontado exige
um exame mais detalhado que nem sempre é bem sucedido.

Entendemos que, em algumas situagdes, essas duas categorias da teoria bakhtiniana auxiliam-nos
com objetividade na identificacdo dessas relagbes de poder em movimento. Identificamos esses
movimentos nos relatos de Miguel da seguinte forma: muitas criticas de Miguel sdo polémicas abertas e
polémicas veladas com alunos e professores, posicdes com as quais ele ndo se identifica. Por isso, a
depender do contexto, o licenciando optou por um tipo ou outro de polémica.

No entanto, é possivel que Miguel escolha ndo manifestar o confronto entre discursos devido a
censura ou devido a sua capacidade de compreender o outro. A censura constitui o siléncio local, como
apontado por Orlandi (1997). E a capacidade de compreender o outro depende do nivel de relacdo de
alteridade que o licenciando estabelece com seus alunos, que pode ir do outro abstrato ao outro concreto
interior, como afirma Monteiro (2006).

Em sintese, as polémicas sdo enunciadas de acordo com a identidade, com as relagdes de poder e
com o processo de autoria do licenciando. Por isso, sua identificagdo com a posi¢cdo de docente influencia
suas relagdes de alteridade com o mundo e com o outro.

Em seus relatos, Miguel critica (ndo compreende) abertamente determinadas posi¢ées-sujeito como
as de professores da educagao basica e as de alunos com as quais ele ndo se identifica e interdita criticas
ao docente nos primeiros relatos, movimentando seu posicionamento, especialmente no décimo oitavo
relato. A critica ao docente aparece como polémica velada, que confronta o discurso, em situagao peculiar.

Miguel entra em confronto com o docente da disciplina de estagio ao perceber que ele nao foi
instrumentalizado para trabalhar em condi¢cbes especificas e com repostas prontas sobre o que fazer em
determinadas situagdes. No momento em que materializa a polémica velada ao docente, Miguel indica sua
filiagdo com o ensino tradicional. Ainda, ele marca a posigéo-sujeito docente da licenciatura e, por contraste,
a posicao-sujeito docente do bacharelado e a separacdo dessas duas posi¢cdes-sujeito, ainda que
silenciadas. Nessa separagédo, Miguel projeta-introjeta-transfere a imagem de docente do bacharelado e
identifica-se com ela. Esse movimento, agora, permite a Miguel entrar em confronto com o discurso do
outro, o docente da licenciatura. Ainda assim, o uso de polémica velada, e ndo de polémica aberta, indica a
percepcao de Miguel das relagdes de poder entre ele e o docente da disciplina.

A materializagao de polémica entre o discurso de Miguel e o discurso do outro denota a existéncia
de relagédo dialégica que é possivel somente devido a existéncia de um autor (Bakhtin, 2010a). Essa autoria,
no entanto ndo é iniciada com Miguel, e, sim, na memodria discursiva da posigdo-sujeito docente do
bacharelado, com a qual o licenciando se identifica e para a qual ele se inscreve. Portanto, de acordo com
Foucault (2006), temos que a autoria é constitutiva do sujeito.

As imagens formadas pelo licenciando estabelecem relacdo dialética com a triade que
consideramos indissociavel: relagdo de poder, autoria e identidade, sendo a relacdo de alteridade com o
“‘meio ambiente” o elemento que torna possivel a mudanca das praticas discursivas. Resumiremos essa
triade na sigla RAI-A (Relacédo de poder, Autoria, Identidade — Alteridade). Apresentamos na Figura 4 um
esquema simplificado envolvendo a relagdo entre a mobilizagdo da imagem “docente” e algumas imagens
associadas a ela e a RAI-A.
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Figura 4— Mobilizagdo de imagens e articulagao com a RAI-A..

As situagdes analisadas permitiram identificar que o nivel de relagcao de alteridade (Monteiro, 2006)
que o licenciando estabelece com o outro e com as instituigdes nido apresenta evolugao linear e continua,
mas depende das relagbes supracitadas, podendo ser maior em uma determinada aula e menor em outra,
posterior.Com base nas analises das imagens de Miguel, é possivel afirmar que somente o contato com
determinados professores € com suas praticas nao promove mudanca das praticas desse licenciando. Isso
porque ele realiza uma leitura dos efeitos de sentido que leva em conta o sujeito professor que realiza
determinadas praticas e apresenta determinados resultados.

Como supracitado, os efeitos de sentido dessa leitura dependem também da posi¢cédo sujeito de
Miguel na ideologia. Esse olhar, por sua vez, é envolvido por “conjunto de ilusdes”, que pode aproximar ou
distanciar Miguel, excluindo ou adicionando elementos de acordo com as formacgdes ideoldgicas as quais
ele se inscreve. E nessa complexidade que ele decidira se, por exemplo, um professor da escola é ou nédo
um “exemplo a ser seguido” e que levaria Miguel a considerar as atitudes desse professor plausiveis e
frutiferas.

CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos uma resposta a pergunta: como a construgdo de identidade docente, o processo de
autoria, as relagcdes poder, e suas relacdes de alteridade se articulam na mobilizagdo de imagens sobre o
discurso escolar de um licenciando em Fisica durante o estagio supervisionado? Para isso, buscamos
compreender como a construgao da identidade docente, o processo de autoria, as percepgdes das relagdes
de poder e as relagdes de alteridade s&o articulados por um licenciando em Fisica durante o estagio
curricular supervisionado, no ambito da disciplina “Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado I1".

Concluimos que as imagens formadas pelo licenciando estabelecem relagao dialética com a RAI-A
que, com base nos resultados apresentados, consideramos indissociavel: relagdo de poder, autoria e
identidade, sendo a relagéo de alteridade com o “meio ambiente” o elemento que torna possivel a mudanca
das praticas discursivas. Isso porque, ao estabelecer tal relagdo de alteridade com o “meio ambiente”, o
licenciando constréi a triade: relagdo de poder, autoria e identidade. Por isso, uma contribuicdo desta
pesquisa € apontar que as mudancgas das praticas discursivas dependem dessas rela¢des imaginarias que
o licenciando estabelece com o meio, de acordo com a RAI-A.
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Portanto, é importante que os cursos de formagdo de professores, mais especificamente os
estagios supervisionados, cuja preocupacdo € propiciar condi¢cdes e situagcdbes em que professores em
formacao inicial, estabelecam relagbes entre a teoria e a pratica, considerem a existéncia da relagao real-
imaginario estabelecida. Os resultados desta pesquisa apontam que tal relagdo nos permite chamar a
atencéo sobre a existéncia de uma espécie de “estagio curricular supervisionado imaginario” que merece
atencao de docentes formadores.

Sendo assim, as situagbes analisadas permitiram identificar que o nivel de relagdo de alteridade
estabelecida pelo licenciando com o outro e com as instituigdes ndo apresentam evolugao linear e continua,
mas depende das relagdes dialéticas dadas pela RAI-A, podendo ser maior em uma determinada aula e
menor em outra posterior.

Os novos professores devem aprender novas formas de ensinar que nao transmitam o curriculo
oculto da tecnologia que obstaculiza a autonomia intelectual dos alunos. No entanto, o problema é: como
ensinar os licenciandos, com base em novos paradigmas quando eles valorizam as tecnologias do sistema
tradicional? Dito de outro modo, se o professor nao utiliza, por exemplo, determinadas estratégias
tradicionais de ensino, o licenciando pode interpretar que o professor ndo é compromissado com o “ensino”,
e com isso ele pode néo se identificar com o professor inovador.

Consideramos que nossos resultados convergem com os apontamentos dos trabalhos brasileiros
mais recentes sobre imaginario de professores de Fisica durante o estagio curricular supervisionado. E
pode contribuir com a discuss&o sobre alguns elementos que constituem os “filtros” apontados por Bejarano
e Carvalho (2003) como obstaculos as mudangas de crengas e imagens de licenciandos. A proposta do uso
de videos por professores tem como objetivo mudangas no modo como os professores agem em sala de
aula. Entendemos que a analise orientada dos videos proposta por Carvalho e Gongalves (2000) permite
que os licenciandos mobilizem relagbes imaginarias diferentes das que eles construiram na situagéo
dindmica de estar frente ao aluno, com outras preocupagbes comuns nas primeiras experiéncias de
regéncia (Bejarano & Carvalho, 2003).

Esse novo olhar permite, por exemplo, que os licenciandos aproveitem pontos que eles
consideravam “negativos” e verifiquem que determinadas reagbes dos alunos nao ocorreram da forma como
eles lembravam. E importante salientar que a analise de videos também é mediada pelo imaginario e
depende, portanto, dos 6culos tedéricos oferecidos pelo curso de formagéo e da mobilizagdo de imagens em
articulagdo com a RAI-A. Isso significa que os licenciandos podem, por exemplo, reforcarem suas
convicgdes sobre o ensino tradicional.

No entanto, o problema pode mostrar-se técnico, mas ser de identificagdo com determinadas
posicdes-sujeito. Dada a complexidade das questdes que envolvem as relagbes de ensino-aprendizagem, a
falta de uma resposta rapida do que precisamente deve ser feito para “ensinar efetivamente algo a alguém”
pode servir como mote de desqualificagdo do discurso por meio da desqualificacdo de quem o profere. Dito
de outro modo, o licenciando pode se identificar com determinada posi¢ao-sujeito e confrontar o discurso do
docente da disciplina de estagio por meio da polémica velada. O problema dessa mobilizagdo imaginaria é
que o licenciando pode n&o ser convencido a abandonar o ensino tradicional, mesmo analisando os
préprios videos. Entendemos que essas consideragdes reforgam a importancia do uso de videos e propde
uma explicacdo possivel sobre porque esse recurso ndo garante a inovagao na pratica do professor.

A anadlise dos videos pode contribuir com a construgdo da identidade docente por meio da
mobilizacdo da RAI-A. Por isso, nossos resultados concordam com a afirmagédo de Nardi e Castiblanco
(2014) a respeito da construgéo identitéria no confronto entre teoria e pratica, e na formulagdo de teorias.
Isso porque, de acordo com a RAI-A, esse processo reflexivo permite ao licenciando colocar-se na posigcao-
sujeito de quem inventa teorias sobre ensino de Fisica. Ha ainda a vantagem da redug&o de confrontos
entre discurso com o docente da disciplina, e a vantagem de ampliar a possibilidade de o licenciando
assumir a autoria do discurso pedagoégico. Essa consideragédo vai ao encontro aos resultados de Garrido
(2001) em relagéo a importancia do professor ser autor de sua pratica.

A mobilizagdo da RAI-A pode manter os alunos nesse ciclo de reprodugdo do ensino tradicional
devido as praticas de atividades didaticas pautadas nesse paradigma. A especializagdo em treinamento de
resolugdo de exercicios, por exemplo, pode dificultar que o licenciando questione suas praticas. Se o
licenciando ja esta convencido do sucesso de sua aula tradicional, a analise dos videos de suas aulas pode
reforgar suas convicgdes em relagdo ao ensino tradicional. E, mesmo que o licenciando seja convencido da
possibilidade de mudancgas, suas referéncias praticas continuam situadas dentro do paradigma do ensino
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tradicional. Por isso, propomos que, ao invés de reproduzir praticas de resolugdo de exercicios, os
licenciandos poderiam, desde o inicio, serem convidados a experimentar estratégias inovadoras.

Concordamos com a ideia de que os programas de formagdo inicial de professores devem
acompanhar os trabalhos dos licenciandos, pois a mobilizagdo da RAI-A na articulagdo imaginaria dos
licenciandos em situacdo de aprendizagem pode contribuir com a “formatividade” das praticas de ensino.
Concordamos, portanto, com Galiazzi e Lindemann (2003) e Souza et al. (2012), ao afirmarem que o diario
de pratica contribui com a formagéo inicial de professores ao permitir o didlogo entre licenciando e docente.

Convencidos da importancia do papel do docente, questionamos a insercdo de professores em
formacgao inicial nas escolas sem orientacdo adequada de cursos de formacdo de professores. Os
professores sdo submetidos as relagdes de poder de gestores e professores mais experientes, adeptos ao
ensino tradicional e que impdem praticas que ndo contribuem para mudangas no ensino de Fisica.
Entendemos que no caso apontado por Sorpreso e Almeida (2008) a escola estabelece condi¢des de
mobilizacdo das imagens de licenciandos em articulagdo com a RAI-A que resultam em manutencédo do
paradigma tradicional de ensino, pautado na resolugao de exercicios para o vestibular.

Os diarios dos licenciandos apresentam diversas informagbes sobre seu imaginario e como ele se
articula com a RAI-A. A leitura do diario pode permitir que o docente identifique determinadas mobilizagbes
do imaginario e adeque seu feedback no dialogo com o licenciando. No que tange as analises da voz do
outro no discurso de Miguel, o discurso bivocal, a polémica aberta acentua a materializagdo das
caracteristicas referentes a alteridade dos sujeitos. E, por isso, a polémica aberta € mais adequada para a
identificacdo do nivel de alteridade dos licenciandos.

Ja a analise da polémica velada permite ao docente identificar situagdes de confrontos entre
discursos que muitas vezes ndo sao explicitados devido a diversos fatores, como, por exemplo, as relagbes
de poder envolvidas entre os diversos agentes, como o préprio docente, o professor da escola, os alunos
etc. As analises que os licenciandos desenvolvem sobre os relatos permitem o acompanhamento do
licenciando pelo docente. Ja as descrigdes que os licenciandos realizam a partir de observagdes favorecem
a andlise do nivel de alteridade outro concreto exterior e outro abstrato. Isso permite que o docente
acompanhe o desenvolvimento dos licenciandos.

O docente pode interpretar sinais que os licenciandos deixam no texto. A capacidade de
interpretacao dos diarios pode aumentar se o docente acompanha o aluno cotidianamente na escola. Nesse
caso, as possibilidades de interpretacdo das polémicas veladas podem aumentar significativamente, pois o
docente imerso no cotidiano, junto ao licenciando, pode identificar facilmente os sujeitos autores do discurso
confrontados com o discurso do licenciando.

Os resultados indicam que Miguel critica o docente se ele nao se identifica com a posigéo social
imaginaria de docente. Isso pode significar a impossibilidade de autocritica. Em palavras mais adequadas, o
sujeito parece nao estabelecer polémica com a posigdo-sujeito com a qual ele se identifica. Uma
consequéncia é que a autocritica pode ser impossibilitada; outra consequéncia decorrente da primeira é que
o processo de reflexdo do sujeito encontra um obstaculo. O processo parece ser algo como se o sujeito
protegesse seu “Eu’ em potencial”.

Essa conclusdo esta coerente com a ideia de que a polémica, o conflito entre discursos, pressupde
dois autores em posi¢cbes-sujeito distintas, que estabelecem relagbes dialdgicas entre si. Ou, ainda, um
unico sujeito que esta em conflito “entre mundos” em que as divergéncias entre posi¢gdes-sujeito “disputam”
a autoria do sujeito, ndo havendo, portanto, relagdo dialégica entre a mesma posigdo sujeito. Tal
possibilidade seria sem sentido. E, se ndo pode haver relagdo dialégica entre a mesma posi¢do, ndo pode
ocorrer confronto entre discursos, ou seja, ndo pode haver polémica entre a mesma posi¢cao-sujeito. Dito de
outro modo, no limite, se fosse possivel dois sujeitos ocuparem completamente a mesma fungao-sujeito, a
mesma posi¢do no interdiscurso, a mesma singularidade, seus discursos nunca entrariam em conflito. No
entanto, ao que parece, nem mesmo um Unico sujeito empirico ocupa uma Unica posi¢ao sujeito, o que
acarreta em conflitos internos.

Consequentemente, o processo reflexivo ndo pode ser pautado na autocritica, pois o pautar na
autocritica seria impossibilitar o desenvolvimento da identidade. Dito de outro modo, ao desenvolver
atividades de formacéo de professores, uma proposta didatica pode considerar atividades de investigacdo
sobre a propria pratica, como, por exemplo, o uso de videos. Um dos objetivos a serem perseguidos com
essa atividade é o desenvolvimento da identidade docente. No entanto, se a atividade promover ao mesmo
tempo a autocritica do licenciando em relagdo ao conjunto de fungbes que os professores cumprem, ela
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estara tencionando o imaginario do licenciando no sentido contrario da construcdo de identidade de
professor.

Portanto, é possivel afirmar que a proposta formativa que busca o desenvolvimento de identidade
estd em contradicdo com a proposta formativa que busca a critica a posigcéo-sujeito para a qual o
licenciando é formado. Por isso, entendemos que as propostas de reflexdo sobre a pratica nao devem ser
pautadas na autocritica, nem na critica da posi¢éo-sujeito ocupada pelo professor.

Uma alternativa indicada pelos resultados é a propria saida verificada na mobilizagdo das imagens
de Miguel ao criticar a posigao-sujeito docente. Lembrando que ele subdivide a posi¢ao-sujeito docente em
duas e identifica-se com uma delas, algo parecido pode ser pensado em propostas formativas. As propostas
formativas poderiam criar outras posi¢cdes-sujeito de professor e critica-las, ou, ainda, criar uma “area
cinzenta” em torno da fungao-professor, que nunca seria aquele que realiza determinada atividade
percebida pelo licenciando como “um exemplo a ndo ser seguido”. Isso porque a fung¢éo-professor, como a
concebemos com base no referencial teérico-metodolégico apresentado, € uma construgdo sécio-histérica
continua e néo fixa, e determinada em algum momento da histéria.

Por exemplo, ao invés de criticar o professor da escola, caso o licenciando encontre uma atitude de
um professor com a qual ele ndo concorda, o docente poderia utilizar a estratégia de construir sua
argumentagcdo no dialogo com o aluno de modo a marcar a posi¢do-sujeito de professor da educagéo
basica que realiza determinadas ag¢des, mas que esta ndo é a posigdo-sujeito de professor que “faz o que
um professor que cumpre a fungao-professor faria”.

Por fim, sugerimos mais pesquisas sobre a relagdo entre o imaginario desses professores e a
estrutura das escolas em que eles foram inseridos. Pesquisas sobre a contribuicido da midia para a
producdo do imaginario de professores poderiam oferecer subsidios aos cursos de formagao de professores
que poderiam dialogar com as pesquisas sobre as crengas produzidas no imaginario de professores
enquanto alunos da Educacéao Basica.
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