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Resumo

A temdtica da sexualidade tem recebido nos Ultimos anos grande atengdo por parte da sociedade, em
virtude de seu viés politico, social, religioso, de prevenc¢do e manutencdo da salde dos individuos. Apesar
disto, € comum ainda encontrarmos muitas resisténcias na inclusdo da tematica nas escolas e nas
universidades. Um dos problemas comuns ¢é a falta de preparo docente para o trabalho com tais assuntos,
seja por motivos pessoais, falta de conhecimentos ou medo de serem perseguidos. Em virtude da
necessidade do preparo de professores para o trabalho com os temas da Educacédo para a Sexualidade nas
escolas, a resolucdo MEC n° 2, de 1° de julho de 2015, prevé a inclusédo de tais tematicas nos curriculos
dos cursos de licenciatura das instituicdes de ensino; junto a ela, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica (MEC, 2013b) também fazem mencéo para inclusdo dos temas na formacédo docente. Em
virtude disso, esta pesquisa teve por objeto de estudo as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da rede publica estadual do Parand, a fim de identificar se os conteldos da
Educacéo para a Sexualidade, previstos nas diretrizes que norteiam o curso, estdo sendo incluidos e,
dentre eles, quais estdo sendo priorizados por essas instituicdes. Com o auxilio da metodologia da Analise
de Conteudo, constatou-se que as tematicas voltadas para os estudos da sexualidade estdo sendo
incluidas na formacgéo dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas destas instituicdes, porém, de forma
heterogénea, entre assuntos voltados aos estudos bioldgicos e sociais, em representatividades
desproporcionais, quando comparadas entre si. Por fim, com esta pesquisa pode-se observar que as
instituicbes de ensino analisadas ainda apresentam uma certa resisténcia quanto a inclusdo das tematicas
da sexualidade em seus curriculos, e, quando isto ocorre, os assuntos direcionados a area biolégica
ganham maior destaque, quando comparados a outros temas ligados ao afetivo ou social.

Palavras-Chave: Educagdo para a sexualidade; Ensino; Formagdo inicial docente; Matriz Curricular;
Ciéncias Bioldgicas.
Abstract

The theme of sexuality has received, in recent years, great attention on the part of society, due to its political,
social and religious bias, of prevention and maintenance of the health of individuals. Despite this, it is
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common to find many resistances in the inclusion of the subject in schools and universities. One of the
common problems is the lack of teacher preparation to work with such matters, whether for personal
reasons, lack of knowledge or fear of being persecuted. Due to the need to prepare teachers to work with the
themes of Sexuality Education in schools, the MEC Resolution No. 2, of July 1, 2015, provides for the
inclusion of such themes in the curricula of undergraduate courses in teaching, along with it the National
Curriculum Guidelines for Basic Education (MEC, 2013b), who also mention the need for inclusion of themes
in teacher education. The of this research goals, is analyze the curricular matrices of the undergraduate
courses of teacher formation in Biological Sciences of the Public Teaching Network of Parana, are including
the of topics of the sexuality and as they are being prioritized by these institutions. With the help of the
content analysis methodology, the evidence focused on the study of sexuality is being introduced in the
training of graduates in biological sciences, but in a heterogeneous way, between subjects biological and
social studies, in representativeness disproportionate when compared to each other. Finally, with this
research, it can be observed that the analyzed educational institutions still show a certain resistance
regarding the inclusion of the themes of sexuality in their curricula, and when this occurs, the subjects
directed to the biological area, gain more prominence, when compared to other themes, related to the
affective or social.

Keywords: Education for sexuality; Teaching; Initial teacher training; Curriculum; Biological Sciences.

INTRODUCAO

Nos dltimos anos, as discussfes sobre as tematicas da sexualidade humana tém recebido grande
atencdo no meio académico-cientifico e na sociedade em geral. Muito se tem questionado sobre a inclusao
delas dentro das instituices escolares, os beneficios do trabalho com tais temas com alunos, e 0s seus
limites e possibilidades de trabalho do ponto de vista pedagdgico, buscando definir aquilo que eticamente
compete a escola e a familia.

Pesquisas como de Reis (2009), Carvalho (2009) e Jaques (2012) tém apontado nos Ultimos anos
que os trabalhos com temas referentes a sexualidade nas escolas contribuem de forma positiva, tanto para
a saude psicologica e fisica dos individuos como para a superacdo de preconceitos, desigualdades e
violéncias relacionadas ao género e a orientacdo sexual, presentes hoje na sociedade, além da promocéo
dos direitos humanos. Apesar disso € comum encontrarmos muitas resisténcias quanto ao trabalho
pedagoégico dessas tematicas por grupos que se denominam conservadores e defensores da moral e de
bons costumes, cuja principal critica ao trabalho destas questdes nas escolas € embasada em discursos
contra os direitos humanos e julgamentos que tais temas devem ser tratados apenas pelas familias, do seu
ponto de vista religioso, moral e ético (Junqueira, 2017).

Compartilhamos da ideia de que a Educacéo para a Sexualidade é de responsabilidade da familia e
da escola, entretanto, por vezes, ambas podem se sentir despreparadas para tal, fazendo com que jovens
busquem adquirir informacdes a respeito da temética por meio de fontes informais e de facil acesso.
Autores como Louro (2003), Figueiré (2009), Maistro (2009) e Valera e Ribeiro (2017), consideram que ha
necessidade de mudanca na concepcéo e trato com as teméticas voltadas a Educacao para a Sexualidade,
seja dentro das instituicdes escolares ou no &mbito familiar, visto que essa esté intrinsecamente ligada aos
modos como os individuos se reconhecem e agem em sociedade, expressam seus sentimentos,
relacionam-se, portanto, nos modos como as pessoas se constroem enquanto sujeitos e direcionam suas
vidas.

Ainda assim, € comum as escolas desprezarem a sexualidade de seus individuos, pois acreditam
que se nao tratar da tematica, ela ndo estara presente em seu contexto (Louro, 2003). Ademais,
professoras e professores ndo se sentem preparados ou rejeitam o trabalho com a tematica, seja por
motivos pessoais, vinculos religiosos, falta de conhecimentos cientificos ou medo de serem perseguidos por
grupos extremistas ultraconservadores que defendem a existéncia de uma falsa ideologia (Glat & Freitas,
1996; Castro & Ferrari, 2017; Junqueira, 2017).

Quando direcionamos olhares para a formacao inicial de docentes de Ciéncias e Biologia quanto a
temas da Educacdo para a Sexualidade, encontramos nos documentos oficiais de ensino, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagcdo em Ciéncias Bioldgicas (MEC, 2002a) e mais
recentemente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior e para a
formacao continuada dos professores da educacdo béasica e ensino médio (MEC, 2015), orienta¢cbes para
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que a tematica seja incluida nos curriculos e, portanto, trabalhada nos cursos responsaveis pela formacéao
de tais profissionais, a fim de dar suporte para a docéncia nas instituicbes de ensino.

E necessario elucidar que as novas diretrizes curriculares para a formacgao de professores ainda se
encontravam em processo de implementacdo no sistema federal de ensino, no momento em que essa
pesquisa foi realizada, em funcdo das diversas alteragdes realizadas pelo Conselho Nacional de Educacéo,
no prazo maximo para adaptacdo dos cursos de licenciatura ofertados pelas instituicdes de ensino superior
(MEC, 2018, 2019).

Entretanto, ndo se descarta a importancia da inclusdo das tematicas nos curriculos dos cursos,
justificado pelas diretrizes curriculares para a formacdo de professores vigentes até 2015 (MEC, 2002b),
nas quais eles deviam estar alinhados e cujas orientagBes designavam a necessidade em articular a
formacao docente e os conteddos, habilidades e competéncias almejadas na Educacédo Basica, descritas
em diretrizes especificas (MEC, 2002b, 2013b).

Considerando o exposto, esta pesquisa teve como objetivo identificar, nos curriculos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (matrizes curriculares) das instituicbes publicas estaduais de ensino
superior do estado do Parana, os temas relacionados a Educacao para a Sexualidade, sejam eles relativos
aos conteudos cientificos ou voltados ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para o trabalho
com as teméaticas em sala de aula, e analisar as propostas curriculares dessas instituicdes para a formagéo
inicial dos futuros docentes de Ciéncias e Biologia, no que diz respeito as teméticas voltadas aos estudos
da sexualidade.

EDUCAGAO E SEXUALIDADE: ENTRE ABORDAGENS, SIGNIFICANTES E SIGNIFICADOS

Ao longo da histéria da educacéo, encontramos disponiveis na literatura diversas abordagens e
conceitos que foram criados e defendidos pelos mais diversos autores quando se trata da inclusdo e do
trabalho pedagdégico dos temas da sexualidade dentro das instituicbes de ensino.

Acreditamos ser necessario discutir tais abordagens e conceitos utilizados, visto que eles, de certo
modo, constituem-se como norteadores desta pesquisa; entretanto, é importante esclarecer que nao se
pretende com esta discusséo definir um conceito ou abordagem/tendéncia como verdade absoluta, bem
como compara-los; mas sim, os conceituar de modo a exemplificar o motivo pelo qual optou-se neste
estudo pelo uso da terminologia “Educagao para a Sexualidade”, em detrimento de tantas outras existentes,
bem como as abordagens (tendéncias) em educacao para a sexualidade, sob o ponto de vista cientifico, as
guais serdo relatadas nas andlises apresentadas nesta pesquisa.

Educacédo para a Sexualidade: algumas considerac¢8es

Na literatura, diversas terminologias sdo encontradas quando sobre os estudos e o trabalho
pedagdgico com temas sobre sexualidade. Conforme apontam Varela e Ribeiro (2017) e Xavier Filha
(2017), termos como ‘Educacdo Sexualizada’, ‘Educagdo para as Sexualidades’, ‘Educagcao em
Sexualidade’, ‘Educacéo afetivo-sexual’, dentre tantos outros, sdo utilizados por pesquisadores para
designar as discussdes sobre identidade de género, salde sexual e reprodutiva, identidade sexual,
violéncias etc.

No Brasil, comumente encontra-se o uso das terminologias ‘Educacdo Sexual’ e ‘Orientacdo
Sexual’, sendo essa ultima, introduzida no meio académico através dos Parametros Curriculares Nacionais,
publicados pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 1997, em seu tema transversal ‘Orientagao Sexual’
(Xavier Filha, 2017; Maistro, 2006; Varela & Ribeiro, 2017).

Segundo Xavier Filha (2017), o objetivo da adocao da terminologia ‘Orientagdo Sexual’ como oficial
para designar a pratica realizada no meio escolar, serviu como método para delimitar a func&o da escola,
sem deixar de lado a educacao realizada pela familia. Assim, entende-se que ‘Educagédo Sexual’ seria as
informacdes que os alunos recebem de forma continua ao longo da sua vida, fora da escola, ou seja,
através da familia, da interagéo social, dos artefatos culturais, dentre outros meios; e ‘Orientagdo Sexual’,
as intervengdes pedagogicas, planejadas, educativas e sistematizadas realizadas pela escola (Maistro,
2006).

Essa mudanca no uso oficial do termo pelo MEC acarretou em alguns equivocos entre as pessoas e
pesquisadores, conforme frisa Xavier Filha (2017), tais como o uso da expressdo enquanto sinénimo de
‘Educacgéo Sexual’, termo que era comumente utilizado na literatura. Ademais, a autora ainda destaca que o
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“termo ‘orientagdo sexual’, por conseguinte, também é utilizado para designar a relagdo de desejo:
heterossexual; homossexual; bissexual; assexual . . .” (p. 20), 0 que pode causar confusdes, principalmente
em préticas de formacado docente.

E necessario esclarecer que essa intencdo, em modificar a terminologia utilizada, também parte do
principio que o termo ‘Educagéo Sexual’ passou por desgastes ao longo da histdria, principalmente pelo uso
excessivo das abordagens biolégico-higienista, moral-tradicionalista e, por vezes, terapéutica que se
assumia nas praticas escolares. Assim, conforme salienta Varela e Ribeiro (2017, p. 14), “a utilizagcéo de tal
termo, mesmo quando se é proposto romper com o discurso instituido, ainda pode acabar por confundir
propostas diferenciadas como sinénimos pelo uso do termo ‘Educag¢do Sexual”.

Assim, entendemos que o uso do termo, de certa maneira, ficou exaustivo. E, mesmo quando a
intencdo do projeto é tratar a sexualidade, tendo por premissa os estudos poés-estruturalistas e culturais,
ainda assim, ele acaba por remeter a ideia de que o principal objetivo € o controle ou educacao da
identidade sexual. Neste sentido, compreendemos que nédo é suficiente apenas criar um termo novo; ele
deve ter caracteristicas proprias que o sustentem como campo conceitual, evitando deste modo cair no

equivoco de ser tratado como sindnimo das praticas e posturas politicas assumidas pelos termos anteriores.
Junto a isto, é necessario refletir que,

“Os conceitos ou nomes que damos as coisas sdo, portanto, invengdes culturais,
fruto de redes de saber-poder que legitimam certos enunciados como verdadeiros,
especialmente devido a chancela das vérias ciéncias. Em muitos casos, essa
demarcacdo linguistica é limitadora; em outros, possibilita que se tenham
condicdes de existéncia e para entender processos pelos quais nos constituimos

como sujeitos sociais” (Xavier Filha, 2017, p. 23).

Neste sentido, entende-se que a problematizacdo das questdes relacionadas as terminologias
criadas ao longo dos tempos nao diz respeito apenas a simples delimitacdo dos métodos e praticas relativas
a sexualidade nas instituicbes de ensino, ou seja, seu campo conceitual alusivo apenas a perspectiva
curricular, mas também como dispositivo operante socialmente, fruto das relagdes de saber-poder, capaz de
influenciar a maneira como os individuos constroem-se enquanto pessoas, portanto, direcionam sua
sexualidade, uma vez que dizem ou reafirmam aquilo que é natural ou ndo, que pode ou ndo pode ser
tratado dentro do ambiente escolar.

Partindo desse principio, investigamos na literatura uma terminologia que acreditamos ser capaz de
conceituar aquilo que entendemos pelos estudos da sexualidade e os temas a eles interseccionadosi, 0s
guais compreendemos como principios norteadores desta pesquisa. Desta forma, adotamos a expressao
‘Educagéo para a Sexualidade’ uma vez que a entendemos, conforme Varela e Ribeiro (2017), como um
movimento discursivo no qual é proposto nao somente discutir questdes relacionadas a sexualidade, mas
também propde a problematizar, refletir e desconstruir questdes tidas como naturais em nossa sociedade e
que determinam a maneira como as pessoas vivem sua vida, suas identidades, portanto, pde em
guestionamento as relagbes de saber-poder existentes.

Com isso, acionamos nos estudos da sexualidade a interseccionalidade® (Hirata, 2014) com outras
questdes que se fazem relevantes atualmente, como as questdes de raca, etnia, socioecondmicas, culturais
e de problemas sociais, que mesmo nos dias atuais ainda se fazem muito presentes e necessitam ser
discutidas, como as mudiltiplas formas de violéncia, preconceitos e discriminagoes.

Para Xavier Filha (2017, pp. 30-31), a “duvida da certeza, a transitoriedade das convic¢des, as
possibilidades de colocar-se em xeque diante do novo... sdo algumas das possibilidades de uma
perspectiva da ‘educagdo para a(s) sexualidade(s)”. Deste modo, acreditamos que a expressdo ao mesmo
tempo em que procura conceituar os estudos atuais sobre sexualidade em suas perspectivas pedagdgicas,
proporciona uma abertura para que tais estudos possam se reconstruir ao longo dos anos, conforme novos
estudos, descobertas ou caréncias e urgéncias sociais.

1 Tomamos como base os estudos de Hirata (2014) sobre o campo tedrico da Interseccionalidade, que pode ser entendida como uma
proposta transdisciplinar que visa compreender a constituigdo das identidades e desigualdades sociais através de um enfoque
integrado entre as questdes de raca, género, orientacdo sexual, cultural, entre outras; postulando a interagdo entre esses
determinantes como produtor e reprodutor das desigualdades. Para uma discussdo mais profunda, ver: Hirata, H. (2014). Género,
classe e raca: interseccionalidade e consubstancialidade das relacGes sociais. Tempo social, 26(1), 61-73.
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Algumas Reflex8es sobre as Abordagens em Educacéo e Sexualidade

Outro aspecto importante e que merece atencdo e discusséo, trata-se das diferentes abordagens
(tendéncias) concebidas ao longo dos tempos, relativas ao trabalho, com temas da sexualidade nas
instituicbes escolares e das quais, muitas ainda estédo fortemente presentes nas praticas pedagogicas dos
profissionais sobre o tema nas escolas.

Para tanto, tomamos como fundamento dessa discusséo os estudos realizados por Furlani (2016)
sobre o assunto. A autora classifica em oito tipos as abordagens, das quais os “modos como a educagao
sexual pode ser compreendida, hoje, no Brasil, sob os pontos de vista tedrico, pratico e politico” (2016, p.
40), sendo eles: a abordagem biolégico-higienista; a moral-tradicionalista; a abordagem terapéutica; a
religioso-radical; a abordagem dos direitos humanos; a abordagem dos direitos sexuais; a emancipatéria e a
abordagem queer.

Entendemos como necesséria essa classificacdo, uma vez que permite analisar a maneira como a
sexualidade é concebida pelos diferentes grupos e as relagbes de poder dela adjacentes, ja que de certa
forma, suas praticas e sua forma de olhar a sexualidade determinam tanto a maneira como 0s sujeitos sao
educados sexualmente, portanto, direcionam seus modos de ser e sentir, como excluem aquilo que
consideram como desviante da sua fundamentacéo. Sobre isso, Furlani considera que

“Essas diferentes representacdes acerca da educagdo sexual estdo presentes
e/ou repercutem no universo pedagdgico brasileiro. Elas devem ser vistas como
discursividades que apontam para possiveis logicas nos seus enunciados e
constroem determinado/s conhecimento/s” (2016, p. 15).

E preciso explicitar que algumas dessas abordagens sdo mais comuns do que outras no cotidiano
escolar e algumas delas até possuem pontos de interfaces e convergéncias, entretanto, se diferem pelo seu
aspecto central. Um exemplo disso sdo as abordagens moral-tradicionalista e religioso-radical, uma vez que
compartilham em suas referéncias claro embasamento na defesa pelos principios biolégicos da sexualidade
e a manutencdo dos demais determinantes sociais que aportam disto, como a dominéncia entre os géneros,
a negacao as diversidades, a manutencao dos papéis sociais e as relacdes de poder existente entre eles.

Do mesmo modo, € perceptivel que as abordagens queer, dos direitos sexuais e emancipatérias,
compartilham do argumento da problematizacdo das relacdes de saber-poder existentes socialmente,
visando desconstruir conceitos normativos que implicam em dominancia nos sujeitos e na maneira como
suas identidades sdo constituidas e vistas socialmente; o objetivo dessas abordagens é a emancipacgéo do
individuo e o reconhecimento das formas de viver sua sexualidade.

Esse tipo de abordagem possui seus fundamentos em teorias Pés-Estruturalistas, como os Estudos
Feministas, de Género, Culturais, além de representar os movimentos que deles derivam, como o
movimento LGBTI+2 e queer. Ao contrario dos dois primeiros exemplos citados, nesses tipos de abordagens
as questbes relativas a sexualidade deixam de ter sua centralidade apenas nos aspectos biolégicos e
saude, acionando outros elementos presentes na cultura social que, igualmente como eles, atuam na
construcdo do sujeito, nos seus modos de expressar seus sentimentos, de ser e agir; 0s modos como ele se
identifica enquanto individuo social, pertencentes a um grupo e a uma cultura.

Compartilhamos da ideia de Louro (2001, 2003), Furlani (2016), Varela e Ribeiro (2017) e Xavier
Filha (2017), de que essas tendéncias sao as mais propicias para o trabalho com os temas da sexualidade
na escola, uma vez que proporciona o questionamento de noc¢des naturalizadas socialmente a partir do
principio ético dos direitos humanos, possibilitando que os sujeitos reconhecam suas formas de viver, sentir,
amar, dentro do conjunto de identidades naturais da espécie humana, e ndo como algo exdtico que merece
ser tolerado ou aceito. Do mesmo modo, acreditamos que essas abordagens ndo se restringem apenas as
essas discussfes, mas possibilitam articular elas aos conhecimentos biolégicos que sdo necessarios para a
saude sexual dos sujeitos.

N&o necessariamente, um projeto de educacdo para a sexualidade tem que seguir fielmente uma ou
outra abordagem; entretanto, ndo € incomum no cotidiano escolar se dar énfase maior a uma em detrimento
da outra. Junto a isso, € necessario enfatizar que essas abordagens perpassam as praticas docentes
guiando seus modos de se posicionarem frente a sexualidade de seus alunos e alunas. Muitas delas, por

vezes, indiscretamente, séo reforcadas pelo curriculo, seja ele da escola basica ou de formacéo inicial

2 Sigla utilizada para denominar o movimento de gays, Iésbicas, bissexuais, travestis, transexuais, intersexuais e outras variantes,
pelos seus direitos humanos, de igualdade social, respeito, dentre outros objetivos.
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superior, 0 que acaba por impactar positiva ou negativamente na formacao ndo sé dos docentes, mas dos
sujeitos escolares de um modo geral.

Consideramos que um curriculo que promova apenas uma dessas tendéncias seria
deliberadamente reducionista, o que é contrario ao nosso entendimento e a justificativa para o proprio termo
“‘educacado para a sexualidade”. Somos favoraveis a um ensino que promova o pluralismo de ideias e o
respeito das culturas, no qual o estudante possa ter contato com mltiplas formas de pensamentos e a partir
disso construa suas nogdes de sexualidade, sempre pautado na ética e em promover os direitos humanos,
que sao basicos a todos.

E necesséario ainda salientar que ndo temos por objetivo generalizar e simplificar os estudos
realizados pelos diversos autores que constituem esses campos teéricos. Nosso objetivo € apenas 0s
descrever de modo a exemplificar nossa postura enquanto educadores para a sexualidade nesta pesquisa.
Assim, com base na classificagdo realizada por Furlani (2016), discutimos a seguir alguns conceitos teoricos

e debates sobre tais abordagens.

A abordagem biolégico-higienista

A abordagem bioldgico-higienista no contexto formal de educacao é reconhecida pela sua grande
énfase nos assuntos bioldgicos, mesmo quando o assunto é relacionado ao género (baseado no
determinismo biolégico), reforcando deste modo a naturalizacdo de desigualdades sexuais e de género
(Furlani, 2016). Sendo seu grande foco o ensino da sexualidade humana através das bases bioldgicas, um
dos seus principais objetivos € a promocgao e prevencao em salde, ocupando-se de temas como infecgdes

sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e meios de prevencao.

Figueird (1996) classifica esse tipo de tendéncia como abordagem médica, afirmando também que
o sentido fundamental dela é a diade saude-doenca, valorizando a transmissdo dos conhecimentos através
de relacges terapéuticas ou de programas de salde, assegurando a saude sexual dos sujeitos.

Essa abordagem por anos foi a Unica no ensino brasileiro (¢ mesmo nos dias atuais tem sido a
prevalente), reforcada com a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais pelo MEC em 1997,
tornando-se a definicdo e pratica aceitavel de educacdo sexual no contexto escolar; essa vertente é
considerada por muitos estudiosos como um dos principais motivadores pelo desgaste no termo ‘educacéo
sexual’ e o surgimento de novas terminologias para designar as discussfes a respeito da sexualidade no
contexto escolar, conforme discutido na secédo anterior. Além disso, “sua critica maior reside ndo na sua
presenca (que sob o ponto de vista da salde sexual é necessaria), mas no fato de ser exclusiva —
implicando um curriculo limitado e reducionista” (Furlani, 2016, p. 16).

E necessario enfatizarmos que, ao longo dos anos da educacao, diversos estudiosos vém propondo
acdes e campos conceituais (como o conceito ‘Educacéo para a Sexualidade’, do qual tomamos como
base), a fim de superar as perspectivas trazidas por essa abordagem, buscando superar os limites impostos
pelo campo da biologia nos estudos da sexualidade, contemplando assim outros fatores presentes na
sociedade e que necessitam ser problematizados, como as questdes de género, identidade, exclusao social
e as multiplas formas de violéncia.

A abordagem moral-tradicionalista

Conforme relata Furlani (2016), essa abordagem caracteriza-se por enunciados frequentemente
atrelados a principios considerados como uma moral tradicional. Promovida geralmente pela direita radical,
essa tendéncia defende a abstinéncia sexual entre jovens, defendendo que os casos de infeccdes
sexualmente transmissiveis e gravidez seriam evitados com ela.

Seus adeptos também se colocam favoraveis a cisgeneridade e os papéis sociais tradicionais de
homem e mulher, a monogamia, além de pregarem “a intolerancia com as praticas sexuais e com os modos
de viver a sexualidade que n&o sejam os reprodutivos” (Furlani, 2016, p. 17). Ademais, eles alegam que
outras iniciativas de educacao para a sexualidade mais amplas e liberais, iriam entrar em divergéncia com
os ensinamentos da familia, “promovendo uma ‘desdoutrinagédo’ das criancas e jovens dos ‘valores de moral
tradicionais™ (Furlani, 2016, p. 17).

A esse fato € necessario refletir que, ao se intitular como tradicional, essa abordagem acaba por
caracterizar as demais formas de pensar, ser e agir socialmente como algo irregular, incomum ou
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excepcional, implicando assim nas relacdes de poder sobre sujeitos. O que demarca o que é um principio
tradicional? A palavra tradicional estaria implicita em que sentido? De normalidade? Comum?

Uma vez que multiplas sdo as formas dos sujeitos exercerem suas identidades, miltiplas sao as
formas de ser “comum”; aquilo que pode ser normal a um, pode nao ser a outro. Acreditamos que esse tipo
de conceito deve ter atencao redobrada, ja que através deles sao reforcados preconceitos e desigualdades,
do mesmo modo que colabora com exclusdes sociais.

No Brasil, nos ultimos dez anos, esse tipo de abordagem tem ganhado uma certa visibilidade
motivada principalmente pelo seu viés politico, na intengdo de combater uma suposta ‘ideologia de género’,
influenciando deste modo também o campo da educacao.

Para Junqueira (2017), essa estratégia pressupde investimentos contundentes na manutencao e
naturalizagcdo da dominag@o masculina, das normas de género e da matriz heterossexual, tendo por objetivo
prevalecer maneiras de ser, pensar e agir pautadas a partir de marcos morais, religiosos, intransigentes e
antipluralistas.

Cabe ressaltar, ainda, que a critica que mais contesta esse tipo de abordagem é referente a sua
privacdo da informacdo, pela censura que assume. Uma vez que admite a castidade como principio
fundamental, suas praticas nao apresentam e discutem com os jovens as formas de prevencao e praticas
sexuais seguras (Furlani, 2016).

A abordagem religioso-radical

A abordagem religioso-radical possui em sua fundamentacédo conceitual posi¢des confluentes com a
abordagem moral-tradicionalista discutida anteriormente; entretanto, “caracteriza-se pelo apego as
interpretacdes literais da Biblia, usando o discurso religioso como uma ‘incontestavel verdade’ na
determinacgéo das representa¢des acerca da sexualidade ‘normal” (Furlani, 2016, p. 20).

Para Figueird (1996), a vivéncia da sexualidade, neste tipo de abordagem, est4 condicionada a
subordinacdo as normas religiosas oficiais para os adeptos do catolicismo ou a biblia, para os protestantes;
tendo o sexo vinculado ao amor pelo parceiro, casamento e a procriagao.

Comum em instituicbes religiosas (no Brasil, principalmente as de base cristd), essa abordagem
costuma utilizar dessas interpretacdes da biblia para reforcar a nogdo de familia patriarcal, opondo deste
modo as lutas dos movimentos Feministas e LGBTI+, legitimando e reforcando a homofobia, a segregacéo
étnico-racial e a opressao sexista e miségina.

Para Furlani (2016), essa abordagem caracteriza-se, portanto, pelo seu fundamentalismo evidente,
uma vez que que a autora pondera que qualquer movimento, corrente ou atitude pessoal, de cunho
conservador e que enfatiza a obediéncia rigorosa e inquestionavel a um conjunto de principios presentes
em um livro, assim pode ser considerado.

Nao por acaso, segundo Junqueira (2017), a estratégia em combater uma suposta ‘ideologia de
género’ teve seu berco nos discursos proferidos pelos representantes das instituicdes religiosas cristas.
Para ele, essa suposta ideologia caracteriza-se como “um sintagma forjado para operar como uma arma
politica, enquanto dispositivo retérico, metadiscursivo, parédico e reacionario” (2017, p. 46), cujos objetivos
sdo conter ou anular o potencial critico e emancipador do Feminismo e dos Estudos de Género, tornando
ilegitimas as reivindica¢Bes advindas desses movimentos e também recuperar e ampliar a influéncias dos
setores tradicionalistas e ultraconservadores em espacos que deveriam ser laicos, como educacao e saude.

Para Castro e Ferrari (2017), modos de funcionamento discursivo e de praticas acabam reunindo as
confissbes religiosas de professores e professoras, que perpassam as leituras da biblia vinculadas a moral
dos seus pensamentos. Esse direcionamento organiza-se através de “pressuposto heteronormativo e
cissexista, baseado na ideia de que os sujeitos que vivem sexualidades ndo-heterossexuais e géneros nao
binarios estariam em desacordo com o propésito sagrado e o plano divino, ameacando crencas e valores
que sustentam as relagdes sociais” (Castro & Ferrari, 2017, p. 78).

Assim como na abordagem moral-tradicionalista, o estimulo a abstinéncia sexual é o principal
argumento para se evitar os casos de infecgfes sexualmente transmissiveis e gravidez indesejada, dentre
outros problemas relacionados a sexualidade biologica, uma vez que considera os métodos contraceptivos
e de prevencdo como contrarios as interpretacdes da biblia.
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A abordagem terapéutica

A abordagem terapéutica € aquela que busca explicar as causas para as vivéncias sexuais ditas
como “anormais ou problemas sexuais”, apresentando conclusdes simplistas, genéricas e imediatas sobre a
sexualidade humana, geralmente do ponto de vista psicoldgico (Furlani, 2016), e tendo por base a biologia
para explicacdo dos géneros, afirmando ser capaz de obter a cura para as orientagbes sexuais néo
heterossexuais.

Segundo Furlani (2016), essa pratica expressa-se de maneira homofdbica, uma vez que considera
as demais orientagdes ndo heterossexuais como uma doencga passivel de cura; junto a isso, h4 um sexismo
e misoginia evidentes, ja que & comum relacionar a homossexualidade a incapacidade da mée (mulher) em
suprir a auséncia de um pai (homem) na educacao da crianca.

Neste sentido, é perceptivel que as préaticas que fundamentam essa abordagem compartilham de
alguns mesmos pressupostos das abordagens discutidas anteriormente; um exemplo disso € a defesa pela
expressdo binaria dos géneros e, consequentemente, aos papé€is sociais atribuidos a eles, a
heteronormatividade como a vivéncia da sexualidade normal, mantendo-se contraria as diversidades
sexuais existentes.

Esse tipo de tendéncia é comum em instituicbes de ensino com fundamentacéo religiosa, e no
Brasil tem sido alvo de discuss@es corriqueiras também no ambito legislativo, principalmente ap6s o ano de
2010, considerando que a pratica da suposta “cura” para a sexualidade “anormal’ é proibida pelo Conselho
Federal de Psicologias (CFP, 1999).

O objetivo dessas discussdes tem sido sempre no sentido de legalizar a pratica na federagéo, para
que consultérios psicoldgicos possam realizar investidas na tentativa de “reversdao da homossexualidade”.
Como exemplo disso, citamos o projeto do Decreto Legislativo n. 234/2011, apresentado pelo Deputado
Jodo Campos, arquivado em 2013. E o projeto do Decreto Legislativo n. 539/2016 similar a este, proposto
pelo Deputado Pastor Eurico, desarquivado em 2019, e que passara pelos procedimentos de apreciacdo
nas instancias responsaveis.

N&o por acaso, em 2019, uma tentativa alternativa para essa legalizacdo foi proferida com a
deciséo dada pelo juizo da 142 Vara Federal da Secao Judiciaria do Distrito Federal, a qual proporcionava
brechas na legislagéo para que tal pratica fosse executada pelos psicélogos. Essa decisdo foi suspensa por
decisao do Supremo Tribunal Federal 4 ainda no mesmo ano (STF, 2019).

A abordagem dos direitos humanos

Podemos dizer que a abordagem dos direitos humanos teve seu inicio com os movimentos sociais
que reivindicam a necessidade de igualdade para os sujeitos dos grupos tidos como pertencentes as
classes subordinadas, principalmente em seus direitos legais que séo garantidos por uma condicdo comum
a todos, a de ser humano.

Todavia, conforme nos lembra Furlani (2016), outros campos tedéricos, como os Estudos Culturais,
Feministas e o Pds-Estruturalismo, demonstravam que a classe social ndo era a Unica condicionante
“constitutiva dos sujeitos sociais e tampouco ocupa a centralidade dos processos de desigualdade e
exclusédo social” (p. 23). A ideia defendida por esses campos tedricos nos coloca a prova da necessidade da
interseccionalidade entre questdes como de género, raca, etnia, orientacdo sexual, dentre tantas outras,
uma vez que para alguns individuos essas se tornam determinantes sociais que agem como motores de
exclusdo, isoladamente ou em conjunto, necessitando deste modo debate e atencéo.

Mas, afinal, quais as implicacdes para o trabalho da sexualidade dentro do ambiente escolar?
Segundo Louro (2003, p. 57), “diferencas, distin¢gdes, desigualdades...A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso”, através de multiplas formas de classificar, ordenar e hierarquizar, tanto aqueles que
estdo dentro delas como aqueles que, porventura, ndo tiveram acesso a ela. Assim, para a Furlani (2016), a
posicéo de producéo e reproducédo da excluséo das instituicbes escolares, as compromete politicamente
com mudancgas sociais, culminando deste modo em discussdes na aproximagdo e convergéncia entre
direitos humanos, cidade plena e inclusdo social em seu sentido mais pleno.

3 Resolugdo n° 1 de 22 de marc¢o de 1999 do Conselho Federal de Psicologia.

4 Medida cautelar na reclamagé&o 31.818 pela relatora Ministra Carmen Lacia em abril de 2019, para suspender os efeitos das acdes
judiciais adotadas pela A¢éo Popular n. 1011189-79.2017.4.01.3400, proferida pelo juizo da 142 Vara Federal da Se¢ao Judiciaria do
Distrito Federal.
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Neste sentido, a autora argumenta que as propostas pedagdgicas baseadas na abordagem dos
direitos humanos s&o aquelas que discutem, problematizam e destroem as representacdes negativas
existentes na sociedade, impostas aos sujeitos historicamente excluidos e as suas identidades sexuais.
Para ela, trata-se de processos educacionais assumidamente politicos e comprometidos com mudangas
para uma sociedade melhor, mais justa e humana.

A abordagem dos direitos sexuais

Aprovada em 1999, no 14° Congresso Mundial de Sexologia, a Declaracdo dos Direitos Sexuais
representa, de certo modo, a luta dos grupos historicamente subordinados pelo direito ao reconhecimento e
respeito da sua sexualidade. Neste sentido, praticas pedagdgicas que se fundamentam na abordagem dos
direitos sexuais buscam problematizar e discutir questdes de relagdes ndo somente de ordem bioldgica,
mas também de ordem afetiva e prazerosa (Furlani, 2016).

Esse tipo de educacdo para a sexualidade costuma incorporar em seus temas questdes
relacionadas as conquistas dos direitos sexuais das mulheres ao longo dos anos (direito ao voto,
equiparacdo salarial, participacdo em esportes...), aos direitos sexuais das popula¢cdes LGBTI+ (direitos
legais ao casamento, legalizacdo da orientacdo sexual como aspecto proibitivo a discriminacéo...) e direitos
sexuais no ambito da infancia e da adolescéncia (prote¢céo contra a vitimizacdo sexual, direito ao acesso a
uma educacéo para a sexualidade...).

E relevante evidenciar que a declaracéo foi elaborada n&o de forma restrita, dirigida apenas a um
ou mais grupos, mas sim para discutir e evidenciar os direitos sexuais que sao de todos, uma vez que
considera que os “direitos sexuais sdo direitos humanos universais baseados na inerente liberdade,
dignidade e igualdade de todos os seres humanos” (Furlani, 2016).

A abordagem queer

A teoria queer surgiu como uma perspectiva critica dentro do movimento LGBTI+, em virtude de
alguns membros ndo se sentirem parte do modelo de sexualidade construido até entdo pelo movimento;
modelo esse considerado padrdo de homossexualidade e como sendo o polo contrario a
heterossexualidade. Portanto, conforme Furlani (2016, p. 35), “travestis, drag queens, sadomasoquistas,
além de nao possuirem um mesmo status de reconhecimento identitario, eram também vitimas de
preconceito e excluséo dentro do préprio movimento homossexual’.

No Brasil, mesmo nos dias atuais, 0 movimento queer ainda permanece fortemente ligado a essa
forma de resisténcia identitaria dentro do movimento LGBTI+, assumindo uma postura critica e
desconstrutiva das diferencas existentes dentro do préprio movimento, que contribuem para a segregacao
de pessoas ao invés de inclusao delas.

Ndo é raro encontrarmos pensamentos excludentes e preconceituosos entre membros do
movimento, principalmente em virtude de diferencas étnicas, culturais e econdmicas, como entre
homoafetivoss heteronormativose com afeminados; entre homoafetivos e bissexuais (motivado pelo velho
tabu que a bissexualidade é uma orientagdo n&o resolvida); entre homoafetivos cisgéneros com
homoafetivos transgéneros e, até mesmo, entre os préprios homoafetivos (Iésbicas com gays ou inverso).

Para Louro (2001), é justamente sobre essas diferencas que a teoria queer propde-se a
problematizar, discutir e desconstruir conceitos considerados normatizados; logo, rejeita ela propria ser
enquadrada em algo ou alguma definicdo. Ainda para a autora, a “teoria queer permite pensar a
ambiguidade, a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, mas, além disso, também
sugere novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educacdo” (2001, p. 550).

Porém, no campo educacional, especificamente, em educacgdo para as sexualidades, como definir
algo que se recusa ser definido? Como enquadrar uma teoria, cujos principios sao a problematizacéo, a
analise e desconstrucdo de padrdes normatizados e a ndo prescricdo de regras aos sujeitos? Essas
questdes também sédo levantadas por Furlani (2016) e Louro (2001), em virtude do seu carater contraditério

5 Utilizamos o conceito de homoafetividade para designar aqui Gays e Lésbicas, uma vez que acreditamos que o termo é mais
adequado para se referir a ambos, sem criar interpretagées equivocadas, uma vez que a situagao descrita no paragrafo se aplica
tanto a mulher quanto ao homem homossexual.

6 Entendemos como heteronormatividade os padrdées de pensamento e conduta que afirmam que os principios culturais, sociais etc.,
vinculados a heterossexualidade, séo melhores que os das demais orientagdes sexuais.
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e até mesmo absurdo, do ponto de vista epistémico, e 0 que causa limitacdes no uso da teoria por esbarrar
em suas préprias estratégias intelectuais e principios.

Apesar disso, Louro (2001) considera que uma pedagogia € um curriculo queer distinguem-se dos
demais programas pela desestabilizacdo social que propdem, uma vez que as diferencas ndo sdo postas
como algo a ser tolerado ou apreciado como exoético e anormal; mas, sim, estariam voltados “para o
processo de producéo das diferencgas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a precariedade de
todas as identidades” (Louro, 2001, p. 550).

A estratégia de confrontar explicacbes sobre as diferencas, segundo Furlani (2016), propde a
problematizar, discutir e desconstruir os pensamentos e significados que constroem o outro. Neste sentido,
a abordagem queer propde-se a questionar a forma como o outro é constituido socialmente a partir das
suas diferencas com o “eu” e como essas diferengas também constituem esse “eu”.

Quanto a isso, Louro (2001) também argumenta que ao recolocar a diferenga em outro nivel de
andlise, para além da definicdo entre os limites das identidades, torna ela também como constituinte delas.
A diferenca do outro passa a fazer parte da identidade do eu, uma vez que ela se torna indispensavel para a
existéncia do préprio sujeito, delimitando aquilo que ele é.

A abordagem emancipatdria

A abordagem emancipatéria encontra nas ideias de Paulo Freire, principalmente em sua
“Pedagogia do Oprimido”, inspiragéo para delimitagdo do seu campo tedrico. Segundo Furlani (2016), essa
pedagogia prop8e desvelar a realidade opressora em sua totalidade ao sujeito ao torna-lo consciente da
sua situacao e, através da luta, transformar sua realidade.

Essa “abordagem entende o contexto social como sendo ‘repressor’ da sexualidade, ao mesmo
tempo que afirma haver a necessidade de se ‘lutar pela liberdade’, admitindo-a como desejada e possivel”
(Furlani, 2016, p. 33). Deste modo, a emancipacao do sujeito dar-se-ia através da sua consciéncia sobre 0s
determinantes sociais que agem e ditam os modos como ele vive sua sexualidade e, portanto, conduz sua
vida.

Esse modo como o individuo conduz sua vida, esta diretamente ligado ao ato de exercer sua
cidadania plenamente, portanto, para essa abordagem, conforme afirma Furlani (2016), a construcdo da
cidadania inicia-se com a constru¢do da sua identidade, deste modo, com a sua liberdade de escolha
individual sobre sua sexualidade.

Apesar do grande foco de trabalho, assim como na “pedagogia do oprimido” ser as questbes
relacionadas a classe social, essa abordagem prop8e-se a problematizar e articular outras questfes
importantes para a sexualidade, como etnia, raca, género, entre outros temas; e talvez seja esse o grande
motivo que a define como “emancipatéria”.

FORMACAO DOCENTE E SEXUALIDADE: ALGUNS OLHARES SOBRE A LEGISLACAO
EDUCACIONAL

A formacdo docente € um assunto que vem ganhando destaque no meio académico nos Ultimos
anos, sendo amplamente discutida entre os pesquisadores da area educacional e pelo poder publico,
visando a melhoria das politicas educacionais do Pais e o desenvolvimento da educagdo em todos 0s seus
ambitos.

Ao tratar dos assuntos relativos a Educacdo para a Sexualidade no ambiente escolar, a temética &
pouco abordada e, quando ocorre, o discurso biolégico de prevencao de infeccbes ocupa um espago
majoritario ou totalitario, quando comparado com outros assuntos, como afetividade, identidade de género e
orientacdo sexual, esquecendo que tais temas estao presentes no momento histérico atual da sociedade e
nas identidades dos alunos (Carvalho, 2009; Maistro, 2009; Louro, 2003). Além disso, percebe-se um certo
despreparo por parte dos docentes quanto ao ensino dessas tematicas em sala de aula, conforme exposto
por Glat e Freitas (1996), que relacionam tal despreparo dos educadores a sua formacao académica falha,
tabus naturalizados em si como verdades préprias ou problemas internos relacionados a prépria vivéncia da
sua sexualidade, havendo uma tendéncia na agdo docente em reprimir os estimulos dos alunos ou néo
incentivar o desenvolvimento de discuss@es acerca do tema.

No que diz respeito a formacédo de professores de Ciéncias e Biologia, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacédo em Ciéncias Biolégicas, estabelecidas pela resolugdo CNE/CES n° 7,
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de 11 de marco de 2002, definem, de forma sucinta, que tematicas da Educacéo para a Sexualidade devem
ser incluidas na formacdo destes profissionais, levando a compreensdo de que esses assuntos sao
dispostos em uma das competéncias e habilidades esperadas para esses profissionais:

“Reconhecer formas de discriminacéo racial, social, de género etc., que se fundem
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de
forma critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e na
bibliografia de referéncia” (MEC, 2001, p. 3).

Deste modo, espera-se que estes profissionais estejam atentos aos principios éticos e humanisticos
enquanto cidaddos responsaveis, incumbidos pela sociedade em que estédo inseridos, reconhecendo e
valorizando a diversidade existente, compreendendo as varias formas de vivenciar a sexualidade como
carater relativo a dignidade humana, posicionando-se de forma justa e critica as formas de discriminagéo de
género baseadas em pressupostos biologicos, a fim de desmistificar os mitos relativos ao tema
disseminados entre populacéo e enraizados na cultura popular.

Essa preocupacdo com as discriminagcfes relativas aos géneros baseados em pressupostos
cientificos, segue em conformidade com o exposto por Louro (2003), quando a autora elenca que ha
determinados grupos que se utilizam de tais conhecimentos biolégicos para reafirmar desigualdades sociais
entre homens e mulheres, existentes secularmente, provenientes do senso comum.

Neste contexto, é importante que o futuro profissional da Ciéncias Bioldgicas (em especial o
licenciando) compreenda a constituicdo dos géneros como um produto inacabado, resultado das
construcdes histéricas, das interacdes sociais, culturais e da subjetividade de cada um e ndo apenas
relacionada ao sexo hiolégico. As diferencas devem ser compreendidas de modo a utiliza-las de forma
positiva para valorizar e compreender a equivaléncia das mdltiplas formas de se constituir mulher ou
homem atualmente existentes; colaborando para a desconstrucdo do carater centralizador de género
natural (dominante), comumente tido como a Unica e verdadeira expressdo de género humana; e de
anormalidade (submissédo ou exotico) para aqueles que ndo se encaixam a este conceito (Louro, 2003;
Figueird, 2009; Rizza & Ribeiro, 2017).

Ao analisarmos os conteldos especificos para a formagédo docente contidos nas diretrizes,
atribuidos a modalidade licenciatura, é expressa a necessidade de serem contemplados os conteddos da
area da saulde para atendimento das necessidades do ensino fundamental e médio nesta area (MEC,
2001).

Apesar de novamente os conteddos da Educacdo para a Sexualidade ndo estarem explicitos no
documento, entende-se que o referencial relacionado ao contetido da area da saude para a modalidade de
formacao docente, compreende-se, entre varios aspectos, também aos estudos relativos as infecgfes
sexualmente transmissiveis (IST), aos métodos contraceptivos e aos conhecimentos sobre os cuidados
bésicos com o corpo, cuidado de si, que sdo contelildos presentes nas propostas de ensino na area da
sexualidade. Para o trabalho com salde ou a promocao dela, € importante lembrarmos que também se faz
necessaria a interseccionalidade com as questfes de classe, ragca e género citadas anteriormente, visto que
0s corpos produzem sua saude de maneiras distintas, logo, precisam de atenc¢édo diferente. Assim como as
vulnerabilidades nestas questdes também ndo se apresentam iguais a todos, igualmente sdo necessarios
métodos e acBes especificas para determinados individuos/grupos.

A resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 do Ministério da Educacado, na qual sdo definidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada
dos professores, documento complementar das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas, para a modalidade licenciatura, destaca, primeiramente, um ponto
relativo a organizagdo dos projetos pedagogicos de cursos de formagéo destes professores, que deverdo
contemplar “as questées socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (MEC, 2015, p. 5).

Frente a essas diretrizes, evidencia-se o reconhecimento por parte das politicas de educacao
brasileira sobre a necessidade das graduacg8es de formacao para o magistério (ndo somente em Ciéncias e
Biologia, apesar de constituir o publico alvo desta pesquisa) contemplarem as questbes referentes a
Educacgédo para a Sexualidade. Além de questdes concernentes aos principios socioculturais existentes em
nossa sociedade, levando em consideracdo os estudos relativos aos modos de vida, comportamentos e

atitudes dos grupos sociais, de forma a entender que ha diversas formas de expressées culturais, de
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valores, de crencas e comportamentos relativos a orientacdo sexual, diferentes daqueles tidos até entdo
como verdades Unicas e absolutas.

Neste sentido, destaca-se também a distingcdo realizada na resolucéo entre género e sexualidade,
conceitos comumente confundidos ou tratados como sindnimos. Em seus estudos a respeito da
sexualidade, Louro (2003) faz uma interessante distincdo entre os dois conceitos ao tratar da construcdo
das identidades dos sujeitos. Para a autora, as identidades sexuais sdo aguelas que se constituem por meio
das formas como os individuos vivem sua sexualidade, das rela¢cdes com seus parceiros e as identidades
de género sdo produtos inacabados, construidos social e historicamente, nas quais os sujeitos identificam-
-se como masculinos ou femininos.

Desse modo, consideramos que ao especificar nas diretrizes a necessidade de trabalhar questdes
referentes a diversidade de género e sexual na formacdo docente, propbe-se que sejam incluidos nos
conteudos programaticos dos cursos de licenciatura e formacao pedagdgica, temas relativos a multiplas
maneiras como 0s sujeitos se constituem enquanto seres sociais e as indmeras formas de vivéncia da
sexualidade humana, ou seja, como os individuos se identificam e agem dentro da sociedade e como eles
se relacionam entre si, incluindo desta maneira os assuntos relativos aos estudos da diversidade de
identidades de géneros.

Ademais, em seu Art. 8°, as diretrizes curriculares para a formacao docente definem que o egresso
deverd estar apto a desenvolver em sua atuacdo profissional (habilidade), a identificacdo de problemas
socioculturais e educacionais, com objetivo de contribuir para a superacdo de exclusfes sociais, étnico-
-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, de género, sexuais, entre outras (MEC, 2015). Também é
esperado que este demonstre consciéncia da diversidade existente, respeitando as diferencas de natureza
“ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras” (MEC, 2015, p. 8).

Nesta perspectiva, entende-se que o professor formado por um curriculo orientado pelas novas
diretrizes curriculares, em sua atuacdo profissional, deverda trabalhar de forma a promover o
desenvolvimento pleno de seus educandos, valorizando as potencialidades e respeitando as
individualidades, reconhecendo as constantes construgfes e transformacdes relativas as subjetividades de
cada individuo, levando em consideracdo o momento historico-social no qual esta inserido.

Além disso, espera-se que saiba identificar problemas sociais presentes no cotidiano escolar,
causados pelos conflitos de poder e das desigualdades geradas pelas diferencas (culturais ou bioldgicas),
investigando a origem e as bases que constroem essas adversidades, buscando suporte na ciéncia, com o
propésito de integrar e equivaler os varios segmentos sociais (grupos sociais), propondo solu¢des didatico-
-pedagdgicas que visem a superacdo das desigualdades e a promocgédo da diversidade humana como algo
inerente e natural.

E notavel o avango que as novas diretrizes trouxeram para a formacdo de professores no que se
refere aos assuntos da Educacao para a Sexualidade, uma vez que deixaram mais explicita a necessidade
da inclusdo da temética na formacdo inicial e continuada; contudo, a orientagdo e o fundamento legal para a
inclusdo de tais temas na formacdo docente ndo s&o algo relativamente novo. As diretrizes curriculares
anteriores, instituidas pela Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que direcionaram a formacgao
docente até 2015, indicavam a necessidade de os cursos de formacao de professores estarem alinhados as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, para o desenvolvimento de competéncias
(habilidades da educac¢&@o basica) necessarias para a atuacdo dos profissionais em todas as etapas e
modalidade dela (MEC, 2002b).

Assim, quando exploramos as referidas diretrizes, dada a sua importancia para a formacgéo docente,
entendemos que suas orientacdes para a inclusdo dos temas sobre sexualidade direcionam ndo s6 os
curriculos das etapas e modalidades pertinentes ao nivel basico de ensino, mas também dos cursos de
licenciatura, uma vez que definem também que um dos seus objetivos € “orientar os cursos de formacao
inicial e continuada de docentes e demais profissionais da Educagéo Basica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam” (MEC,

2013b, p. 63).
Ademais, quanto as orientacdes relativas aos contetdos, € preceituado que

“Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular a seus
conteddos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida humana
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em escala global, regional e local, bem como na esfera individual. Temas como
saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim como os direitos das
criancas e adolescentes, . . . diversidade cultural, devem permear o
desenvolvimento dos contetidos da base nacional comum e da parte diversificada
do curriculo” (MEC, 2013b, p. 134).

Nesse sentido, os temas relativos a Educacdo para a Sexualidade possuem embasamento legal
para integrar tanto os novos cursos de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, cujos curriculos
devem ser orientados pelas novas diretrizes de 2015, como 0s cursos e curriculos que se encontram em
andamento nas instituicdes de ensino superior, respaldados pelo vinculo necesséario entre formacgéo
docente e os temas contemporaneos previstos para o curriculo da educacéo basica.

Consideramos que essa integracdo colabora com bases para uma atuagdo profissional proativa,
investigativa e responsavel, pautada nos conhecimentos cientificos, na busca por uma educacdo de
gualidade, democratica, que contemple e reconheca a diversidade, tanto sexual e de género, como étnico-
-racial, de classe e faixa geracional presente dentro da comunidade escolar e na sociedade em geral,
desmitificando tabus e contribuindo para uma educacéo inclusiva que promova a equidade entre 0s sujeitos,
0 respeito, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, a valorizacdo das diferencas e
das individualidades, além da promogé&o e manutencdo da saude da populagéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho trata-se de uma analise documental, de natureza qualitativa e quantitativa, em que os
dados coletados em ementarios das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, ofertados pelas instituicdes estaduais de ensino superior do Parana, foram organizados em
unidades tematicas, levando em considera¢do os estudos de Moraes (1999), para andlise de conteldo
(AC), no qual os dados obtidos sdo fragmentados e agrupados em unidades didaticas, conforme sua
similaridade. Apdls leituras dos ementarios dos cursos, foram extraidos fragmentos, posteriormente
agrupados em unidades tematicas e quantificados a fim obter-se uma representatividade de cada unidade
temética.

Em virtude dos objetivos elencados para este estudo, foram selecionadas as Instituicées de Ensino
Superior (IES) e os cursos de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, dos quais as matrizes foram submetidas a
andlise, através dos dados presentes na base de dados oficial do Ministério da Educacao, o Sistema e-
-MEC>. Os critérios para selecao dos dados na base foram definidos da seguinte forma: (I) A IES deveria ter
vinculo com as mantenedoras Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI
(Cdodigo e-mec 37) ou Universidade Estadual do Norte do Parana (cédigo e-mec 14587), pois sdo as
empresas administradas pela Secretaria de Estado da Educacao (Seed) do estado do Parana; (ll) O curso
deveria ser ofertado por uma dessas IES e possuir grau académico igual a “Licenciatura” e a nomenclatura
conter “Ciéncias Bioldgicas”, em consonancia com os objetivos da pesquisa, que é analisar a formagao de
professores de Ciéncias e Biologia; (lll) A situacdo de funcionamento do curso (situacdo de oferta) na
instituicdo de ensino ser igual a curso em “Em Atividade”, pois cursos com situagdo de funcionamento igual
a “Extinto” ou “Em extingdo”, no sistema do MEC, indicam cursos que ndo estdo em funcionamento nas
instituicBes de ensino superior (ndo existem mais ofertas do curso pela IES).

A partir dos critérios supracitados e da busca realizada no sistema e-MEC, obteve-se os resultados
presentes no Quadro 1, abaixo. Foram identificados, portanto, quinze cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, vinculados a sete IES e distribuidos em quatorze locais de ofertas (campus) presenciais e um na
modalidade a distancia (varios locais de oferta).

7 O Sistema e-MEC é o “Cadastro eletrénico de consulta publica pela internet, base de dados oficial e Gnica de informagées relativas
as instituicdes e cursos de educagao superior, mantido pelo MEC” (MEC, pp. 23-31, 2010).
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Quadro 1 —resultado da busca no sistema e-MEC

Sigla Nome da IES Cédigo MEC Nome do Curso Modalidade Local de Oferta
UEL Universidade I_Estadual de 772 Ciéncias Biol6gicas Presencial Londrina
Londrina

Programa de formacéo de
Universidade Estadual de professores da educagao

UEL - 1177101 s NI Presencial Londrina
Londrina bésica — Ciéncias
Bioldgicas
Universidade Estadual de A S Varios Municipios
UEM Maringa 150204 Ciéncias Biologicas EAD (EAD)
UEM Unlver5|dade_ Es’tadual de 99370 Ciéncias Bioldgicas Presencial Maringa
Maringa
UEM Universidade Estadual de 3408 Ciéncias Biol6gicas Presencial Maringa

Maringa

UEPG Universidade Estadual de 16389 Ciéncias Biol6gicas Presencial Ponta Grossa
Ponta Grossa

UNICENTRO Universidade Estadual do 18496 Ciéncias Bioldgicas Presencial Guarapuava
Centro-Oeste

Universidade Estadual do

UENP Norte do Parana

80829 Ciéncias Bioldgicas Presencial Cornélio Procopio

UENP Universidade Estadu,al do 55813 Ciéncias Biolégicas Presencial Jacarezinho
Norte do Parana

Universidade Estadual do I Lo . .
UENP Norte do Parana 54400 Ciéncias Biologicas Presencial Bandeirantes

UNIOESTE Universidade Estadu,al do 69402 Ciéncias Biol6gicas Presencial Cascavel
Oeste do Parana

Universidade Estadual do

UNESPAR Parana 49823 Ciéncias Biol6gicas Presencial Unido da Vitéria
UNESPAR Universidgedltrealigtadual do 49818 Ciéncias Biologicas Presencial Unido da Vitéria
UNESPAR Universidggrealr—ilgtadual do 1203646 Ciéncias Biolégicas Presencial Paranavai
UNESPAR Universidade Estadual do 95215 Ciéncias Biologicas Presencial Paranagua

Parana

ApOs obtencéo dos resultados da busca pelas instituicdes de ensino e seus cursos, ressaltamos
gue, conforme disposto pelo Ministério da Educacao (MEC, 2017, pp. 29-33), a situagdo do curso em
atividade indica que ele “foi regularmente autorizado, teve oferta efetiva iniciada e esta com turmas em
funcionamento ou com oferta interrompida por menos de dois anos”. Desta maneira, para evitar a analise de
matrizes de cursos, que possivelmente estejam sem turmas ativas atualmente (sem ofertas no periodo de
dois anos) ou em processo de extingcdo pelas IES, buscou-se nos microdadoss do CENSUPs (Censo) de
2016, a ocorréncia de vinculo de estudantes aos referidos cédigos MEC de curso.

Realizado esse refinamento nos dados obtidos do e-MEC, identificou-se que o curso intitulado
Programa de Formacéo de Professores da Educagdo Bésica — Ciéncias Bioldgicas (codigo MEC 1177101),
ndo teve estudantes vinculados no ano de 2016, isto €, com matricula no ano letivo de referéncia do Censo
utilizado como base no filtro. Em virtude disso, concluiu-se que o curso possivelmente ndo esteja em real
funcionamento na IES e, portanto, ndo seria passivel de analise nesta pesquisa, visto que um dos nossos
objetivos é analisar a situacao atual da formacéo do professor de Ciéncias e Biologia na rede estadual de
ensino superior, no que se refere aos temas da Educacao para a Sexualidade.

s Os microdados do Inep se constituem no menor nivel de desagregacéo de dados recolhidos por pesquisas, avaliagdes e exames
realizados. Fonte: INEP. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados. Acesso em: 06 jan. 2018.

9 De acordo com o MEC “o censo da educagdo superior € um levantamento realizado anualmente, em carater declaratério e
mediante coleta de dados descentralizada, englobando como unidades de informacéo instituicbes de educagéo superior, cursos,
alunos e docentes. [...] obrigatorio para todas as instituicdes de educacéo superior, publicas e privadas” (MEC, 2013a, p. 1).
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Definidos os cursos participantes da pesquisa, iniciou-se as buscas pelos ementarios e matrizes
curriculares nos enderecos eletronicos oficiais das instituicdes de ensino e dos seus respectivos cursos, a
fim de constituir um acervo para analise. E importante frisarmos que nem todos os cursos/IES possuiam em
seus sitios os referidos documentos, e, em fungdo do curto espa¢o de tempo para solicitacbes deles aos
seus dirigentes responsaveis, optou-se por desconsiderar tais cursos nesta pesquisa.

Para mais, percebeu-se a Universidade Estadual de Maringa — UEM possuia um cadastro do curso
duplicado no Sistema e-MEC, ou seja, a mesma modalidade de ensino, na mesma cidade/endereco. Ao
verificar nos enderecos eletrénicos oficiais da instituicdo de ensino apurou-se que, apesar do cadastrado e-
-MEC estar duplicado, trata-se da mesma oferta (matriz curricular), reduzindo deste modo o total de cursos
participantes para nove ofertas ativas, em seis |IES, distribuidas em oito locais de oferta presenciais e um a
distancia, conforme Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Resultado da selegéo dos cursos/IES participantes por cadigos Unicos de matrizes

Sigla da IES Nome da IES Nome do Curso Local de Oferta
UEM Universidade Estadual de Maringa Ciéncias Biolégicas Vanos(é/l:g)luplos
UEM Universidade Estadual de Maringa Ciéncias Bioldgicas Maringa
UEL Universidade Estadual de Londrina Ciéncias Biol6gicas Londrina

UNICENTRO Universidade gs;gtd;ual do Centro- Ciéncias Biol6gicas Guarapuava

UEPG Universidade Estadual de Ponta Ciéncias Biol6gicas Ponta Grossa
Grossa
UNIOESTE Universidade lEDstadu’aI do Oeste do Ciéncias Bioldgicas Cascavel
arana
UENP Universidade Estadt{al do Norte do Ciéncias Bioldgicas Jacarezinho
Parana
UENP Universidade Estadl{al do Norte do Ciéncias Biolégicas Bandeirantes
arana
UENP Universidade Estadual do Norte do Ciéncias Biolégicas Cornélio Procépio

Parana

Codificacédo das Matrizes

Para auxiliar na consulta dos dados para o desenvolvimento da andlise desta pesquisa, buscou-se
codificar o acervo de ementérios, de forma que cada IES/CAMPUS/EMENTA possuisse um codigo Unico de
identificacdo, que possibilitasse a interpretacdo e organizacdo dos dados de forma fluida e dinamica.

Conforme Moraes, “uma vez de posse das informagbes a serem analisadas, é preciso em primeiro
lugar submeté-las a um processo de preparacdo”. Tal processo consiste em, além de analisar
profundamente o material, a fim de definir efetivamente quais estdo de acordo com a pesquisa, codificar
este material possibilitando ‘“identificar rapidamente cada elemento da amostra” (Moraes, 1999, p. 12).

Considerando isto, as instituicdes de ensino superior, bem como seus campus e ementarios, foram
codificadas segundo os seguintes critérios: (i) As instituicdes e campus foram ordenadas de acordo com a
soma do total de caracteres que possuem seu nome e campus de oferta (considerando os espacos) juntos,
evitando a suposicao de ordens classificatérias entre as instituicdes de ensino ou ordem de preferéncia; (ii)
ApOs a classificagdo, a IES recebeu um namero arabico sequencial, assim, de acordo com o valor obtido a
partir da contagem de caracteres, em ordem crescente, foram atribuidos os numeros de identificacdo as
IES/ICAMPUS, sendo o menor valor 1 e o maior valor 9; (iii) Manteve-se a sigla oficial adotada pela
instituicdo de ensino, extraida do sistema e-MEC, pois todas possuem uma quantidade apropriada de
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caracteres e das quais facilitam a identificacdo da instituicdo origem da matriz, e o nimero arabico obtido a
partir da classificagcdo realizada nos dois primeiros itens, foi concatenado a sigla, separado por hifen.

Feito isto, obteve-se o resultado descrito na coluna “Cédigo Unico da Matriz”, do Quadro 3.

Quadro 3 — Matrizes das ofertas dos cursos de Ciéncias Biol6gicas codificadas

Cédigo unico da

Nome da IES Local de Oferta Matriz
Universidade Estadual de Maringa EAD UEM-1
Universidade Estadual de Maringa Maringa UEM-2
Universidade Estadual de Londrina Londrina UEL-3
Universidade Estadual do Centro-Oeste Guarapuava UNICENTRO-4
Universidade Estadual de Ponta Grossa Ponta Grossa UEPG-5
Universidade Estadual do Oeste do Parana Cascavel UNIOESTE-6
Universidade Estadual do Norte do Parana Jacarezinho UENP-7
Universidade Estadual do Norte do Parana Bandeirantes UENP-8
Universidade Estadual do Norte do Parana Cornélio Procépio UENP-9

Definindo as Unidades de Analise

ApOs a organizacao das instituices de ensino e suas matrizes pelo processo de codificacao,
iniciou-se a fase de definicdo das unidades de analise, que nesta pesquisa assumem-se como unidades
teméticas da Educacdo para a Sexualidade, e, que de acordo com Moraes (1999, p. 14), “devem
representar conjuntos de informagfes que tenham um significado completo em si mesmas”, isto é, podem
ser interpretadas sem o auxilio de nenhuma informacdo complementar.

Para o autor, o processo de definicdo das unidades de analise (ou Unitarizagao), nas perspectivas
da Analise de Contetudo (AC), deve ser realizado a partir de leituras constantes do material analisado, de
modo a obter “diferentes mensagens divididas em elementos menores” (Moraes, 1999, p. 13). Apesar disto,
sabe-se que um dos objetivos desta pesquisa €é identificar quais assuntos da Educacéo para a Sexualidade,
previstos na legislacdo educacional para a formacdo de professores de Ciéncias Biologicas, sao
contemplados nos curriculos dos cursos das instituicfes estaduais publicas do Parana. Neste sentido, foram
definidas 3 unidades tematicas, a partir da leitura das Diretrizes Curriculares que norteiam a formagéo do
licenciado em Ciéncias Bioldgicas, sendo estas:

1. Educacdo, Diversidade étnico-racial, de género, orientacdo afetivo-sexual
e relacdes sociais: referem-se aos contelddos voltados ao estudo da
diversidade humana, seus aspectos sociais, culturais e a valorizacdo dessa
diversidade. Compreendem-se também os contetdos voltados a compreenséo
do conjunto das relagcbes sociais: o multiculturalismo e as identidades de
género, étnico-raciais e a orientacdo afetivo-sexual. Estéo inclusos ainda nesta
unidade, voltados a sexualidade humana na dimensdo pedagdgica e
educacional, as possibilidades e limites da introducgéo e trabalho com os temas
ligados a sexualidade no ambiente escolar e aos fundamentos e histéria da
educacgédo sexual.

2. Problemas socioculturais, violéncias, discriminacdo e desigualdades de
género, social, étnico-racial e afetivo-sexual: relaciona-se as tematicas
voltadas aos estudos dos impactos das relagdes sociais na sexualidade
humana, nos sentimentos e nos valores. Os comportamentos intolerantes e
discriminatérios, as violéncias, 0 etnocentrismo e a relativizagéo cultural.

3. Educacao para a Sexualidade e Saude: relaciona-se aos assuntos voltados
aos estudos dos conteldos biolégicos e da area da salde da educacédo para
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sexualidade: Sistema reprodutor humano e caracteristicas determinadas pelo
sexo biolégico, as teméticas voltadas para a educacdo como promotora da
saude, ao estudo das infeccBes sexualmente transmissiveis, gravidez precoce,
planejamento familiar, e aos diversos problemas causados pelas vivéncias
sexuais de risco.

As unidades tematicas foram definidas por meio das leituras das diretrizes curriculares que norteiam
a formacao do professor de Ciéncias Bioldgicas, portanto, com base nos artigos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacéao Inicial e Continuada de Professores (MEC, 2002b, 2015); nas competéncias e
habilidades previstas nas Diretrizes Curriculares préprias do curso de graduacdo em Ciéncias Biolégicas
(MEC, 2001, 2002a); e, as orientacBes presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica (MEC,
2013b) sobre a temética sexualidade, conforme orientacdes da Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002.

E importante ressaltar que foi necessario desmembrar os contetdos citados nas diretrizes
curriculares em contetdos especificos, uma vez que eles sdo postos quase sempre em linhas gerais nos
documentos.

Apresentacgéo e anéalise dos dados

Conforme apontado anteriormente, o objetivo desta pesquisa foi averiguar se 0s contetdos da
Educacéo para a Sexualidade, previstos nos documentos oficiais de ensino para os cursos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, estavam incluidos nos curriculos das ofertas ativas das instituices de ensino
publicas estaduais do Parana e, além disto, quantificar quais destes conteddos foram priorizados nestes
Cursos.

Para tanto, foram contabilizados os codigos de matrizes e fragmentos de ementarios/objetivos, a fim
de obter as quantidades e mensurar os resultados alcancados a partir da categorizacdo do acervo
analisado, obtendo, portanto, os seguintes dados:

Tabela 1 — Total de metas/objetivos por categorias e unidades

" TOTAL DE
UNIDADE TEMATICA FRAGMENTOS
1 - Educagao, Diversidade étnico-racial, de género, 14

orientacdo afetivo-sexual e relagfes sociais

2 — Problemas socioculturais, violéncias,
discriminacao e desigualdades de género, social, 7
étnico-racial e afetivo-sexual

3 - Educacéo para a Sexualidade e Saude 49

Como se pode observar, os contelidos de maior destaque, identificados nas matrizes analisadas,
tratam de teméticas ligadas a Educacédo para a Sexualidade e Saude, ou seja, os contetidos biolégicos
voltados aos estudos da reproducéo humana, das infec¢des sexualmente transmissiveis, da prevencédo da
salide sexual e gravidez precoce representando, em valores percentuais, 70% de todos os fragmentos
extraidos dos objetivos e ementas do acervo de matrizes, considerando as trés unidades tematicas
definidas. Abaixo, destacamos alguns exemplos dos fragmentos extraidos do acervo de ementarios, com o
cédigo da sua matriz de origem, conforme Quadro 4.
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Quadro 4 — Exemplos de fragmentos dos ementérios da unidade educacéo para a sexualidade e salde

Unidade tematica Fragmentos ementarios

(UEM-1) Reconhecer, localizar e descrever
macroscopicamente as estruturas que compdem os sistemas
[...] urogenital [...] do corpo humano; (UEM-2) Discutir as
principais tematicas da atualidade como [...] as pesquisas
sobre AIDS; (UEL-3) Estudo dos sistemas: [...] genital
feminino, genital masculino; (UNICENTRO-4) Histofisiologia
dos érgéos e sistemas: [...] Reprodutor Masculino e
Feminino; (UEPG-5) Métodos anticoncepcionais; (UEPG-5)
Problemas relacionados as vivéncias de risco; (UNIOESTE-
-6) Doencas sexualmente transmissiveis; (UNIOESTE-6)
Gravidez precoce; (UENP-7) Determinacéo do sexo e
heranca ligada ao sexo; (UENP-8) Gametogénese; (UENP-9)
Sistemas reprodutores masculino e feminino.

Educacédo para a Sexualidade
e Saude

Tal resultado ndo é surpresa, pois a grande maioria desses temas esta presente entre os contetidos
basicos da graduacdo em Ciéncias Biologicas, visto que se trata de areas de abrangéncia de estudo e
atuacdo do bidlogo. Um fato que ndo se pode negar é que os conteddos da area da salide, previstos nas
diretrizes curriculares do curso de graduagcdo em Ciéncias Biologicas, de fato, sdo ofertados pelas
instituicbes de ensino aos académicos, mesmo que a forma majoritaria pela qual estdo sendo dispostos ou
desarticulados com as teméticas relativas a area socioafetiva possa implicar em possiveis concepcdes
reducionistas pelos licenciandos quanto & area da Educacéo para a Sexualidade.

Esse dado apresenta interface com a andlise realizada por Damacena, Soares e Silva (2017) sobre
a inclusdo dos temas da educacdo para a sexualidade nos curriculos dos cursos de licenciatura de uma
universidade federal. Os autores notaram, em sua analise, que os estudos do corpo humano eram tratados
majoritariamente sob a perspectiva bioldgica, e os aspectos sociais, historicos e culturais, eram menos
enfatizados. Isso também é observado nos ementarios analisados nesta pesquisa, uma vez que eles
apresentaram baixa representatividade dos conteddos ligados aos temas voltados aos estudos da unidade
teméatica “Educacéo, diversidade étnico-racial, de género, orientacao afetivo-sexual e relagbes sociais”.

Esse fato nos convida a indagar quanto a tal representatividade e os motivos pelos quais eles se
fazem menos presentes nos ementarios oficiais dos cursos analisados. Poderia essa baixa
representatividade representar um receio em incluir esses temas na formagdo dos professores? Ou de
algum modo, indicaria uma certa desqualificacdo da importancia deles para a formag¢do dos alunos como
algo que seja realmente relevante e obrigatério e, portanto, deva estar menos presente durante o curso?

Rizza, Ribeiro e Mota (2018) também discutem essa questdo, ao analisar os temas da educacao
para a sexualidade nas disciplinas ofertadas em cursos de graduacdo em universidades federais, dado que
as autoras notaram que a grande maioria das disciplinas voltadas ao tema da sexualidade eram ofertadas

nos cursos de forma optativa aos alunos, portanto, complementar & sua formacdo e ndo de modo
obrigatério.

Muitas sdo as duvidas que poderiamos levantar a esse respeito e as quais, possivelmente, nao
conseguiriamos responder somente através da analise das matrizes curriculares, sendo necessario acionar
outros elementos para constituicdo dessas respostas. Todavia, € importante esclarecermos que nao
pretendemos, a partir destas problematizacdes, dizer o tipo de moral, posicdo politica ou afins que os
cursos analisados estdo assumindo na formag¢do dos seus graduandos, mas sim convidar a reflexao,
principalmente quanto aos efeitos positivos ou negativos que isso pode ter para a formacdo deles e

consequentemente sua pratica pedagdgica, uma vez que acreditamos que

“O curriculo ndo é apenas o lugar em que os conhecimentos séo corporificados,
por meio de uma intensa lista de conteidos que deverdo ser abordados a partir de
aspectos meramente cognitivos. Ao invés de apenas transmitir conhecimentos,
esse artefato cultural produz e determina o que é conhecimento e o que nao é
conhecimento” (Rizza et al., 2018, p. 18).
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Pensamos que as inclusbes desses temas sdo essenciais para o desenvolvimento critico e reflexivo
dos futuros docentes, para uma vivéncia plena da cidadania, principalmente no que tange a analise e
reflexdo do cenério social atual, contribuindo para a superacdo de violéncias e desigualdades sociais;
tematicas estas que estdo presentes categoricamente nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Destacamos a
seguir, alguns exemplos dos fragmentos extraidos do acervo de ementéarios, para as unidades tematicas 1 e
2.

Quadro 5 — Exemplos de fragmentos dos ementarios das unidades tematicas 1 e 2

Unidade tematica Fragmentos ementérios

(UEM-1) Compreender a educacao no conjunto das relacdes
sociais; (UEL-3) A sexualidade humana numa dimenséao
pedagdgica e educacional; (UEL-3) Reflexdo sobre a
sexualidade humana; (UNICENTRO-4) Multiculturalismo,
identidades e relac¢des étnico-raciais; (UEPG-5) Grupos de
referéncia: familia, amigos, escola e meios de comunicacéo;
(UNIOESTE-6) Sexualidade; (UENP-7) Orientag&o afetivo-
-sexual; (UENP-8) Rela¢bes de género; (UENP-9) Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais

Educacéo, Diversidade
étnico-racial, de género,
orientacéo afetivo-sexual e
relacdes sociais

Problemas socioculturais,
violéncias, discriminacéo e
desigualdades de género,
social, étnico-racial e afetivo-
-sexual

(UEL-3) Comportamentos discriminatorios e intolerantes;
(UNICENTRO-4) O meio social humano e implicacdes
étnico-raciais; (UENP-7) Homofobia; (UENP-8) Conceituacao
de etnocentrismo e relativizag&o cultural.

Quando ponderamos essa questao a partir dos enunciados produzidos na literatura, Silva, Parreira
e Lissi (2017) consideram isto como uma incapacidade (ou fraqueza) das instituicdes de néo favorecer aos
profissionais da educacdo (e aos seus estudantes), oportunidades para reflexdo sobre o cenéario atual
social, politico, cultural e religioso. Se analisassemos isso, considerando e problematizando as relacdes de
poder existentes na sociedade, tal abstencdo pode n&o estar apenas relacionada a uma mera ‘fraqueza
institucional”, mas sim a uma forma sucinta de reafirmar determinadas formas de pensar e agir em
sociedade.

De acordo com Louro (2013), de alguma maneira socialmente, o professor se tornou responsavel
pelas condutas de seus alunos, ndo somente dentro do ambiente escolar, mas para além deste, entretanto,
para que isso ocorra € necessario que esse seja um modelo a seguir, sendo necessario que seu
pensamento e atitudes sejam disciplinados.

Assim, ao desqualificarem tais temas de seus curriculos, acreditamos que as IES estdo, de certa
forma, ensinando e disciplinando os futuros professores que tais assuntos ndo sdo importantes ou que néo
cabem as instituicdes de ensino o debate e a reflexdo sobre eles, contribuindo, portanto, para a manutencéo
do cenério atual, de preconceitos, tabus e violéncias (Maistro, 2009). Isto também pode ser considerado
algo ainda deficiente na formacéo inicial dos educadores, considerando a necessidade do preparo de
professores e professoras para enfrentarem as violéncias e promoverem a superacao de desigualdades e
exclus@es sociais nas escolas e demais instancias sociais (MEC, 2015).

N

Para mais, o estimulo a autorreflexdo sobre tais temas, por sua inclusdo nos curriculos, torna-
-se um momento essencial na formagcdo dos futuros docentes, para que estes reconhegcam questdes
pessoais a respeito de tais assuntos, trabalhando na superacdo de tabus e preconceitos proprios, e
refletindo, principalmente, sobre os aspectos que nos humanizam e nos tornam mais solidarios com outros
individuos (Maistro, 2009).

Apesar disto, consideramos que, a passos curtos, 0s assuntos relativos a Educacdo para a
Sexualidade, além daqueles de cunho biolédgico-higienista, estdo sendo incluidos nos curriculos dos cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, de forma a fornecer determinados conhecimentos teorico-cientificos
para os futuros docentes, conforme disposto nas diretrizes curriculares que norteiam a formacéo docente.
Isso também é ressaltado por Rizza et al. (2018), que argumentam que isso pode estar relacionado com os
efeitos de algumas politicas publicas educacionais a respeito das questdes acerca do género e da
promogao, reconhecimento e respeito a diversidade e a diferenca.
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E importante frisar que a andlise foi realizada tendo como base os fragmentos extraidos das
matrizes curriculares e que, além disto, nem todos os documentos analisados possuiam todas as unidades
tematicas selecionadas. Isto pode ser melhor observado na Tabela 2.

Tabela 2 — Total de fragmentos de conteldo por matrizes e unidades teméticas

2 — Problemas

1 - Educagdo, socioculturais
Diversidade étnico- violéncias ' 3 - Educacao
L . -racial, de género, L > paraa
Cédigo Matriz ; ~ ; discriminacéo e .
orientacéo afetivo- . Sexualidade e
~ desigualdades de .
-sexual e relacbes N A Saude
- género, social, étnico-
sociais . :
-racial e afetivo-sexual
UEM-1 1 - 1
UEM-2 - - 3
UEL-3 4 2 6
UNICENTRO-4 1 1 6
UEPG-5 1 - 12
UNIOESTE-6 1 1 8
UENP-7 4 2 4
UENP-8 1 1 4
UENP-9 1 - 5

Nota-se que ndo ha uma distribuicio homogénea dos fragmentos identificados no acervo de
matrizes. Algumas possuem um foco maior nas tematicas voltadas para a abordagem biolégico-higienista
(Ex.: UEPG-5, UNIOESTE-6), outras mantém, de certa maneira, uma linearidade entre as categorias (EX.:
UENP-7, UEL-3), onde a diferenca entre elas ndo ultrapassa a quantidade de dois fragmentos.

E importante refletir que os questionamentos e olhares devem se voltar ndo s6 para a excessiva
guantidade de assuntos voltados ao bioldgico-higienista, mas também para a dificuldade que as instituicdes
de ensino ainda apresentam em tratar de temas voltados aos estudos da realidade social e das teméticas
relacionadas ao afetivo e as identidades dos sujeitos, assim como suas intersec¢gfes. Quer queira, quer
nao, o curriculo é responsavel por aquilo que ele direciona, e, consequentemente, se ele é responsavel pelo
direcionamento de individuos, logo, ele também disp&e de poder sobre estes (Silva, 2010).

Segundo Silva (2010), para cada modelo de pessoa corresponderd um tipo de conhecimento e,
consequentemente, um tipo de curriculo. Dessa maneira, mais do que formar profissionais para o
magistério, os curriculos das IES desempenham o papel de formar cidaddos. Para tanto, a elas cabe a
reflexdo sobre seu papel fundamental enquanto entidades formadoras, reflexdo essa ndo apenas relativa a
gualidade técnica profissional, mas também do repensar (e talvez modificar) acerca do tipo (modelo) de
pessoa/cidadao que estas pretendem formar através dos seus curriculos.

Portanto, mais do que formar profissionais tecnicamente qualificados, acreditamos que as
faculdades, universidades e institutos (e, consequentemente, seus curriculos) devem trabalhar no sentido
de formar cidadaos criticos, éticos, responsaveis por si, pela sociedade em que vivem e atuam, aptos a
vivéncia plena e segura da sua sexualidade, trabalhando valores positivos pautados nos direitos humanos,
incentivando e motivando a inclusdo social, o respeito, a valorizacdo da diversidade, a solidariedade, a
desmistificacdo de tabus, preconceitos e combatendo as desigualdades e violéncias sociais existentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a formagdo inicial docente referente a Educacé@o para a sexualidade é prevista
tanto na legislacdo educacional, que norteia os cursos de formagdo docente, como nas Diretrizes
Curriculares para a Formacao Inicial de Professores e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Béasica, buscamos, por meio da andlise de curriculos, obter um panorama de como esta ocorrendo a
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inclusdo de tais temas na formacdo dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, das instituices de ensino
publicas estaduais do Parana.

Ao analisarmos as matrizes dos referidos cursos, notamos que 0 ensino de questdes relativas a
Educagédo para a Sexualidade aponta para uma énfase maior aos aspectos biolégicos e ainda ganham o
maior destaque nos curriculos, quando comparados aqueles voltados para as teméaticas advindas dos
estudos Pds-Estruturalistas. Junto a isto, percebe-se que o fato de muitos desses conteldos serem areas
de estudo e atuacd@o do profissional biolégico faz com que essa vertente seja ainda mais refor¢cada na
formacao dos licenciandos em Ciéncias e Biologia.

Também observamos que as baixas representatividades de conteudos relacionados aos problemas
sociais, como as violéncias e as discriminagBes, mostram-se como um alerta quanto as dificuldades
enfrentadas pelas instituicbes de ensino superior em tratar de tais temas com seus académicos, nao
estimulando, portanto, o debate e a reflexdo sobre o momento histérico social atual que estes estdo
inseridos e 0s seus papéis enquanto cidadédos responsaveis pelo cuidado de si e pelo mundo em que vivem.

Concomitante a isto, os dados mostram que a inclusdo de assuntos voltados para a valorizacdo e
respeito da diversidade humana ainda séo insuficientes, embora haja a necessidade de preparar os futuros
docentes para o enfrentamento das violéncias e das desigualdades nas escolas, bem como na sociedade
em geral. Entendemos que as discussfGes sobre estas teméticas tornam-se momentos oportunos a
autorreflexdo, isto é, uma ocasido favoravel em que os licenciandos podem trabalhar em si a superacgéo de
tabus e preconceitos préprios, de forma a desenvolverem aspectos humanistas e que os tornem mais
solidarios com os outros individuos.

Todavia, ndo podemos ignorar o fato que, através dos dados, conseguimos observar uma presenca
razoavel das tematicas voltadas ao afetivo e ao social nos curriculos das licenciaturas analisadas, conforme
disposto nas diretrizes curriculares nacionais que orientam a forma¢&@o docente no Brasil. Essa abertura
ainda ndo caracteriza o ideal, mas, ainda assim, podemos compreendé-la como avangos positivos
alcancados nos Ultimos anos, gracas as lutas de varias instancias/movimentos sociais em prol do respeito,
da valorizacéo da diversidade humana e do combate aos preconceitos, violéncias e desigualdades sociais
existentes.

E necessario ponderarmos que, apesar da pesquisa estar direcionada para entender como esta
ocorrendo a formacgéo de professores de Ciéncias e Biologia no campo da Educacao para a Sexualidade no
estado, devemos deixar claro que este trabalho ndo teve por objetivo generalizar a formacéo docente do
Pais, ou do estado selecionado para a investigacdo, ou até mesmo ditar aquilo que efetivamente deve ser
seguido pelas instituicdes educativas em seus curriculos, visto que compreendemos e respeitamos as
individualidades de cada regido, bem como a autonomia delas, no que concerne a oferta e constru¢éo do
curriculo dos cursos de graduacao.

Junto a isto, acreditamos que os trabalhos com os assuntos da Educacgéo para a Sexualidade néo
devam ocorrer de forma restrita a apenas uma area do saber (neste caso as Ciéncias Biologicas), mas sim
de modo interdisciplinar nas escolas, tendo por principio a interseccionalidade com as questfes de raca,
classe, cultural, religiosa, entre outras, em conjunto com pais ou outros familiares, e os demais integrantes
da comunidade escolar.

Ainda, é necessario salientar que, como as analises foram realizadas nas matrizes curriculares dos
cursos, ndo podemos afirmar com toda certeza que as teméticas estédo ou ndo sendo trabalhadas com seus
académicos, visto que os docentes podem incluir ou retirar contelidos, de acordo com as necessidades de
seus planos de ensino.

Por (ltimo, esperamos que esta pesquisa contribua como insumos que possibilitem tanto as
instituicbes de ensino como a sociedade a terem uma visdo mais ampliada da Educagcdo para a
Sexualidade, bem como obterem uma perspectiva sobre como esta sendo orientada a formacao inicial dos
licenciados em Ciéncias Biolégicas no que diz respeito a estas tematicas.
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