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Resumo

O presente artigo apresenta uma andlise das intervencdes realizadas com Professores de Fisica, em
Formacao Inicial na disciplina intitulada Praticas de Ensino de Fisica. As a¢fes pautaram-se em uma
perspectiva Giroux-CTS, cujo objetivo foi superar o carater tradicional e reproducionista atribuido, pelos
licenciandos, ao ensino de Fisica, caracterizado como uma situacao-limite. As intervencdes discutidas
ancoraram-se nos Trés Momentos Pedagogicos e, assim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
alunos e funcionarios da universidade, com um especialista em fontes de energia renovavel e dois deputados
estaduais, para quem foi entregue uma carta reivindicatéria, com a solicitacdo de melhores condi¢des para a
sociedade, no que se refere ao tema energia e suas relagcdes educacionais. O estudo teve como base a
metodologia de pesquisa participante e os dados foram analisados via Analise Textual Discursiva (ATD), que
deram origem ha duas categorias finais, intituladas: “A Formacao Cientifica Critica como meio para promover
o empoderamento” e “O enfrentamento para a busca de superagdo de uma situacdo-limite: potencialidades
da articulacdo Giroux-CTS”. A andlise realizada permitiu concluir que a articulacdo Giroux-CTS apresenta
potencialidades para o enfrentamento de uma situag&o-limite e possibilita um ensino transformador, gracas a
participacdo ativa e critica dos estudantes. No entanto, algumas limitacdes restringiram o processo formativo
dos licenciandos, como a falta de tempo para explorar e analisar o desenvolvimento dos estudantes, que
possuem uma forte crenca construida, ao longo da histéria escolar, em um viés tradicional e reproducionista
de ensino.

Palavras-chave: Articulacdo Giroux-CTS; situacdo limite; educacéo transformadora; Formacédo Inicial de
Professores.

Abstract

This article presents an analysis of the interventions performed with Physics Teachers in Initial Formation in
the discipline entitled Practices of Physics Teaching. The actions carried out were based on a Giroux-STS
perspective, whose objective was to overcome the traditional and reproductive nature attributed by the
licenciandos to the teaching of Physics, characterized as a limit situation. The interventions discussed are
anchored in the Three Pedagogical Moments. In this way, semi-structured interviews were carried out with
students and university employees, with a specialist in renewable energy sources and two state deputies, for
whom a demand letter was sent, requesting better conditions for society, regarding energy and educational
point of view. The study was based on the participant research methodology and the data were analyzed via
Discursive Textual Analysis (DTA), which gave rise to two final categories, entitled: "The Critical Scientific
Training as a means to promote empowerment" and "The confrontation for the search of overcoming a limit
situation: potentialities of the Giroux-STS articulation". The analysis made it possible to conclude that the
Giroux-CTS articulation has the potential to face a limit situation and allows for transformative teaching, thanks
to the active and critical participation of students. However, some limitations restricted the formative process
of undergraduate students, such as the lack of time to explore and analyze the formative development of
students, who have a strong belief built, throughout school history, in a traditional and reproductive teaching
bias.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende apresentar parte dos resultados de uma dissertacdo de mestrado
(Freitas, 2018) que teve como objetivo geral investigar o processo da insercdo da perspectiva das relacdes
Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (CTS) na Formagéo Inicial de professores de Fisica em uma disciplina de
pratica de Ensino de Fisica de uma Universidade Publica. Para tanto, foram realizadas acdes/intervencdes
progressistas com alunos do curso de licenciatura, devido a levantamentos bibliograficos da literatura (Freitas
& Queirds, 2019; Lacerda, Santos, & Queirds, 2017) que apresentaram uma demanda por pesquisas na
perspectiva progressistai na formacéo de professores e na abordagem CTS, que versem uma visé&o critico-
transformadora.

Assim, no processo de intervencao realizado, foi detectada uma situagéo-limite apresentada pelos
licenciandos, caracterizada por uma visdo tradicional e reproducionista do processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, o presente artigo tem por objetivo apresentar o processo de enfrentamento
desta situagdo-limite pautada numa articulagdo Giroux-CTS. As agBes/intervencdes realizadas tiveram como
objetivo propiciar uma educacao transformadora e de enfretamento da situagcéo-limite que, segundo Freire
(1987) explicita “A tendéncia (...) é vislumbrar no inédito viavel, ainda como inédito viavel, uma “situagao-
limite”, ameagadora que por isto mesmo, precisa ndo concretizar-se. Dai que atuem no sentido de maneira a
“situacdo-limite” que lhes é favoravel” (p. 22). Para Freire, homens e mulheres tém conhecimento dos
condicionantes de sua liberdade, por isso encontram no cotidiano, obstaculos que emergem e precisam ser
superados:

‘Ao se separarem do mundo, que objetivam, ao separarem sua atividade de si
mesmos, ao terem o ponto de decisdo de sua atividade em si, em suas relacdes
com o mundo e com os outros, os homens ultrapassam as “situagbes-limites”, que
ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras insuperaveis, mais além das
quais nada existisse. No momento mesmo em que 0s homens as apreendem como
freios, em que elas se configuram com obstaculos a sua libertagéo, se transformam
em “percebidos destacados” em sua ‘“visdo de fundo”. Revelam-se, assim, como
realmente sdo: dimensfes concretas e histéricas de uma dada realidade.
Dimensdes desafiadoras dos homens, que incidem sobre elas através de a¢bes que
Vieira Pinto chama de “atos-limites” — aqueles que se dirigem a superagéo e a
negacdo do dado, em lugar de implicarem na sua aceitagao décil e passiva’. (Freire,
1987, p. 57).

O autor expde que 0s sujeitos tém varias reac¢des diante dessas situacdes limites: ou as encaram
como obstaculo a ser superado; ou como algo intransponivel, ou ainda como algo que reconhecem a
necessidade de transpor e que precisa ser encarado, e, portanto, se engajam para isto. Como sinaliza Freire
(1987, p. 52):

“(...) o préprio dos homens é estar, como consciéncia de si e do mundo, em relagéo
de enfrentamento com sua realidade em que, historicamente, se ddo as “situagées-
limites”. E este enfrentamento com a realidade para a superagéo dos obstaculos s6
pode ser feito historicamente, como historicamente se objetivam as “situagbes-
limites”.

Dessa forma, as atividades descritas, neste trabalho, tiveram como objetivo estudar o processo da
insercdo do enfoque CTS na formacéo inicial de professores de Fisica e ainda despertar os licenciandos para
o enfrentamento da situacao-limite que apresentaram, a fim de supera-la (Solino & Ghelen, 2016). Na proxima
sec¢do apresentaremos uma breve descricdo das atividades realizadas no processo de intervengéo didatica
com a abordagem CTS até a constatagdo da situagédo limite, alvo de investigacéo do presente artigo.

. 1 O termo progressista utilizado no presente artigo tem o mesmo sentido da definigao feita por Libaneo (1990), é utilizado para
designar abordagens que partindo de uma anélise critica das realidades sociais, buscam um viés socio-politico para a educagdo. A
perspectiva progressista pode ser encontrada em algumas tendéncias como a libertadora, pedagogia de Paulo Freire, e a libertaria que
retne defensores de uma educagéo autogestiondria e a critico social dos contetdos.
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BREVE DESCRIGAO DAS ATIVIDADES DE UMA ABORDAGEM CTS REALIZADA COM PROFESSORES
DE FISICA EM FORMACAO INICIAL

A constatacao da situagdo limite surgiu com uma intervencao didatica ampla da abordagem CTS na
formacao inicial de professores de Fisica, obtida como resultados de uma dissertacdo de mestrado (Freitas,
2018). Inicialmente, foi realizada a Investigagéo tematica (Freire, 1987), a fim de atingir o tema gerador ; isto
envolveu algumas atividades como a aplicagdo de um questionario inicial, para ter acesso as compreensdes
dos licenciandos sobre as inter-relacdes CTS, apresentacdo de audiovisuais problematizadores, aula
expositiva sobre a abordagem CTS e discussfes para a obtencdo do tema gerador (energia e abordagem
CTS)

ApOs a obtencdo dos temas geradores, houve a execucao das atividades, em sala de aula, pautadas
nos Trés Momentos Pedagogicos (Delizoicov & Angotti, 1990; Delizoicov, Angotti, & Pernambuco, 2002),
como: a problematizacao da taxa minima de energia; estudo de artigos que abordavam o tema energia, sob
a abordagem CTS; calculo do consumo de energia; discussdo de um capitulo do livro, Professores como
Intelectuais Transformadores (Giroux,1997); elaboracdo de acdes CTS; entrevistas (com a sociedade,
especialista em fontes energéticas renovaveis e dois deputados estaduais); elaboragdo de uma carta
reivindicatdria, construcéo de videos abordando as compreensdes dos licenciandos sobre as a¢fes feitas e
o encaminhamento da disciplina; e, finalmente, a aplicacdo de um questiondrio final para ter acesso as
concepcdes sobre as inter-relagdes CTS manifestadas ap6s as intervengdes (Freitas, 2018).

O processo de investigacdo baseou-se na discussdo de audiovisuais com abordagem
problematizadora. A partir das discussfes, emergiram os temas geradores energia e abordagens CTS e foi
possivel obter indicios de algumas necessidades formativas manifestadas pelos sujeitos (Freitas, 2018). Em
outro momento da pesquisa (ndo é o foco de discussédo deste artigo), foram aplicados questionarios, a fim de
compreender as concepg¢des CTS manifestadas pelos alunos. A analise dos questionarios vinculada a
algumas acdes realizadas possibilitaram a obtencdo das concepg¢des CTS, onde se pbde concluir que
algumas eram pautadas em perspectivas tecnocréticas, no determinismo tecnoldgico e cientificismo, (fato
preocupante, visto que tais concepgcbes endeusam a ciéncia e tecnologia, excluindo a sociedade de
participacdo em questdes, que envolvam problemas sociais). O estudo de questionérios aplicados,
posteriormente, aos licenciandos, analisados em conjunto com as acdes/intervencdes progressistas
realizadas, dao indicios de enfrentamento, pela maioria, das concepc¢cfes manifestadas, anteriormente, ou
seja, houve enfrentamento das concep¢bBes pautadas nas tendéncias tecnocraticas, no determinismo
tecnologico e cientificista (Freitas, 2018).

Ademais, a partir desse estudo foi possivel compreender de forma mais profunda as necessidades
formativas dos licenciandos, que em alguns momentos, explicitavam a importancia da insercdo de
perspectivas transformadoras no ensino. No entanto, as concepc¢des tradicionais e reproducionistas, em que
estavam imersos vinham a tona. Fato analisado em outros momentos da pesquisa (néo € o foco de discussao
deste artigo) com acdes CTS e alguns alunos explicitaram a potencialidade de tais acdes em sala de aula.
No entanto, em suas manifesta¢fes disseram que ndo abordariam em suas agbes em sala de aula, como
professor, pelo fato de ocupar uma extensa carga horaria, impossibilitando o cumprimento dos contetdos
apresentados no referencial curricular. Tal fato, além de outros, configurou-se como a situacao-limite vivida
por eles e que necessitava de enfrentamento.

Os licenciandos apresentaram, em alguns momentos, falas que sinalizavam a importancia dada a
insercdo de tendéncias progressistas no ensino. No entanto, essas denotacdes, algumas vezes, eram
superadas pela situacdo-limite em que se encontravam, ou seja, crencas em teorias reproducionistas e
tradicionalistas de ensino-aprendizagem. Esta interpretacdo é condizente na fala do estudante A6, ao realizar
um comentario acerca do professor como intelectual critico transformador: “Eu acho que essa questdo do
intelectual critico-transformador é muito bonito sé que a gente ndo vé isso aqui na faculdade”. O licenciando
vai além ao comentar que “(...) o que a gente aprende na universidade é seguir o referencial, seguir tudo que
esta no referencial curricular”. Estas denotacgdes explicitam que o licenciando notou que h& potencialidades
na perspectiva critico-transformadora, porém ha uma barreira formativa que necessitava ser enfrentada.

Em relacéo as explicitagfes do aluno A6, o estudante A7 argumenta: “Ah... Mas, em relacéo a essas
guestbes de sair do tradicional o préprio professor ndo faz, as aulas das matérias de ensino sdo todas
tradicionais”. Estas denotacfes reforcaram a necessidade de realizar intervengfes pautadas na abordagem
Giroux-CTS, a fim de possibilitar uma formag&o critico transformadora.

Partindo dessa perspectiva, 0 objetivo do presente artigo é apresentar os resultados de parte da
intervencao didatica centrada na abordagem Giroux-CTS para o enfrentamento da situagdo-limite em que os
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licenciandos estdo imersos. Além disso, buscamos compreender as potencialidades e limitagcdes da insercao
da abordagem Giroux-CTS na Formacao Inicial de professores de Fisica, a fim de possibilitar uma formacéao
politica, sob um viés critico-transformador. Desta forma, descrevemos, no Quadro 1, as atividades realizadas
com o objetivo de enfrentar a situacao limite.

Quadro 1 - Sintese do planejamento metodoldgico.

Atividades Objetivos Duracéo
Andlise do Referencial | Realizar uma andlise do Referencial
. ~ Curricular, a fim de averiguar o que tange a
Curricular e Elaboracao disciplina de Eisica
das Ac¢bes CTS P '
. ] ] ] 2 hora-aula
19 Momento Pedagéaico | - Construir, em conjunto com os licenciandos,
909 acOes/intervencbes CTS, envolvendo o tema
e 2° Momento ;
- energia.
pedagdgico
Entrevista da radio CBN ) ) )
- Analisar a entrevista realizada com uma
1 hora-aula

1° Momento Pedagdgico
e 2° Momento
pedagdgico

especialista em fontes renovaveis, a fim de
realizar problematizacdes.

Entrevistas com a
sociedade e
especialistas

1° Momento Pedagégico
e 2° Momento
pedagdgico

- Realizar entrevistas com a sociedade e com
especialistas, a fim de obter informagdes.

4 horas- aula

Elaboracéo da carta

1° Momento Pedagégico,

- Produzir uma carta reivindicatoria para ser

2° Momento pedagdgico | entregue aos Deputados Estaduais que fazem 2 horas-aula
e parte do poder legislativo.
3° Momento pedagdgico
Entrevista com - Realizar entrevistas com deputados
deputados estaduais, de partidos distintos (partidos de
esquerda e direita), a fim de obter
1° Momento Pedagégico, | informacdes e levar demandas obtidas com 2 horas-aula
2° Momento pedagdgico | &S entrevistas realizadas com a populagéo e
e especialista em fontes renovaveis.
3° Momento pedagégico | - Entregar e discuti a carta de reivindicag&o.
Videos - Obter acesso a gravacgdes por meio de
30 Momento pedaasaico videos das compreensdes dos licenciandos, 2 horas-aula
pedagog em relacdo ao encaminhamento da disciplina
e das acdesl/intervencdes realizadas.
Questionario Final -Obter acesso as compreensoées dos » horas-aula

3° Momento pedagégico

licenciandos, acerca das questdes CTS, apos
as atividades realizadas.

Fonte: Elaborado pelos autores

As atividades discutidas no presente artigo estdo pautadas nos trés momentos pedagégicos
(Delizoicov & Angotti, 1991; Delizoicov, Angotti, & Pernambuco 2002). Assim, no 1° Momento:
Problematizagdo Inicial: apresentam-se questbes reais aos alunos e o0 professor questiona o0s
posicionamentos e fomenta a discusséo das distintas respostas; 2° Momento: organizagéo do conhecimento,
que é o estudo que acontece, a partir dos conhecimentos selecionados como necessarios para compreensao
do tema e da problematizacdo inicial, sob a orientacdo do professor; e 3° Momento: Aplicacdo do
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conhecimento: destina-se a abordar o conhecimento construido pelo aluno, como Delizoicov & Angotti
elucidam:

‘Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem
sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagées iniciais
que determinaram o seu estudo, como outras situacdes que ndo estejam
diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que sdo explicadas pelo mesmo
conhecimento”. (Delizoicov & Angotti, 1990, p. 31).

Nessa pesquisa, ha momentos em que os trés momentos pedagdgicos se articulam, ou seja, ha
atividades que pertencem a mais de um momento pedagogico, como verificado na Figura 1:

( ) === ===————n
. - Elaboragdo de agdes |
1
Problematizagao I CTSeandlise do
inicial LReferenciaI curricular. 1
——————————— o
e e e e
\. / I Entrevista da radio
____________ - =1
I' Elaboracio da carta. 1 ( N I L\ N

Organizag¢ao do Entrevistacoma |

; 1
Sy y——— : sociedade ecomo
I Entrevista com os ! conhecimento especialista. i

i
- dEPUtadOS. ‘I \_ ) ——————— ]

————

1 Entrega e I
. o~ 1 ~

Aplicagdodo || apresentacdoda carta. ]
conhecimento mm—————————
\ )] (Censtrugio dos videos §

Figura 1 - AgOes realizadas e seus respectivos momentos pedagdgicos. Fonte: elaborado pelos
autores.

A pesquisa iniciou-se com a andlise do referencial curricular do estado de Mato Grosso do Sul. Foi
feito um estudo e problematizacdo do seu contelddo para verificar se havia abordagem de temas CTS, em
seu contexto, e a partir dai, elaborar acdes, em conjunto com os estudantes. Em seguida, a analise de uma
entrevista realizada pela radio CBN, com uma engenheira eletricista, que pontuou algumas questdes sobre o
uso de energias renovaveis e suas potencialidades. Apés estes estudos, houve entrevistas com a sociedade
e com um especialista em fontes renovaveis de uma Universidade Publica, para a obtencdo de opinides e
compreensfes sobre o0 tema. Finalizadas estas acdes sobre as opinides da sociedade e do especialista,
ocorreram discussdes e reflexdes sobre o assunto, que culminaram com a escrita de um texto, que
apresentava uma reflexdo critica acerca das questfes apresentadas pelos entrevistados e, a partir dai, foi
montada uma carta reivindicatoria, que foi entregue aos deputados, ao final de uma entrevista realizada.

Analisando a figura 1, nota-se que as atividades realizadas vinculam-se ao Primeiro e ao Segundo
momento pedagdgico; na problematizacdo inicial (analise do referencial curricular), em que as discussdes
propiciam uma analise do referencial curricular e os alunos sinalizam se ha presenca de temas CTS,
especialmente relacionados a energia. Como a analise do Referencial Curricular € uma acao intrinseca a
elaboracdo de acdes CTS, compreende-se que esta etapa faz parte do Primeiro e do Segundo Momento
Pedagbgico.

As atividades (entrevista da radio CBN, entrevista com a sociedadez e com o especialista e
elaboracdo da carta), configuram-se como um processo de organizacdo do conhecimento, visto que os
estudantes mobilizaram conhecimentos de elaboracdo da entrevista e aprenderam com este processo. No
entanto, estas a¢des, também, se vinculam & problematizacgéo inicial, pois os mesmos foram submetidos a
novas visdes e questionamentos da tematica em discusséao.

2 Usa-se o termo sociedade para englobar funcionarios da universidade, parentes e amigos que os licenciandos entrevistaram
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A elaboracédo da carta e entrevista com os deputados sdo acdes que apresentam os Trés Momentos
Pedagdgicos; ja que, inicialmente, houve uma problematizacdo, pois os alunos fizeram uma analise critica
das acbes (entrevista com a sociedade e com o especialista) e escreveram um texto com seus
posicionamentos. Em seguida, os textos foram discutidos em grupo, a fim de sinalizar elementos que
denotassem significancia para os estudantes, e assim, foram explicitados temas centrais, como a
potencialidade de insergdo de fontes renovaveis de energia no estado de Mato Grosso do Sul e a importancia
da insercé@o de temas CTS no Referencial Curricular. A partir dos temas sinalizados, nos textos construidos
pelos licenciandos, foi elaborada uma carta de reivindicacéo.

A entrevista com os deputados, também apresentam os Trés Momentos Pedagdgicos, pois ha
problematizacdes para a definicdo das questdes. No momento da entrevista, houve o processo de
organizacdo do conhecimento e as explicitacbes sobre a importancia de inserir a abordagem CTS no
Referencial Curricular denota uma aplicagdo do conhecimento, assim como também, a entrega e
apresentacéo da carta para os deputados, que se configura como o Terceiro Momento Pedagégico.

ApOs essas acdes, os licenciandos gravaram videos, expondo as compreensdes construidas com as
acOes e com o encaminhamento da disciplina, ou seja, mais uma a¢éo que se enquadra no terceiro momento
pedagdgico, ja que se buscou compreender quais as potencialidades e limitagdes das intervencdes Giroux-
CTS. Na proxima secdo, apresentaremos o referencial tedrico que balizou a intervencdo didatica com
abordagem CTS em uma perspectiva critico-transformadora.

A ARTICULACAO GIROUX-CTS COMO MEIO PARA POTENCIALIZAR UMA FORMACAO INTELECTUAL
TRANSFORMADORA

O ponto que tange os encaminhamentos desta pesquisa encontra-se na questdo: Como possibilitar
o enfrentamento de uma situacdo limite apresentada por licenciandos de Fisica, sob um viés critico-
transformador na abordagem CTS? Outras indagacfes emergiram desta questao, visto que para possibilitar
uma formacgao docente sob um viés transformador, os sujeitos envolvidos devem realizar uma analise critica
das situacBes que os cercam, além de uma leitura critica do mundo, a fim de identificar os condicionantes
como situacdo-limite, ou ndo. Voltando ao questionamento inicial, acredita-se que uma forma de possibilitar
uma formacéo docente sob uma lente de transformacéo, deve ser a partir de intervengdes que possibilitem a
formacao de um intelectual critico transformador, como defendido por diversos autores (Lacerda & Strieder,
2019; Pereira, 2019; Oliveira & Queiroz, 2016; Oliveira, 2014) .No presente trabalho as a¢bes estiveram
pautadas na articulacdo Giroux-CTS, ja que busca uma educacdo sob um viés de igualdade, transformacéo
e emancipacdo nos processos que regem o fazer educacional.

A educacao progressista, tendéncia na qual esta pesquisa se respalda, tem como objetivo a formacdo
critica para a cidadania, que se apresenta como proposta para atingir a formacao critica e a articulagao
Giroux-CTS. Na literatura, encontra-se a articulacdo Freire-CTS desenvolvida por Auler (2002), cujo ponto
central é a abordagem de uma educacao problematizadora, pautada em temas reais, a fim de possibilitar o
desvelamento da realidade, a problematizacéo e a desmistificagdo de crencas relacionadas as inter-relagées
CTS, historicamente construidas. A figura 2 demonstra a aproximacéao Freire-CTS proposta por Auler.

“Leitura critica da Compreensao critica sobre
realidade” 4 | feractes entre CTS,

| |
FREIRE CTS
'] i |

Su PERAEﬁU DA“CULTURA SUPERACAO DO MODELD DE
DO SILENCIO™: Ser ) DECISOES TECNOCRATICAS:
humano —  Sujeitoe Democratizacao das decisdes
nao objeto histdrico em temas envolvendo CT

Figura 2 - Aproximacéao Freire-CTS. Extraido de: (Auler, Dalmolin, & Fenalti, 2009, p. 4).

O esquema sintetiza a aproximacgéo Freire-CTS, que expressa o que Freire denominou de nivel de
consciéncia maxima possivel e indica que a abordagem CTS possibilita a superacdo de decisGes
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tecnocraticas. Semelhantes a esta aproximacao proposta por Auler (2002), as pesquisas atuais apresentam
as potencialidades de tal abordagem (Fonseca, Lindemann, & Duso, 2019; Sousa & Gorri, 2019; Jota, 2019;
Almeida, 2018; Dias, 2018). O que vislumbramos nessa sec¢do e nesse trabalho é uma articulagdo Giroux-
CTS, que abrange uma perspectiva CTS-Transformadora para o enfrentamento da situacdo limite
apresentada pelos estudantes.

A “Abordagem CTS-Transformadora” assumida, no presente estudo, surgiu como afirmamos,
anteriormente, por uma demanda de pesquisas na vertente progressista na formagéo de professores e na
abordagem CTS. Assim, a abordagem CTS-Transformadora tem como objetivo versar o enfoque CTS na
formacdo inicial de professores, que possibilite um engajamento critico sobre questfes educacionais e que
propulsione uma tomada de deciséo e, principalmente, atuacéo politica em questdes sociais. A fim de atingir
tais objetivos, utilizamos como referencial teérico Henry Giroux, pois inspirado em Gramsci propde a categoria
professor como intelectual critico-transformador, o que possibilitou fazermos uma articulacdo Giroux-CTS,
como discorremos ao longo dessa secéo.

Segundo Giroux (1997), o papel do professor dentro da escola pode fazer com que se reproduza a
hegemonia dominante e também o objetivo oculto do curriculo. Nestes termos, o papel do professor dentro
da escola torna-se o de administrar e implementar programas curriculares pré-estabelecidos e nédo
desenvolver ou apropriar-se de forma critica de curriculos, que atendam a objetivos especificos.

Gramsci sinaliza a importancia de enxergar os intelectuais em termos politicos, visto que sao mais do
que um produtor ou transmissor de ideias. Os intelectuais sdo também mediadores e produtores de ideias e
préaticas sociais, cumprindo uma fungdo na natureza, sob um viés politico (Giroux, 1997). Gramsci diferencia
os intelectuais em orgéanicos conservadores e organicos radicais, baseado em Gramsci. Sobre os intelectuais
organicos conservadores Giroux (1997) sinaliza que:

“Os intelectuais organicos conservadores proporcionam as classes dominantes
formas de lideranca intelectual. Como agentes do status quo, tais intelectuais
identificam-se com as relacGes de poder dominantes, e tornam-se, consciente ou
inconscientemente, os propagadores de suas ideologias e valores. Eles oferecem
as classes governantes a fundamentagcédo das formacdes econbmicas, politicas e
éticas”. (Giroux, 1997, p. 186).

Nesse sentido, sobre os intelectuais organicos radicais, o autor explicita que fornecem habilidades
pedagdgicas e politicas que sdo necessarias para criar a consciéncia politica na classe trabalhadora, bem
como dar voz e reconhecimento para desenvolver sua lideranca na luta coletiva. De acordo com tais visdes,
Giroux edifica um novo conceito para designar os professores comprometidos com o0 processo de
emancipacao, que denomina de “intelectuais transformadores”. Intelectuais no sentido de que os professores
assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais, que lutam a favor da emancipacdo e
transformacao do contexto em que esta inserido.

“(...) os intelectuais transformadores devem engajar-se ativamente em projetos que
os estimulem a abordar seu préprio papel critico na producdo e legitimacdo das
relagBes sociais. Tais projetos sdo necessarios ndo apenas para lutar contra os
intelectuais conservadores e os mdltiplos contextos nos quais 0s processos de
legitimacéo ocorrem, mas também para ampliar os movimentos teéricos e politicos
fora da universidade”. (Giroux, 1997, p. 188).

Os intelectuais transformadores lutam para fornecer, aos estudantes, os instrumentos criticos
necessarios para compreender as praticas sociais prejudiciais; ao mesmo tempo, fomenta conhecimentos
necessarios para que eles se apropriem de habilidades para lutar por sua emancipagdo. Considera-se este,
um ponto importante da articulacdo Giroux-CTS, pois € primordial que se faca a analise das relacfes escola
e sociedade dominante; visto que ambas as postulacBes reconhecem marcas nos curriculos relacionados a
poder e dominagdo, onde o processo de configuragdo curricular se encaminha de forma hierarquica, e, €
atribuido ao professor o papel de mero executor, sem participagéo.

“As racionalidades tecnocraticas e instrumentais também operam dentro do préprio
campo de ensino, e desempenham um papel cada vez maior na reducdo da
autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento e planejamento curricular
e o julgamento e implementacdo de instrucdo em sala de aula. Isto € bastante
evidente na proliferagdo do que tem se chamado pacotes curriculares "a prova de
professor™. (Giroux, 1997, p. 160).
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No entanto, tal fato ndo exclui a possibilidade de os sujeitos contestarem esta realidade e buscar uma
forma de transforma-la; porém, ndo é um processo facil, visto que o autor explicita que a as racionalidades
tecnocraticas e instrumentais estao presentes no campo de ensino.

“Uma das maiores ameagas aos professores existentes e futuros é o
desenvolvimento crescente de ideologias instrumentalistas que enfatizam uma
abordagem tecnocratica para a preparacdo dos professores e também para a
pedagogia de sala de aula. No cerne da atual énfase nos fatores instrumentais e
pragmaticos da vida escolar colocam-se diversas suposi¢cdes pedagdgicas
importantes. Elas incluem: o apelo pela separacdo de concep¢do e execucao; a
padronizacdo do conhecimento escolar com o interesse de administra-lo e controla-
lo; e a desvalorizacdo do trabalho critico e intelectual de professores e estudantes
pela primazia de considerages praticas”. (Giroux, 1997, p. 158).

A racionalidade instrumental ainda é presente no contexto educacional brasileiro. Pinheiro (2009)
sinaliza que a formagé&o docente é mediada por este tipo de racionalidade que leva as politicas educacionais
a serem elaboradas visando interesses preestabelecidos. Este tipo de racionalidade “engessa” a formagéao
do pensamento critico e constitui-se em uma barreira que impede o sujeito de emancipar-se.

Conforme Giroux (1997), “Em vez de aprenderem a refletir sobre 0s principios que estruturam a vida
e pratica, em sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias que parecem negar a propria
necessidade de pensamento critico”. (p. 159), esta é a questéo crucial da formacao inicial dos professores,
que perde de vista, a necessidade de colocar questfes para os alunos examinarem a natureza subjacente
dos problemas, que emergem no contexto educacional.

O autor argumenta que “estes programas precisam substituir a linguagem da administragdo e
eficiéncia por uma analise critica das condigcbes menos Obvias que estruturam as préaticas ideoldgicas e
materiais do ensino”. (p. 159), ou seja, em vez de discutir, € necessario procurar meios para buscar solugdes
para as adversidades que emergem do contexto educacional, dos principios que subjazem das diferentes
técnicas de pesquisa e das teorias da educacgao. A preocupacéo esta direcionada em aprender “o como fazer”
ou qual “a melhor forma” de ensinar determinado conteudo.

Na formagédo do professor, com uma abordagem Giroux-CTS, é essencial que envolva um espago
publico, critico e politico, dentro da cultura em que 0s sujeitos estdo inseridos. E necessario relacionar as
narrativas pessoais e a vontade de professores e alunos, para oportunizar a unido do discurso, que envolve
luta e poder, a fim de construirem uma esfera contrapiblica democratica. Atuar como intelectual transformador
€ desenvolver o senso critico sobre a prépria pratica docente, dentro da escola e em seus extramuros. Desta
forma, o objetivo é agir ativamente contra a utilizacdo de préticas, que fundamentem uma educacao
hierarquizada, pautada na racionalidade instrumental, onde o professor ndo tem o direito de exercer sua voz
e, também, explicitar a potencialidade de suas ideologias.

Nessa perspectiva, considera-se primordial que a escola seja reerguida, a fim de que se torne um
espaco de luta contra as injusticas sociais e politicas, que permeiam o contexto educacional e seus
extramuros; a articulacédo Giroux-CTS defende a formagéo de cidadaos criticos, que tenham coragem de lutar
por seus direitos nas esferas publicas e reconhecam a forca de sua voz. Para reforcar tais questdes, Giroux
considera importante tornar o politico mais pedagégico e o pedagdgico mais politico. Isto significa inserir a
escola, diretamente, na esfera politica, que lhe possibilitara fazer parte de um projeto social mais amplo, cujo
objetivo € levar os alunos a se desenvolverem, para que as injusticas econdmicas e sociais sejam superadas.

Tornar o pedagdgico mais politico significa utilizar metodologia de ensino de forma contextualizada,
emancipadora e com uma linguagem de critica:

“(...) tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas de pedagogia que
incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora; isto €, utilizar
formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos; tornar o
conhecimento problemético; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor, para todas as pessoas.” (Giroux, 1997,
p. 163).

Para que isso ocorra € imprescindivel que os intelectuais transformadores deem voz ativa aos
estudantes e que desenvolvam uma linguagem critica, para todos os envolvidos no processo educativo, a fim
de possibilitar o desvelamento das injusticas sociais. Desta forma, os educandos serdo capazes de realizar
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uma leitura critica da realidade e compreender a forca de sua voz, lutando por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Assumir o papel de intelectuais transformadores, ndo é uma tarefa simples, a ndo ser que existam
condicdes ideoldgicas e materiais adequados para dar-lhes sustentacao. No entanto, nao se deve abandonar
esta batalha, que deve ser travada e ndo apenas se relacionar as questfes pedagodgicas, mas também quanto
as condicfes materiais e adversidades que emergem do contexto educacional, que dificulta o trabalho
pedagdgico. A tarefa é ardua, no entanto os frutos colhidos ao final sdo valorosos, dai salientar a importancia
da constituicdo de uma identidade transformadora e emancipatoria, a fim de tirar o manto de alienagéo que
assola a sociedade.

Os licenciandos, sujeitos de pesquisa deste trabalho, em alguns momentos, antes das
intervencdes/acbes CTS realizadas, apresentaram a compreensdo das potencialidades de uma educacéo
progressista. No entanto, a compreensdo de que o professor deve seguir pardmetros predeterminados,
cumprir o curriculo e vencer o contelido, fragilizava as compreensdes progressistas construidas, o que,
apesar de ser comum, é preocupante, visto que a auséncia de uma postura ativa, resultante de uma postura
reproducionista pelo professor, pode ser disseminada em seus alunos. Tais condicionantes reforcaram a
necessidade de realizar a¢des/interven¢des com carater transformador em conjunto com os licenciandos.

Os encaminhamentos desta pesquisa visaram a formacdo de intelectuais transformadores, cujo
modelo formativo apresentado por Giroux (1997), pode subsidiar mudancgas primordiais na educacao,
inclusive, a postura do professor, na perspectiva Giroux-CTS, ja que, também, apresenta uma esséncia
emancipatoria. Em ambas as abordagens, o professor deve reconhecer a potencialidade de sua lideranca
intelectual, a fim de abandonar o papel de técnico e executor, adquirindo um posicionamento mais critico, que
analisa quais conhecimentos serao trabalhados e por que trabalha-los, além dos condicionantes ideologicos,
culturais, sociais e politicos.

Dessa forma, acredita-se que se possa atingir um ensino valoroso e uma educacdo que desperte,
nos sujeitos, o desejo de transformacdo e emancipacdo. As teorias tradicionais, ponto de critica dos
licenciandos, ndo fornecem pressupostos basicos para objetivar propostas progressistas, ja que, segundo
Libaneo (1990), elas se preocupam em selecionar e depositar conteidos; enquanto a abordagem Giroux-
CTS, preocupa-se com determinantes histéricos, sociais e politicos, que possibilitem uma leitura critica da
realidade. Acredita-se que, desta forma, os sujeitos serdo capazes de reconhecer a potencialidade de suas
vozes e de sua forc¢a, a fim de diminuir as adversidades e opressédo no contexto educacional e social.

As intervencOes realizadas objetivaram demonstrar as possibilidades de inserir propostas
progressistas no ensino e buscaram compreender quais as contribuicdes da realizacdo de intervengdes
Giroux-CTS com licenciandos do curso de Fisica e quais as potencialidades e limitagbes destas para a
superacao da situacdo-limite apresentada.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa tem um carater qualitativo e estd pautada na pesquisa participante, que é uma
estratégia que se incorpora aos pressupostos freireanos e a perspectiva Giroux-CTS, pois se compromete
com a transformacéo e formacéo critica dos sujeitos frente a questes sociais. Neste viés, Grossi (1981)
sinaliza:

“Pesquisa participante é um processo de pesquisa no qual a comunidade participa
na analise de sua propria realidade, com vistas a promover uma transformacao
social em beneficio dos participantes que s@o oprimidos. Portanto, é uma atividade
de pesquisa, educacional orientada para a acdo. Em certa medida, tentativa da
Pesquisa Participante foi vista como uma abordagem que poderia resolver a tenséo
continua entre o processo de geragdo de conhecimento e o uso deste
conhecimento, entre o mundo “académico” e o ‘irreal”, entre intelectuais e
trabalhadores, entre ciéncia e vida”. (Grossi, 1981, p.9).

A escolha dessa proposta metodolégica condiciona-se a solicitacdo dos pressupostos progressistas
e ao estabelecimento de uma relagdo horizontal entre pesquisador e sujeito da pesquisa. Ademais,
proporciona a dicotomizagdo entre ciéncia de quadro negro e ciéncia da vida, visto que tal proposta visa
resolver um problema real.
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A pesquisa foi realizada com sete alunos do curso de licenciatura em Fisica, de uma Universidade
Publica, na disciplina de Prética de Ensino de Fisica. Buscou-se, a partir do processo de investigacdo tematica
(Delizoicov & Angotti, 1991; Delizoicov, Angotti, & Pernambuco, 2002) atingir o tema gerador. A partir do
processo de investigacdo temética, emergiram dois temas geradores, abordagens CTS e energia, que
desvelaram a situagao-limite, foco de discussao do presente artigo. Desta forma, as demais ac¢des realizadas,
em sala de aula, estiveram pautadas nestas tematicas, como descrito no Quadro 1, apresentado na segao
“Uma breve descricdo das atividades de uma abordagem CTS realizada com professores de fisica em
formacao inicial”.

Os dados (analise do referencial curricular, entrevistas, elaboracéo da carta e os videos construidos
pelos estudantes) foram analisados via Analise Textual Discursiva (ATD), que tem sido cada vez mais utilizada
em pesquisas qualitativas; seja a partir de materiais ja existentes ou produzindo materiais de andlise, a partir
de entrevistas ou observacdes, cujo objetivo é compreender a manifestacdo dos fendmenos observados
(Moraes, 2003). A ATD transita entre dois polos de andlise qualitativa: a analise de contetido e a andlise de
discurso. Moraes e Galiazzi (2013) sinalizam que:

“(...) a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construcdo de compreens&o em que novos entendimentos emergem
a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a desconstru¢cdo dos
textos do ‘“corpus”, a unitarizagdo;, o estabelecimento de relagbes entre os
elementos unitarios, a categorizacdo; o captar do emergente em que a nova
compreenséo é comunicada e validada”. (Moraes & Galiazzi 2013, p. 12).

Dessa forma, o processo de andlise baseia-se em um processo de construgdo e desconstrugéo,
montagem e desmontagem dos elementos do corpus, a fim de tecer compreensées mais profundas das
informacgdes iniciais. Assim, a partir da codificacdo e unitarizacdo do texto do corpus (transcricdes das
entrevistas e dos videos) tornou-se possivel o estabelecimento de categorias, utilizando-se de um processo
de aproximacao, devido as semelhancas. A partir dai, emergiram 7 categorias iniciais, 5 intermediarias e duas
finais, que originaram o0s metatextos: “A formagdo Cientifica Critica como meio para promover o
empoderamento” e “O enfrentamento para a busca de superacdo de uma situacdo-limite: potencialidades da
articulag@o Giroux-CTS”, discutidos nos proximos itens.

No primeiro metatexto, sdo discutidos pontos centrais das entrevistas realizadas e algumas questdes
relacionadas a inser¢do da perspectiva CTS no curriculo. Ja no segundo, é discutida a tentativa de superacao
da situacdo-limite em que os licenciandos estavam imersos, visto que segundo nossas interpretacdes, os
videos feitos apresentam falas que denotam indicios de enfrentamento das tendéncias tradicional e
reproducionista.

Nos préximos itens, sdo apresentados os metatextos escritos, a partir das unidades de significado
emergentes do processo de andlise, articuladas com as compreensdes dos pesquisadores e respaldados em
referenciais tedricos descritos na secdo “A articulagdo Giroux-CTS, como meio para potencializar uma
formacéao intelectual transformadora”.

RESULTADOS E DISCUSSOESs

A Formacéo Critica como meio para promover o empoderamento

Ha décadas passadas, o bom professor era aquele que obtinha a maior quantidade de reprovacdes
e transmitia o “maior nimero de conhecimento”, o que se reduz, de maneira mais simples, ao “maior nimero
de paginas transcritas”; e temos dois sujeitos, o professor, transmissor do conhecimento e, o aluno, receptor
passivo do conhecimento. Se analisarmos o encaminhamento das aulas nos dias atuais, iremos nos deparar
com uma situacao ndo muito diferente, ja que o ensino, em sua maioria, nos mais variados niveis, encontra-
se imerso em uma perspectiva tradicional e tecnicista (Silva & Oliveira, 2009), ou seja, ndo prepara 0s sujeitos
para enfrentarem as adversidades do cotidiano.

O processo de formacdo deve ser compreendido da sua maneira mais profunda, ou seja, ndo basta
ensinar o aluno a ler e escrever. A formagao possui questfes que vao além deste processo, pois tem o poder

3 Explicitamos vérias falas dos sujeitos de pesquisa, no entanto, € importante salientar que as falas dos licenciandos séo as mais
importantes, pois demonstram as intervengées realizadas e evolu¢des no processo formativo. No entanto, foi atribuida relevancia as
falas dos politicos e especialistas, pois fizeram parte das a¢des realizadas.
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de possibilitar aos sujeitos percepcdes relacionadas a legitimacdo de relacSes sociais, opressivas e
exploradoras. Isto €, realizar uma leitura critica do mundo, perceber que a partir de um processo formativo
transformador, os sujeitos podem reconhecer a potencialidade da sua voz (Freire & Macedo, 1987).

A formacao critica deve ser encarada como um construto social, sempre relacionada a questdes que
envolvem a sociedade, em um projeto de politica cultural amplo e, a articulagdo Giroux-CTS, parte deste
pressuposto. Nesta perspectiva, a formacdo deve potencializar um espirito de critica e de possibilidades,
permitindo, aos sujeitos, a participacdo e a compreensdo do mundo, a fim de atingir a transformacéo da
sociedade.

O tema energia, tematica abordada nas intervencdes realizadas nesta pesquisa, possibilitou a
compreenséo de questdes politicas, econémicas e sociais que estavam envolvidas, e que, devido ao processo
metodoldgico, fomentou o interesse dos alunos. Sobre o uso de energias renovaveis, por exemplo, foi
perguntado aos Deputados Estaduais entrevistados: O Mato Grosso do Sul esté entre os estados brasileiros
que recebe boa incidéncia de luz solar, devido a sua geografia e atmosfera limpa. O que explica o fato de
haver pouca exploragédo desta fonte de energia no estado? (Os fragmentos DE1U14 e DE2U4 expbdem as
respostas de cada deputado ao questionamento realizado).

DE1U1: “Isso é uma questao de vontade politica, 0s nossos governantes hoje estao
preocupados com outras situa¢cfes do que realmente usar a energia limpa. Como o
sol, por exemplo, levando em conta a potencialidade que nds temos no Nnosso
estado”.

DE2U4: “Sim, acredito que em func¢do de decisbes, na verdade falta de decisdo
politica, de investir em fontes de energia alternativa e renovavel. Eu me lembro que
aqui Assembleia Legislativa recebi uma vez uma pesquisadora da Unido Europeia
gue tinha interesse em vender para o Mato Grosso do Sul uma ideia de producéo
de energia edlica. Embora, outros estados sejam mais propicios para gerar
esse tipo de energia com relagdo a quantidade de ventos... Mas, ela quis
passar essa ideia para o governo do estado para que ao menos fosse aberto
espaco para investimento em pesquisa. E na época eu estive fazendo esta
ponte junto ao governo do estado e senti uma total falta de interesse”. (grifo

Nnosso).

O politico exerce uma autoridade, que € concedida por meio da representatividade, que deve usa-la
em projetos de interesse da populagdo, a fim de que seja concebida uma vontade politica. A fala dos
deputados explicitam duas questfes importantes, a falta de vontade politica e soma-se a esta problematica a
falta de conhecimento da populagdo, no que diz respeito a exploracdo de fontes renovaveis, no estado de
Mato Grosso do Sul.

Em relacdo a falta de exploracéo de energia solar no estado de Mato Grosso do Sul, o especialista
em energia solar, explicita as potencialidades do uso desta fonte de energia no fragmento EU14se EU18:

EU14: “Entao essa tecnologia é brilhante para a gente colocar na casa da gente. A
eficiéncia ndo é grande, mas, por exemplo, é possivel vocé produzir mais energia
do que vocé precisa na sua casa, e isso é excelente. N&do adianta vocé produzir
mais gue isso porgque o governo nao vai te pagar a legislacéo ela é bem clara em
relagcdo a isso. Na legislacao isso é claro, ou vocé paga tarifa minima, ou 10% do
seu consumo, é o que o que for maior entre os dois. Vocé sempre vai pagar alguma
coisa por mais que vocé produza’.

EU18: “Uma questdo interessante de comentar é que aqui no estado de Mato
Grosso do Sul ha dados do governo que mostram que existem nove milhdes de
hectares de espac¢o degradado, se o governo fala que sdo nove milhfes é porque
s&o mais. E o que é o espaco degradado? E um pasto que ndo esta sendo usado
ndo tem nada |4, ndo tem uma cabeca de gado. Uma coisa que eu ndo consigo
entender é que tem gente que mora em um apartamento de quarenta e nove
metros quadrados, e bem em frente a ele tem um espaco onde tem um boi que

4 Foram utilizados cédigos para preservacao das identidades. Os cddigos relacionam o sujeito e unidades de significado. Por exemplo,
o codigo DE1UL, representa a fala do Deputado estadual 1, sendo apresentada a unidade de significado 1.
5O codigo EU14 representa a fala do Especialista, sendo indicada a unidade de significado 14.
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vive no espaco de 1000 metros quadrados, ou seja, o boi é muito mais
importante do que o ser humano. Entéo, no estado n6s temos muito espago
para inserir essa tecnologia, o que falta é vontade”. (grifo nosso).

Os trechos acima apresentados fornecem informagdes de que parte da sociedade ndo tem acesso a
informac&o. Assim, surge uma questao: Como possibilitar que os cidadaos conhecam as potencialidades da
exploracao de fontes renovaveis?

Salientamos a notoriedade de uma formacao critica, a fim de possibilitar o despertar do senso critico
nos sujeitos, para que lutem a fim de transformar a realidade em que se encontram. Desta forma, tendo
conhecimento de seus direitos, e formados criticamente, os sujeitos adquirem condi¢cbes de discutir,
politicamente, o que é melhor para a sociedade e fazer valer os seus direitos.

Um ponto que gerou discussao entre os licenciandos, no momento da obtencdo do tema gerador, foi
a questdo do pagamento da taxa minima de energia. Logo, ao selecionar 0os questionamentos para a
populacao, foi enfatizada a necessidade de perguntar se ela sabia o0 que era taxa minima e se achava justa
a sua cobranca. A maioria dos entrevistados ndo tinha conhecimento sobre o pagamento da taxa minima de
energia, e a partir do momento que tiveram acesso a informacdo, apresentaram-se insatisfeitos. Os
licenciandos levaram esta discussdo aos deputados, a partir do seguinte questionamento: Em entrevista com
a populacéo, pode-se notar a insatisfagdo com o pagamento da taxa minima de energia. Na cidade de Campo
Grande existe alguma politica publica que diminua/anule o pagamento da taxa minima de energia para as
familias de baixa renda? (o fragmento DE2U12, apresenta parte da resposta ao questionamento).

DE2U12: “Como a questao da energia € uma concepg¢ao publica do Governo do
Estado inclusive, a Enersul é uma empresa aqui de Mato Grosso do Sul. Inclusive,
ela era bastante lucrativa e foi privatizada. Hoje esta nas maos da Energisa... Aqui
na Assembleia Legislativa ja teve uma CPI para investigar o superfaturamento nas
contas de energia, averiguamos aqui que de fato a empresa ela cobrou além do que
deveria cobrar. Isso resultou no processo em que a empresa teve que devolver para
a populacao, mas ela devolveu nas contas, mensalmente em parcelas suaves, e eu
acho que a populagdo ndo percebeu. Entdo, se vocé tinha que pagar R$ 200
naquele més, vocé pagava R$ 180. Mas, isso foi apurado aqui na Assembleia. Eu
imagino que a empresa descumpriu muitas clausulas do contrato de concesséo até
porque a energia ela é um servi¢o essencial para a populagdo. Alguns setores eles
ndo vao dar lucro para empresa como, por exemplo, as aldeias indigenas e
assentamentos rurais. Mas, levar energia para essa populacdo exige um
investimento maior se torna caro para empresa, mas € uma populacdo que também
tem direito a ter acesso a energia. (...) acho que junto a essa expansdo do acesso
a energia falta uma politica social para que as populacbes de baixa renda tém
acesso uma tarifa mais acessivel e eu acho que € uma questdo que deve ser
discutida politicamente. (...) essa questdo da taxa minima... Essa questdo de a
pessoa pagar por aquilo que ela ndo consome acredito que isso é uma
questdo que deve ser revista. (...) infelizmente nds estamos em uma politica
de mercado e para questdo do social, hoje a empresa de energia, que se trata
de uma empresa privada ela tem poder também muito forte. Quando vamos
guestionar alguma coisa a resposta € muito forte, no sentido de fazer valer os
seus interesses. Entéo, falta a meu ver da parte do governo uma postura mais
firme para fazer valer os interesses da populagéo, os interesses publicos. Eu acho
gue essa questdo é com o0s governos que nés temos hoje em dia. Essa € uma
questao que é bem dificil de ser discutida”. (grifo nosso).

O fragmento exposto reflete a necessidade de a sociedade compreender seus direitos. Acredita-se
gue esta auséncia de compreensao esta diretamente relacionada a auséncia de criticidade, acerca das
guestdes, que permeiam cada sujeito. A falta de formacdo e alfabetizacéo criticas, ndo esta relacionada
apenas com os pobres, mas também, a ignorancia politica e ideoldgica. Quando um cidad&o diz ndo querer
discutir questdes politicas, pelo simples fato de ndo gostar, infelizmente esta se recusando a conhecer os
limites e as consequéncias politicas da forma com que cada sujeito enxerga o0 mundo (Freire & Macedo,
1987).

Nessa perspectiva, a formacao critica da poder as pessoas, €, além disso, possibilita um conjunto de
capacidades pedagdgicas e de analises criticas, como também se torna um mecanismo politico fundamental
para instaurar condi¢des ideoldgicas e préaticas sociais, que reconhegam o verdadeiro conceito de democracia
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e justica e lute por eles. Ademais, neste viés, a formacgédo critica ndo é tratada, meramente, como algo a ser
adquirida, mas deve ser enxergada como um meio necessario para viver em sociedade e para enfrentar as
adversidades que dela emergem (Freire & Macedo, 1987).

As pontuacdes apresentadas no fragmento DE2U12, exposto acima, e a demanda de pessoas
entrevistadas que ndo apresentavam a compreensdo sobre a taxa minima de energia, algo presente no
cotidiano de todos os sujeitos, demonstra a necessidade de uma alfabetizacao critica, ligada a uma leitura
critica do mundo. Neste sentido, Freire e Macedo (1987), argumentam que a alfabetizacdo deve possibilitar,
a homens e mulheres, o reconhecimento de seus direitos e as responsabilidades de ndo apenas ler e
escrever, mas de compreender e transformar suas experiéncias pessoais, a fim de constituir uma sociedade
mais justa. Assim, é possivel que os sujeitos tenham reconhecimento da forca de sua voz e lutem juntos por
um projeto mais amplo de possibilidades e de transformacdes da sociedade.

Como ja sabemos, considera-se a educagao como fator primordial para fomentar a criticidade nos
sujeitos; no entanto, como visto anteriormente, o processo educacional ainda se baseia na racionalidade
técnica (Silva & Oliveira, 2009). Mas, como potencializar as atitudes? As tendéncias progressistas de ensino,
como a perspectiva CTS, a abordagem freireana e a articulagao Giroux-CTS, possuem, em sua esséncia, a
luta pelo despertar critico e tomada de decisdes sobre questdes sociais, cujo objetivo é despertar o desejo
pela participacéo e transformacao.

Nesse sentido, foi analisado o Referencial Curricular do Estado, a fim de verificar se havia a inser¢éo
de temas CTS em seu cerne. A auséncia levou os licenciandos a questionarem o deputado e reivindicar a
insercdo da perspectiva CTS nos curriculos de Fisica. Desta forma, o fragmento A5U186 apresenta o
gquestionamento do aluno:

A5U18: “Noés queremos fazer uma pergunta com relagdo aos referenciais tedricos.
A disciplina que a gente esta vivendo agora... O objetivo dela é justamente fazer
com que os alunos tenham uma viséo critica com relagdo a esses assuntos por
meio da perspectiva CTS. E quando a gente analisou o Referencial Curricular do
Estado a gente observou que ndo ha a insercéo desse tipo de conteddo nele. Entéo,
uma questdo que eu gostaria de fazer é porque que ndo tem essa discussao social
no referencial curricular’?

Em resposta, o deputado expde:

DE2U22: “(...) nés ja tivemos varios projetos aqui criando disciplinas, acrescentando
questdes e acrescentando teorias no Referencial Curricular, porém, esses projetos
foram arquivados. Mas, aqui na Assembleia Legislativa n6és temos abertura para
apresentar essas questdes e com objetivo de provocar a Secretaria de Educacao
através de uma indicagdo para que o conselho apresente dentro das suas
competéncias uma alternativa de contetdo. Porque pela legislacdo de educacéo,
tem uma base Nacional Curricular Comum. Todas as escolas do Brasil tém que
desenvolver esse trabalho, mas tem uma parte diversificada do curriculo e ai cada
estado e cada municipio pode trabalhar de uma forma diferenciada de acordo com
as caracteristicas da regido”.

Autores como (Santos & Mortimer, 2002; Auler, 2002; Auler, 2011) apresentam as potencialidades da
insercdo de temas reais nos curriculos, pois acreditam que além de despertar o interesse dos alunos propicia
a alfabetizacdo critica. Uma acao contraria a esta, o analfabetismo, assume a tarefa de desvelar a forma
como os meios de regulamentacédo social fomentam uma cultura da ignorancia e da passividade, que cala as
vozes criticas. E para potencializar o reconhecimento da for¢a das vozes dos sujeitos, é necessaria uma
formacdo critico-transformadora, que permita, aos sujeitos, o0 reconhecimento e a superagdo das
problematicas que emergem do contexto social. A falta de formacé&o critica coloca os sujeitos em um status
de alienacao, visto que apresentam limitagcdes para realizar uma analise critica do universo em que esta
inserido.

O fragmento CU87, apresentado abaixo, explicita a compreensdo dos alunos, apresentada na carta,
de que o estado de Mato Grosso do Sul apresenta potencialidades para a insercdo de fontes de energia

6 O codico A5U18, representa a explicitacdo do aluno 5, sendo exposta unidade de significado 18.
7 O codigo CU8 representa a analise da Carta, sendo exposta a Unidade significado 8.
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renovaveis, mas apds a analise da entrevista transmitida pela radio CBN, p6de-se concluir que a dificuldade
da implementacéo de tais fontes € a falta de uma legislacao:

CU8: “Os pesquisadores sinalizam que o estado de MS apresenta potencialidades
para a inser¢do de fontes renovaveis de energia. O que faz com que tais a¢fes se
encaminhem de forma lenta é a falta de uma legislagé@o. Neste sentido, fica claro a
importancia de uma legislagdo que implemente o uso dessa fonte no nosso estado.
Ademais, em uma entrevista transmitida pela radio CBN com uma engenheira
eletricista, foi apontado que a demanda de exploragédo das fontes sustentaveis em
MS é uma questéao cultural, visto que na Europa seu uso ja é feito ha muitos anos.
A engenheira ressalta que a Alemanha é considerada o berco da energia solar, no
entanto possui um milho e meio de unidades geradoras. E informado ainda, que o
local com menor incidéncia de raios solares no Brasil, possui 25 % mais incidéncia
quando comparada a Alemanha. Portanto, consideramos primordial a implantacao
de fontes renovaveis, energia solar, no estado de MS pelo fato da alta incidéncia
solar”.

Algumas respostas a reivindicacdo dos alunos foram dadas pelos legisladores, no momento da
entrevista, quando sinalizaram que o fator que limita a insercdo de fontes renovaveis é a falta de vontade
politica. Soma-se a esta questéo, o imediatismo de alguns politicos, visto que pensam em realizar acdes para
a sociedade no periodo de seu mandato, mas quando se tratam de acdes que trazem beneficios em longo
prazo, como o caso da implementacéo de fontes renovaveis de energia, ocorre, o que pdde ser analisado na
fala dos legisladores, falta de interesse em aplicacfes e arquivamento de projetos que abordam a utilizagéo
destes recursos.

Uma questé@o que chamou a atenc¢édo dos licenciandos foi a falta de conhecimentos manifestada pela
populacdo. Em busca de respostas, esta problematica foi inserida na carta de reivindicacao, que foi escrita
com a participacdo dos pesquisadores, como apresentado no fragmento CU4:

CU4: “Uma demanda que nos chamou atengdo foi a falta de conhecimentos
manifestada pela populagéo, isso nos levou a pensar na necessidade de um ensino
de Fisica sob uma abordagem critica. Tal fundamentacédo possibilita aos sujeitos
conhecimentos cientificos que possam ser abordados no cotidiano de forma
reflexiva, possibilitando a formag&o de um cidad&o consciente, acerca das questdes
cientifico-tecnoldgicas que emergem das questdes sociais, como, por exemplo, a
problematica socioeconémica da energia no mundo e em Mato Grosso do Sul”.

Os fragmentos explicitados remetem a um questionamento ja realizado: Como possibilitar que os
cidaddos conhegam as potencialidades da exploracdo de fontes renovaveis? Acredita-se que a formacgao
pautada em um viés critico- transformador possibilitasse, aos sujeitos, o reconhecimento das adversidades
que emergem do contexto social, visando compreender e soluciona-las.

Na carta de reivindicacdo é pontuada a necessidade de um ensino de Fisica sob uma abordagem
critica, que possibilite, aos sujeitos, a aquisicdo de conhecimentos cientificos que podem ser abordados nas
questdes do cotidiano para compreenséo e transformacao.

Durante a entrevista com o Deputado Estadual 2, a pesquisadora comenta o objetivo da disciplina e
0 carater progressista das perspectivas que a rege. Os fragmentos abaixo explicitados apresentam a fala da
pesquisadora e o comentario do deputado, acerca de questdes relacionadas ao processo de ensino:

Pesquisadora: “Essa disciplina de Pratica de Fisica IV é considerada uma
disciplina integradora. N6s ndo queremos que os alunos ensinem a fisica de forma
mecéanica, tradicional e descontextualizada, queremos que sejam inseridas
guestbes sociais, para que os alunos enxerguem a fisica no dia a dia, queremos
uma fisica para a vida’.

DE2U24: “Interessante isso que vocé esta falando, porque a minha época de escola
eu tinha uma dificuldade muito grande com Quimica e Fisica. Eu ndo consegui
enxergar onde que eu podia aplicar aquilo, mas eu acho que esta faltando isso
mesmo educacdo, uma educacdo para a vida. Alids, eu como sou da area de
educacédo e leio muito sobre isso, alguns tedricos colocam que um dos grandes
problemas da educagcdo hoje em dia é justamente quando o aluno ele se
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desinteressa por estudar. E isso acaba acarretando um grande ndimero de evasao,
mas é por conta dessa forma comum que sdo passados 0s conhecimentos,
o aluno nado vé utilidade para aquele conhecimento. Entdo, acredito que se
fosse um conteudo vinculado aos problemas da vida da utilizag&o pratica disso ele
saberia que esse estudo poderia melhorar a vida dele e a vida da sociedade”. (grifo
Nnosso).

Buscamos, a partir das acles realizadas na presente pesquisa, uma educagdo progressista.
Acreditamos, pois, que a tarefa de um professor formador de professores, que segue uma tendéncia
progressista, é alargar a concepg¢do de como eles legitimam e mantém a vivéncia em sala de aula, de modo
a compreender o que possibilita ou impossibilita que ajam de modo critico e transformador. O professor
intelectual transformador ndo se preocupa somente com o0 como, ou, com a execucao fiel de elementos pré-
definidos; mas, preocupa-se com 0 porqué, por que ensinar determinado conteddo? Por que inserir
determinado tema ao curriculo? Tais reflexdes visam perpetuar, nos educandos, o desejo e a luta pela
transformacéo.

Cabe ressaltar que a formacao do professor, na abordagem de Giroux, deve estar envolvida em um
espaco publico e politico relacionado as questdes contemporéneas, a historicidade dos sujeitos, narrativas
pessoais e a vontade dos professores e alunos. Desta forma, é dada a oportunidade a professores e alunos
de se unirem em um discurso, que busca a¢cdes em uma esfera contrapublica democréatica.

Nesse sentido, Giroux (1997) ressalta que atuar como professor intelectual transformador baseia-se
em desenvolver um senso critico sobre a prépria pratica pedagogica e as adversidades que emergem da
docéncia em sala de aula, dentro da escola e extramuros; ja que o intelectual transformador luta contra as
praticas que fundamentam a educacao, sob um viés de racionalidade instrumental.

Diante dessa perspectiva, a articulacdo Giroux-CTS sinaliza a importdncia das escolas se
reerguerem, a fim de construir um grupo, onde professores, alunos e administradores tenham a possibilidade
de discutir sobre questdes que envolvam a escola e a histéria de cada um; ja que se acredita que estas
reflex6es criticas podem favorecer uma formacéo para os envolvidos, com vistas a transformacéo.

A articulagdo Giroux-CTS, enfim, apresenta potencialidades para desenvolver o pensamento critico
dos licenciandos, bem como um desenvolvimento formativo com vistas a transformacéo. No entanto, algumas
questdes limitaram uma analise mais profunda do desenvolvimento da formacédo dos licenciandos. Dentre
estas limitacdes, destacamos o curto tempo em que a pesquisa foi realizada e a forte crenca construida, ao
longo da histéria escolar dos estudantes, com um viés tradicional e reproducionista de ensino. Para
compreendermos se houve a constru¢do da identidade critico transformadora dos estudantes, entendemos
que a pesquisa deveria ter sido estendida aos Estagios Supervisionados de Ensino, pois teriamos um
parametro das potencialidades e limitagdes das ac¢des realizadas para promover a formacédo transformadora
e emancipatodria destes futuros professores.

Assim, Acredita-se que a superacao das concepc¢des tradicionais e reproducionistas, a situagao-limite
manifestada pelos licenciandos, necessita de um tempo maior para ser superada, pois € uma nova
reconstrugdo de valores por parte dos sujeitos. Desta forma, no proximo item, usamos o0 termo
enfrentamento, para explicitar os construtos manifestados pelos estudantes, uma vez que se compreende,
que devido ao curto tempo em que se deu a pesquisa e no sistema em que esta posta, a superacdo da
racionalidade-técnica e instrumental ndo poderia ser superada, porém, poderia ser enfrentada.

O enfrentamento e a superac¢do de uma situagéo-limite: potencialidades da articulagéo Giroux-CTS

N&o é suficiente, nem razoavel elaborar condi¢cdes para se atingir uma formacéo critica, j& que néo
basta seguir um modelo, previamente, fundado ou tarefas estabelecidas, pois, afinal, trata-se de realizar uma
reflexdo e questionamento sobre os parametros criticos, a fim de que a relacao pratica-teoria tenha relevancia.

Se os professores realizassem uma analise da sua formacéo até a imersao em sala de aula, notariam
gue sdo indmeros os desafios relacionados a politica educacional, contribuicbes tedricas, mas,
principalmente, a pratica docente. A proposta pedagdégica critica deve levar o professor a realizar reflexdes
acerca das adversidades que fazem parte de seu contexto, e, a partir dai enfrenta-las, a fim de garantir um
ensino valoroso e democratico.

Nessa perspectiva, os pressupostos do tedrico critico Henry Giroux tém como objetivo principal
descobrir como os espacos de ensino podem reproduzir a légica do capital, sem compreender como
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estruturam a vida dos estudantes; como entender o como/porque bloqueiam as dimensfes da democracia e
criticidade, bem como a complexidade dos contextos sociais em que as ac¢des educativas estao imersas.

As perspectivas progressistas de educacao tramitam nesse viés, pois tém como cerne a discussao
de questdes transmitidas pelas instituicdes de ensino, a fim de refletir sobre a visdo fragmentada e tecnicista
gue ainda assola a educacdo. A abordagem freireana, CTS, critico-social dos contelidos sdo exemplos de
tendéncias progressistas de educacéo (Libaneo, 1990), porque apresentam um interesse em comum, ou seja,
a transformacé@o e emancipac¢éo, via educacdo. No entanto, para que isto ocorra € necessario reerguer a
escola, considerando-a como espac¢o cultural e intelectual, onde o professor € um Intelectual Critico
Transformador, que desempenha o papel do educador e sujeito do processo, que reflete criticamente sobre

sua pratica, com o objetivo de inseri-la na esfera publica.

As intervengdes/agfes Giroux-CTS possibilitaram a reflexdo dos licenciandos em relacao a esfera
publica, e, abaixo, sdo apresentados fragmentos que expdem as opinides acerca do encaminhamento da
disciplina, bem como das atividades realizadas.

A6US3: “eu acredito que a disciplina foi bem aproveitada. A maior reclamacao que
todo mundo sempre teve, é que todas as teorias de aprendizagem, passadas
na disciplina de Prética de Ensino eram passadas de forma tradicional, e isso
ndo faz sentido! N&o tem sentido no curso de fisica, por exemplo, Paulo Freire
ser ensinado de uma forma tradicional, e agir de forma tradicional... E é o que
a gente via. Entdo ter uma base na teoria ensinada, eu acho que foi muito bem
aproveitado diferente do resto do curso. A questdo do CTS eu acho que a gente
conseguiu também fazer uma conexao entre as trés siglas Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade. Acho que a gente conseguiu fazer uma relagdo dentro do nosso tema
energia”. (grifo nosso).

O fragmento expde a compreensdo do licenciando de que uma pedagogia progressista deve ser
abordada de forma progressista. No trecho: “Nédo tem sentido no curso de fisica, por exemplo, Paulo
Freire ser ensinado de uma forma tradicional e agir de forma tradicional...” os sujeitos ao abordarem,
ou, tomarem para si uma tendéncia progressista, devem ser movidos pelo desejo de transformacdo e
propaga-lo. Sobre tal questéo, Giroux, sinaliza a necessidade de os programas de formacgéo de professores
realizarem reflexdes sobre 0s principios que regem a vida prética, ou seja, inserir questdes da esfera publica
na escola.

“Em vez de aprenderem a refletir sobre os principios que estruturam a vida e prética,
em sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias que parecem negar
a propria necessidade de pensamento critico. O ponto é que os programas de
treinamento de professores muitas vezes perdem de vista a necessidade de educar
os alunos para que eles examinem a natureza subjacente dos problemas escolares.
Além disso, estes programas precisam substituir a linguagem da administragdo e
eficiéncia por uma andlise critica das condicdes menos Obvias que estruturam as
praticas ideologicas e materiais do ensino”. (Giroux, 1997, p. 159).

O autor explicita que, ao invés de os estudantes aprenderem a questionar sobre os diferentes
métodos que permeiam os métodos didaticos, técnicas e teorias da educacéo, eles se preocupam com “o
como” ou 0 “o que funciona”, para ensinar determinado conteudo. A reflexdo pautada apenas no “‘como”
resulta em uma falta de acoes e reflexdes sob um viés critico transformador. Em relagdo ao encaminhamento
da disciplina, os fragmentos abaixo denotam as explicita¢cées dos alunos, que sinalizaram sobre a importancia
das praticas CTS, e que sua falta era um fator de critica em relagéo as disciplinas de Praticas de Ensino. H&
nas falas dos alunos, a demonstragéo da necessidade de aprender a pér em pratica uma teoria/proposta de
ensino e ndo apenas ler textos e discutir as teorias. O fragmento A1U20 expde tal questao:

A1U20: “Acredito que contribuiu na minha formagéao foi algo que nao viamos nas
matérias relacionadas. Era sempre dito o que iamos fazer, mas ndo mostravam
a gente nédo tinha no¢cdo de como fazer. Era falado para a gente fazer isso, isso
e isso, mas a gente ndo tinha essa vivéncia, ndo tinhamos nog¢édo de como seria
aquela teoria na pratica. Nessa disciplina a professora fez as aulas numa
perspectiva CTS e a gente teve uma visdo na pratica de como era aplicadaeo
gue significava para nos. Eu acredito que em préticas futuras isso vai agregar
muito para a gente (...) as entrevistas com os politicos foram muito bacanas porque
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a gente viu que futuramente isso pode realmente acontecer. Inclusive alguns dias
depois da entrevista houve uma reunido na Assembleia colocando em Pauta o
nosso projeto. Em resumo, (...) eu acredito que na pratica todos os objetivos foram
atingidos”. (grifo nosso).

Para reforcar tais questdes, Giroux considera importante tornar o pedagégico mais politico e o politico
mais pedagodgico, ou seja: “Tornar o pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um esfor¢o para definir-se o significado
quanto uma luta em torno das relagdes de poder.” (Giroux,1997, p. 163).

Nessa perspectiva, as agbes criticas tornam-se parte de um projeto social mais amplo e fundamental
para auxiliar os estudantes a lutarem pela superagéo das injusticas sociais, econdmicas, politicas e sociais.
Giroux explicita que, neste caso, conhecimento e poder estdo ligados, a fim de potencializar a democracia e
compreender as precondi¢Bes necessarias para lutar pela justica e igualdade.

Tornar o politico mais pedagégico significa fazer uso de metodologias que incorporem interesses
politicos, ou seja, fazer uso de pedagogias que permitam com que 0s sujeitos ajam como agentes criticos, a
fim de buscar sua emancipacéo e argumentar em busca de um mundo melhor para todos os sujeitos (Giroux,
1997). Ademais, requer que os intelectuais transformadores assumam seriamente a necessidade de dar voz
aos estudantes, para que este reconhecimento de sua potencialidade permita-lhes superar as adversidades
e desenvolver uma linguagem critica, que insira a escola na esfera publica, envolvendo os problemas
cotidianos nas experiéncias pedagogicas.

Em relacdo a disciplina de Pratica de Ensino de Fisica IV, no fragmento A2U17, o aluno explicita a
importancia da perspectiva CTS, vinculado ao tema energia:

A2U17: “A disciplina de pratica de ensino de fisica IV coloca uma perspectiva CTSA
nessa disciplina. Trabalhamos varias questes com relagdo a energia e como a
gente pode estar ensinando isso para os estudantes numa perspectiva CTSA. NoOs
vimos que para trabalhar CTSA nds temos que trabalhar as quatro questbes em
conjunto. Obtivemos um panorama de como trabalhar isso em sala de aula e
isso contribuiu muito para a minha formag¢ao como professor. No caso, de eu
trazer para os meus alunos algo que eu aprendi na universidade, eu tive a pratica
de entrevistar pessoas e enxergar que esse tema estd envolvida na vida das
pessoas, que a gente esta inserido num meio social, que a gente pode desenvolver
essa problemética e podemos trazer solugbes para elas, solugbes criticas”.(grifo
Nnosso).

As criticas apresentadas nos fragmentos relacionam-se com alguns autores acerca da Formacéo de
Professores (Marcelo Garcia, 1999; Contreras, 1997; Tardif, 2004), quando pontuam que 0s cursos de
formacéo ndo proporcionam uma base cientifica para a docéncia. Este argumento gera a compreensédo do
professor como um “profissional técnico”, ou seja, um profissional cuja habilidade €& aplicar teorias
desenvolvidas por outros, sem considerar para quem sera aplicada e nem em qual contexto. Neste sentido,
Giroux (1997) examina dois problemas que precisam ser abordados para melhorar a qualidade do trabalho
docente:

“Primeiramente, eu acho que é imperativo examinar as forcas ideoldgicas e
materiais que tém contribuido para o que desejo chamar de proletarizacdo do
trabalho docente, isto é, a tendéncia de reduzir os professores ao status de técnicos
especializados dentro da burocracia escolar, cuja funcdo, entdo, torna-se
administrar e implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfacam objetivos pedagdgicos
especificos. Em segundo lugar, existe uma necessidade de defender as escolas
como instituicdes essenciais para a manutencdo e desenvolvimento cie uma
democracia critica, e também para a defesa dos professores como intelectuais
transformadores que combinam a reflexdo e préatica académica a servigo da
educacdo dos estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e ativos™.
(Giroux, 1997, p. 80, grifo nosso0).

Esse modelo técnico de professores, nos Ultimos anos, vem sofrendo uma série de criticas, visto que

tende a preocupar-se com questdes imediatas do ensino e ignora determinantes sociais, politicos e

econdmicos; dai a sugestao de se seguir o modelo de professores como Intelectual Critico Transformador,
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defendido por Giroux. Neste caso, as acdes e reflexdes realizadas em sala de aula, pautadas em abordagens
interpretativas, seriam substituidas por reflexdo e préaticas criticas, com viés transformador, voltadas para a
atuacao na esfera publica, como no campo politico, em processos decisorios, elaboracdo de leis, ou seja, a
concretizacdo na sociedade.

Para Giroux, professores e professoras ndo podem ser vistos como mero executor de procedimentos
predefinidos, ou seja, ndo podem ser vistos como técnicos passivos, mas sim como intelectuais ativos, a fim
de lutar a favor de uma pedagogia emancipadora e transformadora. Ademais, o0 posicionamento ativo e
libertador do professor pode refletir no comportamento dos alunos, que também devem lutar pela
transformacdo da realidade em que estdo inseridos. Neste sentido, o argumento A3U18 expde a
compreenséao acerca da necessidade de um posicionamento ativo perante os problemas sociais:

A3U18: “Eu vi também que ¢é importante a gente néo ficar parado a gente corre
atras para poder resolver os problemas sociais e isso contribui muito porque, todas
as atividades realizadas eu vou levar para minha formacéo. Me fez pensar como
eu posso colocar uma visdo CTS num referencial curricular do ensino médio.
Eu néo tive isso na faculdade ainda, entdo como eu estou tendo isso aqui na
universidade vai ficar muito facil levar isso para a escola, trabalhar isso com os meus
alunos Ensino Médio”. (grifo nosso).

Pode-se notar a importancia dada para a inser¢cdo da perspectiva CTS nos curriculos, fato que ndo
ocorre, visto que algumas reformas educacionais apresentadas por alguns governantes mostram pouca ou
nenhuma confianca no professor. Ndo ha confianga na capacidade intelectual, pois tais reformas reduzem o
professor a mero “técnico”, cuja incumbéncia é reproduzir e cumprir objetivos e conteddos, sem que haja uma
analise critica dos condicionantes do contexto em que o professor esta inserido. Este posicionamento de
“professor reproducionista” € um retorno a valores tecnocraticos, que podem ser perpetuados aos alunos.

O processo de ensino deve propiciar aos alunos um posicionamento ativo, potencializando seu
pensamento critico e busca ativa de transformacdo. Neste sentido, o trecho abaixo apresenta algumas
denotacdes:

A6U4: “Eu gostei muito dessa matéria, por que nés vivemos dentro dessa matéria
0 que nos estudamos. N6s estudamos a perspectiva CTS, discutimos algumas
questdes sobre o tedrico Giroux. Entdo, n6s aprendemos sobre o assunto...
Nés discutimos videos, e etc. Levamos na Assembléia Legislativa as
reivindicacfes que nds construimos, e isso tudo é o que Giroux fala. Aprendi
muitas coisas sobre energia eu aprendi como é feito o calculo do consumo de
energia dentro de casa, eu aprendi mais sobre energia solar. Eu sabia que nosso
estado era bom para energia solar, mas ndo dessa maneira. Sobre as entrevistas
eu achei muito bacana a gente saber a opinido das pessoas sobre energia a opinido
dos politicos dos especialistas e principalmente levar o que a populagéo disse, 0
gue os especialistas disseram e o0 que ndés achamos para os politicos e ouvir
também o que eles tinham a dizer”. (grifo nosso).

O fragmento exposto apresenta a compreensdo do aluno sobre a teoria de Giroux, os desafios
enfrentados pelo professor, e também, as adversidades do processo de ensino e aprendizagem; porém, sabe
gue isto deve ser levado para debate publico, a fim de possibilitar uma critica social, que vislumbre
possibilidades de transformag&o no ensino e no contexto dos sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva, Giroux (1997) sinaliza que a atual mudanca educacional apresenta aos
professores tanto uma ameaga quanto um desafio. A ameaca vem na forma de reformas educacionais, que
demonstram pouca confianca na capacidade intelectual do professor, pois o reduz ao papel de técnicos de
alto nivel. O autor exemplifica uma recomendacéo atual que surgiu no debate da reforma educacional, onde
se ignora o papel dos professores na formacéo de cidadaos criticos. Neste sentido, 0 que se compreende €
que o professor ndo conta, quando se trata de realizar uma andlise critica sobre o que Ihes atinge diretamente,
a natureza e o processo de reforma educacional (Giroux, 1997).
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CONSIDERACOES FINAIS

As intervencdes realizadas, pautadas na articulagdo Giroux-CTS, mostraram-se eficientes para o
enfrentamento e superacdo da situacdo-limite vivida pelos educandos. Segundo os mesmos, as disciplinas
formadoras ndo possuiam um direcionamento pautado na prética, ou seja, eles sentiam a necessidade de
aprender uma teoria para colocé-la em prética, ndo somente para realizar em sala de aula.

O modelo formativo pautado na pesquisa baseia-se em um modelo de professor como Intelectual
transformador, uma tendéncia progressista, que busca fomentar, nos sujeitos de pesquisa, a constituicdo de
uma identidade progressista e transformadora. Compreendemos que para atingir a transformacao social €
necessario uma autoformacao; e, nunca € demais, enfatizar a notoriedade de criar condi¢cdes para que 0s
sujeitos facam uso de um discurso critico que Ihes dé sustentacéo, pois com a critica e emancipagao, ha a
possibilidade de obter condicdes necessarias para concretizar os interesses da sociedade.

Os resultados apresentados explicitam marcas do enfrentamento da esséncia conteudista e
reproducionista vivenciada pelos licenciandos, numa visdo com viés progressista. No entanto, a falta de tempo
para analisar o desenvolvimento formativo dos licenciandos, configura-se como a principal limitacdo desta
pesquisa, pois ndo nos da suporte para afirmar se ha a formacéo de professores intelectuais transformadores.
Porém, ao observarmos o metatexto abaixo: “O enfrentamento para a busca de superagédo de uma situacao-
limite: potencialidades da articulacdo Giroux-CTS”, percebemos que houve indicios que denotam o
enfrentamento das compreensdes tradicionalistas do ensino.

Tais enfrentamentos configuram-se como construtos positivos manifestados pelos licenciandos e nos
dao indicios de que contribuiram para a construcéo da identidade critico-transformadora. Ademais, os trechos
explicitados apresentam sinais de que esta perspectiva critico-transformadora que lhes foi apresentada sera
levada para dentro de sala de aula, quando estiverem exercendo o papel de professores.

E claro, porém, que os licenciandos apresentaram certa resisténcia nos momentos de elaborag&o das
intervencdes e para que houvesse a participacao foram atribuidas notas nas atividades. Esta resisténcia inicial
esta diretamente relacionada a situacdo-limite em que se encontravam e, apesar de compreender que isto
ndo é o melhor método para fomentar a participacédo ativa dos sujeitos de pesquisa, foi a Unica alternativa
que surtiu efeito positivo, visto que os licenciandos estavam presos a tendéncias tecnicistas e
reproducionistas.

A partir do momento em que houve a participagéo ativa, a visdo dos licenciandos em relacdo as
praticas mudou, pois notaram que a problematica desenvolvida estava relacionada com questées cotidianas,
e assim, buscaram compreender questdes controversas, como 0 pagamento da taxa minima de energia.
Ademais, notaram que € possivel intervir, politicamente, e fazer valer seus direitos, a fim de ter uma sociedade
melhor; é importante ressaltar que se o sistema educacional dificulta a emancipacao, cabe, aos professores
e alunos, lutar e compreender a crise ideoldgica e politica que envolve a escola publica.
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