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Resumo

No estado de Pernambuco ha o Complexo Industrial Portuario de Suape — CIPS, localizado nos municipios
do Cabo de Santo Agostinho e de Ipojuca. Essa regido é caracterizada pela ocorréncia de diversos conflitos
socioambientais oriundos da instalacdo de empresas. Esse € 0 ambiente de atuacdo de professores de
Biologia que, tradicionalmente, s@o os profissionais mais dedicados as atividades relacionadas a Educacao
Ambiental — EA. O CIPS oferece cursos voltados a EA cujo publico-alvo também séo professores, podendo
ser considerados como uma formacdo continuada. Diante disso, emerge a questdo norteadora: como a
formacéo continuada de professores de Biologia que atuam no entorno da regido de Suape, oferecida pelo
préprio CIPS, pode contribuir para a pratica docente no que diz respeito a abordagem do enfrentamento de
conflitos socioambientais? Tragcamos como objetivo geral a compreensdo de como essa formacgéo
continuada pode contribuir para atividades do professor direcionadas a essa abordagem. Procedemos uma
entrevista semiestruturada com analise de possiveis materiais relacionados a suas praticas educativas
ambientais. Para o tratamento dos dados procedemos a Andlise de Contetdo de Bardin. Os resultados da
pesquisa indicaram que apenas um dos sujeitos realizou atividades que se aproximam da abordagem dos
conflitos socioambientais, porém néo por influéncia da formacéo continuada. Percebemos que a formacao
ndo abordou conflitos socioambientais, distanciando-se da linha critica da EA e assemelhando-se a EA
ingénua.

Palavras-Chave: Formacao continuada; Educacdo ambiental; Suape; Conflitos socioambientais; Professor
de Biologia.

Abstract

In the state of Pernambuco there is the Complexo Industrial Portuario de Suape — CIPS, located in the
municipalities of Cabo de Santo Agostinho and Ipojuca. This region is characterized by the occurrence of
several socio-environmental conflicts arising from the installation of companies. This is the working
environment for Biology teachers who are the professionals most dedicated to activities related to
Environmental Education — EE. CIPS offers courses aimed at EE whose target audience are also teachers,
which can be considered as continuing education. CIPS offers courses aimed at EA whose target audience
are also teachers, which can be considered as continuing education. Whereupon, the guiding question
emerges: how can the continuing education of Biology teachers who work in the surroundings of the Suape
region, offered by CIPS itself, contribute to teaching practice with regard to addressing socio-environmental
conflicts? We set as a general objective the understanding of how this continuing education can contribute to
the teacher's activities directed to this approach. We conducted a semi-structured interview with analysis of
possible materials related to their environmental educational practices. For the treatment of the data we
proceeded to the Content Analysis of Bardin. The results of the research indicated that only one of the
teachers carried out activities that approach of socio-environmental conflicts, but was not influenced by the
continuing education. We realized that the courses did not address socio-environmental conflicts, distancing
itself from the critical line of EA and resembling naive EA.

Keywords: Continuing education; Environmental education; Suape; Social-environmental conflicts; Biology
teacher.
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INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

E fundamental o papel do professor como facilitador e mediador no processo da formagéo dos
cidaddos, uma vez que cabe a ele a fun¢éo de desenvolver no estudante a criticidade e a motivacdo em
transformar, sensibilizando-o quanto a possibilidade de intervencdo ativa na sociedade, afastando a
concepcdo de neutralidade e passividade dos sujeitos escolares no processo de ensino e aprendizagem,
formando assim cidaddos conscientes de sua participagdo no dindmico processo relacionado as
transformacgdes socio-historico-culturais (Torres, Ferrari, & Maestrelli, 2014).

Araudjo (2016) relata que é impossivel dissociar as questdes ambientais dos elementos sociais,
econdmicos, politicos, culturais, éticos e educacionais, uma vez que a vida planetaria abrange o todo.
Dessa maneira, a Educacdo Ambiental — EA se configura como uma ferramenta relevante pois é um
caminho para a sensibilizagdo sobre outras formas de nos relacionarmos com o ambiente, promovendo
respeito e valoracdo de todas as formas de vida. Tal instrumento se apresenta como de grande importancia,
principalmente em locais onde s&o recorrentes problemas e/ou conflitos relacionados as questfes
socioambientais.

Nesse sentido, Confortin e Caimi (2014) destacam a importancia do professor de Biologia, no
contexto escolar, na orientacdo do processo de construcdo dos conhecimentos biolégicos para a
compreensdo da real conjuntura do mundo atual, incluindo os pontos relacionados & qualidade de vida e
salde, além da sustentabilidade do planeta — salientando a necessidade desta tematica permear todas as
disciplinas. Diante dessa complexa tarefa, é imprescindivel que a formacé&o continuada desses profissionais
envolva a promocédo da EA como uma pratica da educacao substancial para trabalhar valores e conceitos,
oportunizando o desenvolvimento de atitudes e aptidées para o posicionamento critico e participativo dos
graduandos e professores, compreendendo a heterogeneidade das questdes ambientais (Guimaraes,
2010).

A EA, orientada para a compreensao da complexidade do mundo no intuito de fortalecer os sujeitos
pelo exercicio pleno e ativo da cidadania, na superacdo das formas de dominancia do capitalismo, é
caracterizada como elemento de transformacéo social, levando em consideracao seu aspecto reformador
em relacdo a mudancas de valores, por intermédio da acdo politica democréatica e remodelacdo das
relacdes econdmicas (Loureiro, 2004).

N

Tendo em vista o importante papel da EA na reintegracdo do cidaddo a natureza, é factivel a
elaboracdo de uma proposta educacional cuja premissa seja o desenvolver de uma consciéncia critica
perante a atual crise ambiental, com a finalidade de edificar um processo de transformacéao social, politica e
cultural. Essa proposta deve visar a formacédo de cidadaos criticos e reflexivos em suas préprias acoes, que
priorizem as relacdes harmbnicas com todos 0s outros seres, afastando-se do puro extrativismo da natureza
(Aragjo & Oliveira, 2008).

Como forma de demonstrar algum tipo de compensacéao por parte dos grandes incentivadores do
infrene consumismo, cada vez é mais frequente observar a presenca do termo Educacdo Ambiental
estampado em propagandas publicitarias (politicas ou ndo) ou pronunciadas em discursos e debates, bem
como nos proéprios textos especializados em Educacdo, podendo isso contribuir para tornar ingénua a
interpretacdo de seus ideais, conotando um aglutinado de acbes consideradas como boas praticas e
mascarando seu real sentido. Tratam-se de projetos pontuais, simplificados e reduzidos, elaborados com o

intuito de cumprimento legal ou propagandista, muitas vezes descontextualizados.

A esséncia dessa pratica educativa deveria estar diretamente relacionada ao debate de premissas,
opcdes e utopias realizado tanto por educadores quanto por atores sociais e ambientais — visao
socioambiental caracterizada como Educacdo Ambiental Critica — EAC. Essa visdo é embasada em uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e afasta a ideia do meio ambiente como uma natureza intocada,
trazendo a referéncia de campo de interacGes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos
processos vitais, onde todos participantes dessa relacdo se modificam dinamicamente e mutuamente
(Carvalho, 2012). Discuss6es direcionadas coerentemente tendem a proporcionar crescimento conjunto,
assim como o fortalecimento dos argumentos e de ideologias.

Segundo a referida autora, a pratica educativa ambiental pode ser pensada como integrante das
esferas publica e politica uma vez que, em conjunto com outras préaticas sociais, esta intimamente ligada a
producédo de saberes, valores e sensibilidades, participando do fazer histérico-social.

A concepcdo socioambiental pode ser edificada a partir de experiéncias vivenciadas ao longo da
vida em suas mais diversas praticas pessoais e coletivas, porém pode acabar ndo sendo despertada e
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identificada pela auséncia de oportunidades as quais a escola, por sua esséncia, é responsavel por
proporcionar. A relevancia da participacdo dos espacos escolares — assumindo seu carater interativo — na
formacdo do sujeito socioambiental esta diretamente relacionada a caminhada rumo ao desenvolvimento
reflexivo (Brito, Brito, Santos, Juvenal, & Araljo, 2017). Diante disso, Arauljo (2016) salienta a
responsabilidade das instituicdes de formacao de professores pela insercdo da EA gue reflete em todos os
niveis de ensino, uma vez que tais profissionais sdo responsaveis pela formacdo basica dos cidadaos,
atuando em escolas publicas e particulares. Compreendemos que a formacdo continuada detém uma
incumbéncia ainda mais especial, caracterizando-se como um expressivo degrau nesse sentido,
principalmente quando é detectada algum tipo de caréncia na formacédo inicial ou mesmo havendo um
preparo profissional ideal, no intuito de proporcionar ao docente a possibilidade de participar das mudancas
ocasionadas pela dindmica a qual a prépria Educacdo e sua &rea especifica estdo inseridas (Imbernén,
2009).

Segundo Angelo (2014), no ambiente escolar, o professor de Biologia é culturalmente o principal
profissional pertencente ao conjunto da educacdo basica a abordar as questfes ambientais, embora a
dimensdo ambiental necessite ser abracada por todas as areas do saber. Portanto, é imprescindivel que as
atividades trabalhadas nas aulas da referida disciplina caminhem em sintonia com as novas ciéncias da
complexidade as quais buscam o estabelecimento de padrfes globais, afastando-se do carater reducionista
ainda predominante no sistema educacional (Guimardes, 2010). Ultrapassando as paredes da disciplina,
reiteramos que a transdisciplinaridade é primordial para que a educacao critica se faca presente e que haja
o atrelamento entre cidadania e educacao, necessitando, portanto, da participacdo de todas as areas do
conhecimento para se alcancar uma efetiva mudanca de pensamento. A transdisciplinaridade sugere o
permear do tema por todas essas areas de maneira transversal, evitando assim limitagdes quanto & efetiva
participagcdo de cada uma delas.

Tudo isso se caracteriza como primordial quando abordamos a 6tica da pluralidade relacionada ao
cotidiano dos estudantes, considerando a infinita diversidade cultural que eles estdo inseridos. Algumas
situagfes podem se configurar como comuns a outros ambientes, porém sempre serdo evidenciadas
caracteristicas peculiares, incluindo situacdes positivas e negativas. Por isso as questfes ambientais podem
ser encaradas de maneiras distintas, a depender das relacbes dos cidaddos com o meio. Atualmente
estamos testemunhando um desastre ambiental de grandes proporc¢des que culminou na contaminacao de
praias brasileiras por produtos derivados de petroleo, afetando diretamente pessoas e familias que
necessitam do mar para conseguir alimentar seus parentes, tais como pescadores, marisqueiros,
barqueiros, entre outros, traduzindo-se como um significativo impacto socioambiental.

Sé&o inumeras as situacfes dessa vertente ocorridas na regiao nordeste, com origens diversas. No
estado de Pernambuco ha uma regido marcada pela constante persisténcia de conflitos socioambientais
emergentes de situacGes impactantes para as comunidades. Trata-se do Complexo Industrial Portuario de
Suape — CIPS situado nos municipios do Cabo de Santo Agostinho e Ipojuca. O referido empreendimento,
inspirado em complexos instalados na Franca e no Japao, foi projetado inicialmente com a finalidade de
abertura de um porto de grande porte direcionado a cargas (usufruindo-se das aguas profundas na linha da
costa local), com a finalidade de exportacdo em escala mundial e construcdo de industrias ao redor (Suape,
2016). Porém, visando beneficios logisticos, acabou recebendo empresas de varios ramos, comprometendo
cada vez mais a situacdo das comunidades tradicionais remanescentes por conta das inlimeras supressées
ambientais, surgindo divergéncias entre moradores da referida regido e interessados nas construcdes
quanto ao uso e ocupacdo das areas abrangidas pelas delimitacdes geograficas do referido complexo (Brito
& Araujo, 2017).

A modificacdo da dindmica socioeconémica, cultural e ambiental proporcionada pelas obras e acfes
do CIPS na sua regido de influéncia direta é testemunhada por varios estudantes frequentadores das
escolas do entorno da area (Silva, 2015) que podem ser a alavanca em um futuro préximo no que diz
respeito aos posicionamentos e discussfes participativas, tendo em vista a fungdo da escola em formar
cidadaos criticos e reflexivos.

Brito e Araudjo (2017) defendem que os espacos escolares poderiam se caracterizar como alicerce
no fomento a discussdes, esclarecimentos e acordos uma vez que, essencialmente, sao instituicdes
formadoras de cidaddaos com opinibes préprias. Porém, ha o reconhecimento pelos préprios resistentes do
estabelecimento do senso comum nas escolas da regido que acabam absorvendo a visdo de
desenvolvimento do complexo na geracédo de emprego e renda, sendo ausentes de politicas efetivas com
abordagem em EA por parte das secretarias de educag¢do municipais. Diante disso, os professores se
apresentam como importantes agentes no processo de media¢cdo para o emergir da compreensdo da
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dimensédo desses conflitos, principalmente aqueles que sdo capacitados em relagcdo aos assuntos que
permeiam as questfes ambientais.

Os educadores podem sentir dificuldades em trabalhar EA no espaco escolar por ndo terem sido
oportunizados a vivencia-la durante a sua formacado, sendo imprescindivel a formacdo continuada para
oportunizar aos profissionais um acompanhamento da dindmica educacional inerente as modificacGes
sociais. Esse tipo de formacéo ndo pode ser aceito apenas como um treinamento ou capacitacdo. Deve se
caracterizar como um projeto articulado entre instituicdes formadoras e escola cujo objetivo seja o
desenvolvimento profissional docente, valorizando a pesquisa e a pratica no processo de formacdo de
professores (Bassoli & Lopes, 2015).

Portanto, a formacdo continuada deve seguir uma perspectiva que possibilite a ampliacdo do
desenvolvimento profissional, integrando-se a projetos institucionais, construindo “alternativas, democraticas
e solidarias, referenciadas na sociedade, cuja preocupacdo maior seja a formacdo integral do aluno,
garantindo a ele o dominio do conhecimento” (Oliveira, 2015, p. 51).

O CIPS, em atendimento a requisitos relacionados ao Estudo de Impactos Ambientais — EIA e do
Programas Basicos Ambientais — PBAS, criou o seu Programa de Educacdo Ambiental — PEA que consiste
na realizacdo de curso e oficinas direcionadas a temas ambientais (Suape, 2016). A participacdo de
professores nessas atividades pode ser considerada uma busca pelo desenvolvimento profissional
autbnomo, que esta relacionada a iniciativa do docente de aprimoramento de determinados conhecimentos
e experiéncias 0s quais 0 proprio sujeito considera necessarios para seu desenvolvimento profissional e
pessoal (Garcia, 1999), caracterizando-se como uma formacdo continuada que busca suprir algo que
deixou a desejar na formacdo inicial — seja pela dinAmica das constantes renovagfes de sua area ou por
alguma falha académica.

Ponderando o exposto até entdo, com a finalidade de nortear a pesquisa do presente trabalho,
estabelecemos a seguinte questdo: como a formacao continuada de professores de Biologia que atuam no
entorno da regido de Suape, oferecida pelo préprio CIPS, pode contribuir para a préatica docente no que diz
respeito & abordagem do enfrentamento de conflitos socioambientais?

Buscando repostas a pergunta norteadora da pesquisa, estabelecemos como objetivo compreender
como a formacdo continuada de professores de Biologia que atuam no entorno da regido de Suape,
oferecida pelo préprio CIPS, pode contribuir para a préatica docente no que diz respeito a abordagem do
enfrentamento de conflitos socioambientais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Levando em consideracdo que o objetivo da pesquisa proposta esta relacionado a compreensao
das contribuicdes da formacédo continuada, oferecida pelo CIPS, para a pratica docente no que diz respeito
a abordagem do enfrentamento de conflitos socioambientais de professores de Biologia que atuam no
entorno da regido de Suape, justifica-se a necessidade da caracterizacdo da pesquisa em foco como
qualitativa, uma vez que possibilita estudos das acfes sociais, sejam individuais ou grupais, havendo um
favorecimento no que diz respeito a analise dos micro processos, possibilitando uma maior amplitude
relacionada a pela profundidade do exame intensivo dos dados (Martins, 2004).

Para o reconhecimento dos sujeitos da pesquisa, procedemos buscas no sentido de identificar quais
professores, atuantes em escolas na regido e nas proximidades de Suape, tiveram a oportunidade de
participar de ao menos uma das atividades propostas pelo PEA. Para tanto, estipulamos duas
possibilidades de buscas: 1) realizar contato direto com o CIPS e buscar informacdes sobre as escolas da
regido cujos professores de Biologia haviam participado dessa formacédo; e 2) contatar todas as escolas
estaduais localizadas nas proximidades da regido de Suape para obter a informacdo. Com insucesso na
possibilidade 1 pela auséncia dos dados solicitados, procedemos a possibilidade 2 e, apds varios contatos
telefébnicos e presenciais por intermédio dos dados publicos disponibilizados no site da Secretaria de
Educagdo de Pernambuco — SEDUC/PE (quantitativo de dezessete escolas publicas estaduais inseridas
nos limites do Cabo de Santo Agostinho e seis instituicbes com endereco na cidade de Ipojuca, chegando
ao total de vinte e trés estabelecimentos de ensino), conseguimos identificar os sujeitos de pesquisa:
apenas trés professoras que atuam no ensino médio das escolas estaduais localizadas no municipio do
Cabo de Santo Agostinho alegaram que participaram de algum dos cursos oferecidos pelo CIPS; nenhum
dos docentes que trabalham em Ipojuca confirmou presenca nessas formag6es continuadas.
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Seguindo principios éticos, preservamos 0s homes das escolas envolvidas e os verdadeiros nomes
das professoras participantes foram substituidos por nomes ficticios. Utilizamo-nos dos estudos do musico e
naturalista Bernie Krause — um dos fundadores do campo da Ecologia Acustica (Soundscape Ecology) —
para, cuidadosamente, atribuir novos nomes aos sujeitos da pesquisa. A Ecologia Acustica é baseada na
ideia de “conscientizacao sobre os efeitos sonoros nas relacfes e interacdes entre os seres humanos e os
sons em um ambiente, incluindo orquestracGes musicais, consciéncia aural e projetos acusticos” (Ecycle,
2019). Diante dessa intima aproximagédo entre ambiente e musica, adicionando a nossa ligagcéo de vida com
a musica em toda sua infinita amplitude, optamos por relacionar os nomes ficticios dos sujeitos aos
principais sinais norteadores da leitura musical: as claves (clave de Sol, clave de Fa e clave de D0).

Levando em consideracdo a busca da obtencdo de éxito no que diz respeito aos objetivos da
pesquisa, a entrevista semiestruturada se configurou como uma ferramenta relevante e coerente para o
acesso aos dados necessarios. Preocupamo-nos em proporcionar liberdade as entrevistadas para discorrer
sobre o tema introduzido pelo entrevistador, viabilizando assim uma maior exploracdo da questéo,
almejando obter o maior nimero possivel de informacdes e detalhamento (Boni & Quaresma, 2005). Para
esse momento, estipulou-se uma aproximacdo aos sujeitos no intuito de acessar a maior quantidade de
dados possiveis, em seus maiores niveis de profundidade.

Visando minimizar o advento de possiveis falhas, elaboramos um Roteiro de Entrevistas composto
por dois blocos de questdes norteadoras:

1° Bloco — Informacdes pessoais, académicas e profissionais e;
2° Bloco — Formacgao continuada em EA e prética docente.

As perguntas constituintes do 1° Bloco estéo relacionadas a formacgéo, ao tempo de docéncia e ao
periodo que atua na escola; o 2° Bloco foi construido com questdes distribuidas da seguinte forma:

. Questbes 1 e 2: relacionadas a participacao das docentes em formacdes continuadas em
EA e suas implicagbes no ambiente escolar;

. Questdes 3, 4, 5 e 6: relativas a inscri¢cdo, carga horaria, contedidos, materiais utilizados e
perfil do formador do curso;

. Questdo 7: envolvida com a percepcdo da abordagem da EA pelo proporcionador da
formacao e seu envolvimento com os conflitos socioambientais;

. Questdes 8, 9 e 10: voltadas a relevancia da formacao continuada e suas influéncias nas
atividades envolvendo EA das docentes nas escolas;

. Questbes 11 e 12: direcionadas ao posicionamento das docentes quanto as suas aptidoes
profissionais, bem como as respectivas demandas, para atuacéo em escola localizada em area de conflitos
socioambientais.

Aliada a uma sequente analise documental dos registros relacionados as atividades educativas
ambientais realizadas e/ou apoiadas pelos sujeitos nas escolas. Pimentel (2001, p. 181) enfatiza a
importancia dessa analise quando relata que “dependendo do objetivo da pesquisa, a analise de
documentos pode se caracterizar como instrumento complementar ou ser o principal meio de concretizacéo
do estudo.” Ap6és o acesso aos dados, seguimos para a ultima etapa metodoldégica da pesquisa que se
configurou como a analise desses dados. Para tanto, optamos pela técnica de analise de contetdo (Bardin,
2011).

O Quadro 1 apresenta as categorias utilizadas em nosso estudo, bem como suas respectivas
subcategorias.
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Quadro 1 — Categorias e subcategorias.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Educacao ambiental critica (Eac)

Educacao ambiental ingénua (Eai)

Concepcao de situacdo conflitante (Csc)

Enfrentamento de conflitos

socioambientais (Ecs)

Formacédo em EA (Fea)

Efetividade da formacédo continuada (Efc)

Auséncia da abordagem de conflitos

socioambientais (Aac)

Formacéo critico-reflexiva (Fcr)

Atuacédo do cidaddo na sociedade (Acs)

e Compreensao da dinamica educacional
(Cde)

e Auto reconhecimento como ser
inacabado (Asi)

e Iniciativa de aperfeicoamento profissional
(lap)
Conteudo programético exaustivo (Cpe)
Direcionamento da EA (Dea)

e Auséncia de apoio institucional (Aai)

e Incentivo a projetos e atividades (Ipp)

Educacé&o Ambiental (EA)

Conflitos Socioambientais (CS)

Formacao continuada (FC)

Formacao dos estudantes (FE)
Busca docente (BD)

Professor de Biologia (PB)

Docente e escola (DE)

Em relacdo a codificacdo, organizamos as representacdes da seguinte maneira:

. todas as categorias sdo referenciadas por suas letras inicias, ambas em mailsculo
(exemplo: Formacéao continuada — FC); em relacdo as subcategorias, sdo mencionadas também por suas
letras iniciais, porém somente a primeira em mailsculo e as demais em minasculo (exemplo: Efetividade da
formacéo continuada — Efc);

. as unidades de registro sdo aludidas em forma de abreviatura, sendo “Ent.” relacionada as
entrevistas e “Dia.” ao dialogo com Clave de Sol;

. 0s sujeitos sdo representados pelas iniciais de seus nomes ficticios em letra maiuscula
(Clave de Sol — CS, Clave de Fa — CF e Clave de D6 — CD).

A Figura 1 elucida um exemplo de nossa codificacdo. No intuito de clarificar a interpretacao,
utilizamos colchetes para identificar a unidade contexto a qual é composta por: fonte da informacao (sujeito
da pesquisa), separado por hifen da enumeracdo da questdo ou ponto que foi retirada a unidade de
contexto, seguido da unidade de registro. Sequencialmente séo apresentadas a categoria e a subcategoria,
as quais pertence o codigo.

Fonte da informacdo H Categoria

) L)
Unidade de contexto <l [CS—9 ] FE
4

Questido/ponto do
qual foi extraida a
unidade de contexto

3§

Figura 1 — Codificagéo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo as contribuicdes da formacao continuada, percebemos que os sujeitos relatam que a
tematica ambiental, presente no préprio titulo do programa do CIPS, foi abordada na formacédo continuada.
As professoras admitiram que as atividades desenvolvidas no seu decorrer foram relevantes para uma
pratica docente que abrace a EA, incentivando a realizacdo de acdes relacionadas ao tema no cotidiano
escolar e indicando caminhos a serem desbravados. Nao obstante, entendemos que esse tipo de situacao
pode incentivar a impregnacéao e a replicacdo da EA ingénua nas instituices da educacao basica, cenario
esse que acaba se distanciando dos objetivos da educacdao critica para a formagéo de cidaddos atuantes na
sociedade.

A repeticdo de modelos, desconsiderando as particularidades referentes a realidade da regido a
qual a escola esté inserida, carrega o risco em transformar qualquer trabalho com intencdes na EA em uma
mera acdo pontual sem fins educativos, desvirtuando assim a real esséncia das praticas educativas
ambientais. Ponderamos que, para se configurar como acfes efetivas em EA (configurando-se como EAC),
as atividades devem buscar a sensibilizacdo dos envolvidos os levando ao pensamento critico e reflexivo de
suas atitudes cotidianas, fazendo com que seja desenvolvida uma consciéncia da importancia do papel de
cada cidadéo.

Nesse sentido, enxergamos a necessidade da compreensdo docente acerca da profundidade da
dimensdo ambiental, eliminando a visdo simpléria das préaticas ingénuas em EA. Carvalho (2012) ressalta
que a educacado se da como acdo humana na atribuicdo de sentido a natureza, transformando-a em cultura
para que haja entendimento da real presenca e reflexdo da vida. Assim sendo, o professor atua como
mediador nesse processo de traducdo do mundo, devendo proporcionar aos estudantes oportunidades da
experimentacdo de novas visGes e, assim, formar o0s sujeitos ecoldgicos atuantes nas questdes
socioambientais. Para tanto, o educador deve estar ciente da amplitude envolvendo a EA, buscando a
percepcao das especificidades relacionadas a regido na qual a instituicdo esta inserida, principalmente
guando ha registros de conflitos socioambientais locais.

Acreditamos que deixar de abordar conflitos socioambientais em uma formacé&o continuada ocorrida
na propria regidao conflitante, proporcionada por um agente envolvido nessas situacfes, pode nao
caracterizar esse evento como incentivador da EA nos espacos escolares. Nesse cenario, consideramos
que o principal foco deveria ser justamente a aproximacédo dos professores as ocorréncias conflitantes, de
modo a incentivar esses profissionais a conhecerem os fatos e buscar planejar suas atividades
considerando essa realidade. De acordo com Torres, Ferrari e Maestrelli (2014), para que haja formacéao
cidada na perspectiva critica e transformadora, necessario se faz dirigir esforcos na construcdo de meios
tedricos e praticos para a efetivagdo de concepcdes de mundo critico-reflexivas. Portanto, discordamos
guanto a eficacia de uma formagdo continuada em EA que traga modelos a serem replicados sem o
incentivo ao reconhecimento critico da regido na qual o professor atua.

Sabemos que o apoio institucional € fundamental para que esse embrido da EAC possa se
desenvolver, se estabelecer e depois produzir frutos. Oliveira (2015) relata sobre a importancia da conexao
da ampliacdo do desenvolvimento profissional com projetos institucionais para a formacédo integral dos
estudantes baseada na prépria sociedade. Percebemos na fala de Clave de D¢, “[...] SO de sair da sala de
aula e do ambiente escolar, onde os gestores s6 cobram e ndo apoiam em nada... ([CD-2Ent.]JDEAai). [...]
Foi legal para quem precisa de uma forca para fazer projetos e atividades novas ([CD-2Ent.]DElpp)”, que a
auséncia desse apoio é fator desestimulante para a construcdo e realizacdo de projetos voltados a
atividades educativas ambientais nas escolas, e que a formacédo continuada pode ter contribuido no sentido
de incentivar os professores a buscarem alternativas para realizar atividades, envolvendo acées em EA,
encorajando assim 0s primeiros passos para o caminhar nos ladrilhos da dimenséo ambiental.

Compreendemos que os itens considerados pelos sujeitos como indicadores da efetividade da
formacdo em foco ndo podem ser os Unicos aspectos a serem analisados, uma vez que a complexidade
carregada pelos objetivos da formacéo continuada tende a abranger uma consideravel amplitude. A
dindmica planetaria, na qual a educacdo esta inserida e deve acompanhar, ndo se traduz apenas em
apresentacdes de ideias e sugestfes de acdes. Necessaria se faz a compreensdo da realidade e das
singularidades do ambiente escolar, tanto no que tange aos dispositivos estruturais quanto ao que se refere
aos aspectos histoéricos, sociais e culturais da regido e da comunidade, para que, apds essa imersao, sejam
planejadas a¢Bes que busquem o revigoramento docente e as condi¢cdes para que reconceitualizacbes
possam ser estabelecidas.
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Salientamos que o direito a formacdo continuada é regido por legislacdes especificas, porém é
importante que as atividades desenvolvidas sejam atrativas e possam possibilitar aos professores em
exercicio a possibilidade de experienciar novos olhares. Portanto, a caracteristica norteadora mencionada
pelos sujeitos da pesquisa pode estar atrelada a sugestao de replicacédo de atividades. Conforme Carvalho
(2012), a simplificacdo da EA tende a recursar o enfrentamento dos conflitos socioambientais uma vez que
ndo busca estimular discussbes e aproxima-se do siléncio sobre todas as questbes, distanciando-se
consideravelmente dos elementos necessarios para uma EA pautada na criticidade.

No entanto, ressaltamos o posicionamento da professora Clave de D6

“é importante usar a educacdo ambiental para conscientizar as pessoas e fazer
com que elas possam lutar por uma qualidade de vida melhor. E isso deve ser
feito na escolarizacdo, para que possam ser capazes de se defender dessas
situagfes ([CD-8Ent.]JCSEcs)”

no que diz respeito a necessidade de sensibilizacdo dos cidadaos quanto a dimensdo ambiental na busca
da resolucdo de conflitos socioambientais, devendo ser a presenca da EA nas escolas a ferramenta
primeira para que iSSo possa se concretizar.

Constatamos em outra fala da professora supramencionada, “levando em consideracdo a situagao
dessa regido de Suape como um todo, que ha muitos problemas de empresas que prejudicam comunidades
destruindo o ambiente, que elas vivem e tiram seu sustento, gerando impasses ([CD-8Ent.]JCSCsc)’, a
compreensao das razdes do estabelecimento de situacdes conflituosas socioambientais. Acompanhamos o
pensamento de Loureiro (2012) sobre a necessidade desse entendimento por parte de todos os envolvidos
no processo, inclusive daqueles que podem oportunizar o embasamento argumentativo e a posterior
resolucao dos impasses. Ainda sobre as colocacfes de Clave de D6, ha uma percepcao da importancia da
abordagem dos conflitos socioambientais dentro dos espacos escolares situados nas préprias regifes
conflitantes, assumindo as atividades desenvolvidas no PEA como estimulo aos professores no inicio de
atividades pautadas na EA.

O posicionamento critico dos professores em relacdo as suas proprias praticas escolares demonstra
a preocupacao na formacao de cidadaos critico-reflexivos atuantes na sociedade. Embora a estruturacdo da
EAC se desvele em toda sua complexidade, sendo necessario, portanto, a imersdo em seus mais diversos
campos, a analise construtiva do trabalho docente que vem sendo desenvolvido pode ser considerada um
pontapé inicial para que se possam estabelecer as condi¢cdes necessérias e adequadas para uma formacao
pautada em uma nova visdo de mundo, possibilitando mudanca no estilo de vida (Carvalho, 2012).

Clave de Sol mencionou a realizacdo de varias acdes pontuais em EA, porém, de acordo com a
prépria docente, boa parte delas de maneira descontextualizada (EAEai). Ressaltou a realizacdo de duas
acdes que considerou importantes na busca da efetivacdo de uma mudanca do modo de pensar e de agir
dos estudantes (FEAcs) a partir da mediacao para o desenvolvimento da criticidade (EAEac). Enfatizou que
ndo reconheceu o direcionamento dos conflitos socioambientais nessas a¢fes, mas destacou a importancia
de trabalhar esse assunto no cotidiano escolar com a finalidade de fortalecer os embates (CSEcs). A
docente nao atribuiu influéncia da formacéao continuada na realizacdo dessas atividades, no entanto relevou
a busca docente na compreensdo da dinamica educacional (BDCde) como uma necessdaria demanda na
continua reconstrucdo das praticas escolares. Uma das ag¢des foi um trabalho multidisciplinar relacionado
ao reaproveitamento de 6leo de cozinha. Conforme a professora,

“realizamos algumas ac¢bes pontuais que sabemos que ndo tém muito sentido. Sé
por comemoracao, descontextualizadas, que nao fizeram diferenca na vida deles.
([CS-9Ent.JEAEai). Houveram duas acles interessantes que realizamos. Nelas
buscamos mudar as atitudes cotidianas dos nossos alunos, fazendo com que eles
pudessem pensar melhor suas acdes e fazer diferente ([CS-9Ent.JEAEac). E
realmente isso ocorreu (CS-9Ent.JFEFcr). [..] Sei que ndo foram atividades
relacionadas com conflitos socioambientais, que merecia mesmo existir em
escolas dessa regido no sentido de apoiar as lutas, mas acho que renderam bons
frutos ([CS-9Ent.JCSEcs). [...] Ndo sei te explicar se o curso teve alguma influéncia
direta, mas acredito que nossa busca constante para acompanhar a dinamica da
educacéo foi um ponto importante ([CS-9Ent.]BDCde). [...] Uma dessas acfes foi a
reciclagem de Oleo de cozinha. [...] Realmente percebemos, até hoje, uma
mudanca no comportamento deles. A maioria até hoje traz as garrafas de dleo
usado. Alguns ainda fabricam sabao e continuam vendendo! ([CS-9Ent.]JFEAcsS).”
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A outra acdo se configurou na construcdo de uma horta escolar para uso da prépria instituicdo no
preparo da merenda diaria. De acordo com a professora,

“a ideia da horta surgiu espontaneamente dos alunos. Acredito que as atividades
que realizamos sobre o uso de agrotéxicos pode ter mexido com eles,
despertando o interesse em fazer diferente, comecando pelo proprio meio escolar
([CS-1Dia.JEAEac). [...] A participacdo envolveu varios funcionarios da escola, até
mesmo professores ([CS-4Dia.]JEAEac). [...] Até mesmo pais e parentes ajudaram
na construc¢é@o da horta ([CS-5Dia.]JEAEac).”

Compreendemos que a percepcdo da auséncia de objetivos concretos em determinadas acdes
educativas em meio ambiente — EA ingénua — é primordial para que se evidencie uma rebentacdo da
amplitude visionaria dos professores (Loureiro, 2012). Incluimos nessa conjuntura as atividades
desenvolvidas por Clave de Sol, uma vez que a mesma citou a realizagdo de praticas descontextualizadas,
as quais antecederam a efetivacdo das acbes acima citadas ([CS-9Ent.]JEAEai). Percebemos em seu
posicionamento que uma inquietacdo quanto a efetividade das praticas ingénuas acabou por vigorar o
desejo em agir sobre as dlvidas e os anseios de seus estudantes. A sagacidade da docente foi um
elemento crucial para o surgimento das ideias que nortearam ambas as atividades, demonstrando assim a
importancia da preparacdo do professor para atuar nas mais diversas situacdes. Seguimos a linha de
pensamento de Formosinho (2009) quando menciona que essa preparacdo docente somente pode ser
considerada concreta quando a necessaria estreita relacao entre espaco formador e escola se estabelecem,
0 que, concordando com Guimardes (2010), compreendemos estarmos distante da atual situacdo da
formacéo de professores no Brasil.

Dessa maneira, reafirmamos e enfatizamos a relevancia e o compromisso da formacgao continuada
docente para a educacdo basica. Ndo ha como pensar em revigoramento e reconceitualizacdo sem
envolver o professorado em vivéncias que possam sensibiliza-lo, reconhecendo-se como ponta de langa na
edificacdo de um novo modo de viver e, principalmente, possibilitar a compreensdo da dimensédo dessa
responsabilidade e o entendimento de sua importante posi¢do. E necessario um trabalho consistente que
busque desenvolver criticidade e reflexdo para que a educacdo se renove e acompanhe a dindmica
planetéria.

Uma formacado continuada em EA deve ser pautada na realidade em que os professores estdo
inseridos, levando em consideracdo as diversidades locais, bem como a situacdo histérica e social da
regido. Reiteramos que a sugestdo da replicacdo de atividades, sem levar em consideracdo as
especificidades comunitarias, pode ndo se traduzir em uma formacdo que vise levar o sujeito ao
pensamento critico-reflexivo. Entendemos que essa pode ser a justificativa por Clave de Sol ndo conseguir
reconhecer a influéncia do PEA nas acbes mencionadas que realizou na escola ([CS-9Ent.|BDCde). A
professora atribuiu 0 sucesso das atividades a sua busca continua pelo desenvolvimento profissional,
confirmando os estudos de Garcia (1999) que remetem ao aperfeicoamento profissional como motivador no
desenvolvimento de novas formas de lecionar, bem como a experiéncia de novos pontos de vistas, tanto do
contetdo como dos préprios estudantes, podendo se conformar como um instrumento de afastamento da
visdo tecnicista do discente como um individuo passivo e neutro, isento das decisdes da sociedade e sem
poder nas decisdes que envolvem seu proprio futuro.

Analisando a fala de Clave de F3,

‘ndo houve falta de incentivo no curso, pelo contrariol Recebemos muitas
influéncias boas 14, ndo tenho nada a falar mal ([CF-9Ent.]JFCEfc). O problema é
que aqui ndo temos um apoio mais junto do professor... ([CF-9Ent.]JDEAai). [...]
Esta cada vez mais dificil terminar o contetido de Biologia... E muito desgastante
([CF-9Ent.]PBCpe). [...] Eu até tentei fazer um trabalho de plantio de arvores na
frente da escola, mas os alunos perguntavam para que isso e se valia nota. Eles
fizeram sé porque valia nota. Depois eles mesmos destruiram as mudas pisando
em cima ([CF-9Ent.JEAEai).”

visualizamos a reafirmacéo da efetividade da formacao continuada, sendo caracterizada pelo sujeito como
uma influéncia positiva no desenvolvimento de atividades, envolvendo conflitos socioambientais na escola.
Porém, a professora tentou realizar uma acéo pontual a qual a mesma admitiu n&o ter percebido resultados
significativos. De acordo com a andlise da fala de Clave de Fa, percebemos que os estudantes nédo
reconheceram a relagdo da atividade proposta em suas vidas, manifestando descompromisso e insatisfacédo
em participar. Consideramos assim essa a¢do como caracteristica da EA ingénua, quando ndo se
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evidenciou a mudanca de atitudes dos jovens — tendo em vista o relato de destruicdo do plantio pelos
préprios discentes. Diante disso, ndo podemos afirmar que a docente tem realizado acdes relacionadas a
esse tipo de situacdo. Segundo a propria professora, a auséncia de apoio institucional, aliada aos extensos
contetdos que o professor de Biologia deve dar conta, sdo os principais fatores impeditivos para a
concretizacdo de quaisquer atividades cujo intuito implica no desvio das aulas mais tradicionais.

A formacgdo continuada, cujos rebatimentos na préatica escolar estudamos aqui, se caracteriza como
uma busca profissional, porém ndo podemos afirmar que se traduziu em uma influéncia significativa para a
docente, uma vez que a acdo de Clave de Fa se enquadrou na perspectiva ingénua da EA e a mesma nao
reconheceu as lacunas da acdo. Ressaltamos que 0 aproveitamento das oportunidades é subjetivo,
podendo se refletir de maneiras diferentes em cada sujeito. Porém aqui focamos na reverberacdo da
participacdo do PEA no cotidiano das professoras sujeitos desta pesquisa, sendo assim o principal alvo da
analise — as suas praticas educativas.

O posicionamento de Clave de D6 assemelhou-se as falas de Clave de Fa, afirmando que a
formacao continuada influenciou as suas atividades. Porém, também percebemos que os esfor¢os dirigidos
a essas situagBes acabam se traduzindo em EA ingénua, uma vez que as atitudes dos estudantes
demonstram completo antagonismo aos objetivos propostos. Percebemos novamente — desta vez no
discurso de Clave de D6 — as questbes envolvidas a falta de uma aproximacdo e de uma atencao
diferenciada merecida por parte da escola perante a realizacdo das atividades, assim como a tendéncia
tradicionalista na necessidade de associar as aulas aos limites das paredes de uma sala com o professor
como mantenedor da ordem.

Assim como Clave de Fa, a professora Clave de D6 também n&o identificou possiveis descuidos
nas propostas relatadas, denotando auséncia de criticidade em relagdo as préprias atuacdes, e apontou a
motivacdo em realizar as referidas situacdes na participacdo no PEA do CIPS. Diante disso, consideramos
que a mencionada formagéo continuada ndo pode alcangar o sucesso no reconhecimento — por parte de
Clave de D6 — da amplitude da dimens&o ambiental que deve ser considerada no ambiente escolar.

O auto reconhecimento de Clave de Sol como um ser inacabado se configura como um importante
passo na busca para uma renovacao educativa. Compreendemos que essa analise critica promove abertura
para que o professor possa vivenciar possibilidades de amplitude de olhares, levando-o a se aproximar da
compreensédo de sua real importancia no complexo processo de formacao de cidaddos planetarios a partir
do reconhecimento do sujeito da aprendizagem como um ser que carrega consigo indissociaveis questdes
historicas, sociais e culturais e que, indiscutivelmente, também é um ser inacabado.

Mediante tais considerac¢fes, Clave de Sol dialoga com Carvalho (2012) quanto a importancia da
inser¢cdo dos conflitos socioambientais na formacédo basica dos cidadaos, uma vez que se trata de um
assunto que deveria ser de global interesse e relevancia principalmente para aqueles que estdo préximos
as situacdes conflitantes. Entendemos que a promoc¢ao da possibilidade de os estudantes desenvolverem
seus pontos de vistas criticos, a partir da reflexdo, significa fortalecer os posicionamentos nos embates
contra a hegemonia dominante que visa interpor seus ideais sobre aqueles que somente tém a perder.
Compreendemos que formagfes continuadas que visem sensibilizar os docentes nessa perspectiva sdo
notaveis mecanismos que alicercam a necesséria transformacdo educacional tdo discutida neste trabalho.
Tudo isso é exposto de maneira clarificada na fala de Clave de Sol em relagdo as demandas formativas,
admitindo assim a caréncia do reconhecimento das caracteristicas da regido em que a prépria escola esta
situada.

Percebemos que as professoras Clave de Fa e Clave de D6 concordam sobre a necessidade da
busca autbnoma do desenvolvimento docente, denotando assim a preocupacdo com a renovacdo do
acesso as novas perspectivas educacionais que acompanham a dinamica planetaria. Destacamos a fala de
Clave de F& — “se nédo, ficamos parados no tempo. Os alunos se renovam, sao modernos. E isso tem que
ser levado em consideracéo ([CF-11Ent.]BDCde)” — sobre o olhar da essencial modernizagéo das atividades
educacionais, acompanhando a pluralidade decorrente do passar das geracbes e da plasticidade do
pensamento, da linguagem e das atitudes humanas. O entendimento da existéncia dessa complexidade
aponta para um novo direcionamento das praticas escolares, compreendendo as atuais ideologias,
diversidades, contradi¢cbes, posicionamentos, problemas, entre outras caracteristicas que sdo passiveis de
flexibilidades e reconstru¢des com o avancar dos tempos.

Isso pode justificar as manifestacdes de Clave de Fa e Clave de D6 sobre a imprescindibilidade de
um envolvimento maior dos professores que atuam na regido do CIPS com a EA. Devido a complexidade
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que envolve a dimensdo ambiental, percebemos um sentimento de necessidade de apoio nesse sentido,
principalmente se focarmos na fala de Clave de Fa:

“por mais tempo de sala de aula que tenha, isso néo significa estar preparada. E
preciso participar de cursos de atualiza¢des que acontecam com frequéncia ([CD-
11Ent]BDlap). Agora, eu acho que isso deveria ser reponsabilidade da escola e da
Secretaria de Educacéo. Deveriam nos fornecer esse suporte ([CD-11Ent.]|DEAai).
[...] N6s que trabalhos perto dos problemas de Suape deveriamos poder fazer
outros cursos de educacdo ambiental. Sinto falta disso. Eu acho tudo muito
distante da realidade da gente. Até mesmo nds ndo entendemos o que realmente
€ a educacédo ambiental... Como vamos fazer o aluno saber? Nao tem como ([CD-
12Ent.JEAEac).”

Entendemos que a profissdo docente demanda uma busca incansavel e infindavel pelas condigdes
adequadas para a possibilidade de mediacdo entre os sujeitos da aprendizagem e o conhecimento
sistematizado de maneira critico-reflexiva, porém devemos enfatizar a responsabilidade das politicas
publicas quanto ao oferecimento das forma¢des continuadas com vistas a oportunizar a qualificagédo
docente em seu amplo sentido, abordando a complexa dindmica cotidiana do ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a pergunta norteadora e o0 objetivo da pesquisa em compreender como a formacéo
continuada de professores de Biologia que atuam no entorno da regido de Suape, oferecida pelo préprio
CIPS, pode contribuir para a pratica docente no que diz respeito a abordagem do enfrentamento de conflitos
socioambientais, averiguamos que 0s cursos do PEA néo refletiram nas atividades educativas ambientais
desses educadores. Ndo desconsideramos esse tipo de acdo, pois qualquer mobilizagdo em prol da
insercdo de praticas educativas ambientais no cotidiano escolar, mesmo que timidas ou ingénuas, se
constituem em um avanco positivo na prospeccao de uma renovacao das praticas escolares, com vistas a
formacéo do cidaddo global com visdo de mundo inovadora, preocupado com o futuro do planeta e de seu
proximo.

Porém, as atividades desenvolvidas pelos sujeitos que admitiram ter sido influenciados pela
formacéo — Clave de F& e Clave de D6 — se caracterizaram como ingénuas, fazendo com que os estudantes
ndo tenham a oportunidade de perceber suas reais intengfes. Acreditamos que a auséncia de vivéncias
nessa perspectiva pode ter dificultado a sensibilidade dos professores quanto ao planejamento das acdes. A
docente que admitiu ndo identificar a influéncia da formacao em suas praticas — Clave de Sol — desenvolveu
trabalhos que consideramos importantes para o desenvolvimento critico dos cidadaos em formacao, sendo
demonstradas mudancas de comportamentos. Tal fato pode ser justificado pela intensa busca do
desenvolvimento profissional por parte de Clave de Sol, evidenciada por sua formacéo académica.

Portanto, inferimos que somente um dos sujeitos da pesquisa desenvolveu atividades que podem
ser enquadradas como embrides na busca de uma educacdo que aborde o enfrentamento de conflitos
socioambientais. Tendo em vista a emergente situacdo local e planetaria, esse dado pode ser encarado
como preocupante e alarmante. No entanto, compreendemos que a comprovacdo da existéncia de ao
menos uma escola situada em regido de conflito socioambiental em que as ideias de praticas educativas
pautadas na busca pela reflexdo e criticidade na educacéo basica ja se configura como uma boa noticia.
Ponderamos a importéancia da disseminagcdo dessa postura nas outras instituices de regido do CIPS, bem
como em outros locais assim caracterizados, como forma de proliferar essa visdo da formacédo do cidadéo
atuante na sociedade, com poder de decidir e interpelar para o beneficio de todos os envolvidos.

Nesse panorama, identificamos que os préprios docentes atuantes na regido apontam como
demanda formativa essa aproximacéo critica da EA, reclamando a auséncia de a¢des institucionais perante
a situacdo, levando a tentativas de praticas as quais poderiam serem melhor embasadas por oportunidade
de vivéncias sob esse olhar arrojado. Constatamos o desejo desses profissionais em ter acesso a esse tipo
de oportunidade de desenvolvimento profissional, com o intuito de conhecer, compreender e participar
dessas novas perspectivas da educacéao.

A auséncia das realidades conflituosas nas escolas pode se mostrar como combustivel para a
perpetuacao da atual situagdo global, uma vez que essas instituicdes sao os ambientes mais propicios para
gue a mudanca de comportamento possa ser efetivada. Diante desses tempos dificeis em que vivemos,
precisamos manter a esperanga e buscar sensibilizar os cidadaos para que possam despertar e reconhecer
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a grave crise na qual estamos inseridos. Como ja discutido no presente trabalho, a EAC se apresenta como
um instrumento importante nessa luta, norteando os envolvidos no amadurecimento da viséo planetario do
homem como parte integrante do ambiente, levando-os ao entendimento de sua atuacdo. Para tanto, a
formacdo integral de cada cidad&o, dentro de uma perspectiva critica e reflexiva, deve ser o foco da
educacéo basica.

Diante disso, ressaltamos a relevancia desta pesquisa para o ensino de Biologia em destacar a
importancia da compreensdao da dimensdo ambiental ao se abordar EA de maneira critica e reflexiva,
enfatizando a necessidade do envolvimento dos estudantes a partir de suas realidades, considerando as
caracteristicas da regido. Apontamos a abordagem das situacfes conflituosas locais como inerentes a esse
processo, considerando que acdes distantes de seu cotidiano podem se caracterizar como ineficientes.
Além disso, compreendemos que a formagéo continuada de professores em EA deve ser construida de
acordo com a realidade na qual a escola de atuacdo do docente esté inserida, incentivando-o a explorar a
situacdo de maneira a mediar a formacgéo cidada.

O afastamento do conhecimento sistematizado a realidade dos discentes da educacao basica ainda
se estabelece como um obstéaculo a ser vencido nas préaticas educativas em Biologia. A visédo naturalista
que imp&e os seres humanos como agentes degradadores que ndo fazem parte do ambiente natural e que
s6 realizam interferéncias negativas deve ser reestruturada para que possamos assumir nossa realidade de
componentes da natureza. Tudo que foi exposto no presente trabalho reafirma a necessidade da renovacao
do ensino de Biologia com vistas a reconhecer e considerar a pluralidade encontrada em cada espaco
escolar no processo de formacao, facilitando a conexdo dos conhecimentos empiricos a sistematizacéo
critica e reflexiva.
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