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Resumo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do Ministério da Educacgdo tem como
objetivo promover a integragdo entre educacdo basica e educacdo superior, inserindo os futuros
profissionais no cotidiano da rede publica de educacéo brasileira. Desde a sua implantacdo, em 2007,
estudos vém defendendo a necessidade desse programa para formacgdo dos futuros profissionais da
educacéo, uma vez que contribui para o desenvolvimento da praxis pedagogica baseada na agdo docente
refletida. Sendo os estudantes dos cursos de licenciatura os principais agentes desse programa, esse
estudo tem como questdo de pesquisa: De que maneira os estudantes avaliam o PIBID? Assim, objetiva
analisar a percepcao dos estudantes dos cursos de licenciatura da Universidade Federal da Bahia acerca
das contribuicdes do PIBID para formacéo docente. E um estudo de caso, de abordagem qualitativa, que
utilizou como recurso de pesquisa as entrevistas semiestruturadas com estudantes. Foram entrevistados 18
estudantes bolsistas, vinculados a 9 cursos de formacdo docente, dos turnos diurno e noturno, ofertados
pela UFBA. A partir da analise de conteldo, foi possivel identificar que os estudantes expressaram a
relevancia do PIBID enquanto politica publica necessaria para a formacao dos futuros docentes. Por outro
lado, reconheceram que apesar de ser inovacdo pedagdgica com impactos significativos na formacéo
docente e para a valorizagdo profissional, o contingenciamento de recursos, por parte do governo federal,
impde desafios para o desenvolvimento do programa.

Palavras-Chave: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia; Praxis pedagodgica;
Universidade.

Abstract

The Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) of the Ministry of Education aims to
promote the integration between basic education and higher education, inserting future professionals in the
daily routine of the Brazilian public education network. Since its implementation in 2007, studies have been
defending the need for this program to train future education professionals, since contributes to the
development of pedagogical praxis based on reflected teaching action. As undergraduate students are the
main agents of this program, this study has the research question: How do students evaluate PIBID? Thus, it
aims to analyze the perception of students of undergraduate courses at the Universidade Federal da Bahia
about the contributions of PIBID to teacher training. It is a case study, with a qualitative approach, which
uses semi-structured interviews with, as a research resource. Eighteen scholarship students were
interviewed, linked to 9 courses, from day and night shifts, offered by UFBA. From the content analysis, it
was possible to identify that the students expressed the relevance of PIBID as a necessary public policy for
the training of future teachers. On the other hand, they recognized that despite being a pedagogical
innovation with significant impacts on teacher training and professional development, the contingency of
resources, on the part of the federal government, imposes challenges for the development of the program.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas ganharam destaque no Brasil estudos sobre a formacdo de professores,
acompanhando a tendéncia mundial de investigagces em torno deste tema, originados em boa parte de
organismos internacionais como a Organizacédo de Cooperacéo e de Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
Organizacéo das Nacgbes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Organizacéo Internacional
do Trabalho (OIT) e Banco Mundial. (Libaneo, Oliveira, & Toschi, 2015).

De acordo com Gatti (2016), as condicBes formativas iniciais contribuem fortemente para a
construcdo identitadria do professor que vdo futuramente conduzir as formas de atuacdo educativas e
didaticas no seu processo de trabalho. Deste modo, na formacdo dos professores 0 momento mais
importante é o da reflexdo critica sobre integragdo entre teoria e pratica no processo educativo, que leva a
uma praxis, ou seja, acado-reflexdo-acdo do trabalho docente (Freire, 1997). Assim, espera-se que a
iniciacdo a docéncia nos cursos de formacgéo de professores inclua, desde o principio da formacao, espagos
dedicados a experiéncias formativas, que possibilite o formar sujeitos aptos a atuarem na sociedade como
cidaddos e profissionais (Gatti, Nunes, Gimenes, Unbehaum, & Tartuce, 2009; Candau, 2009). Para
Perrenoud, Paquay e Charlier (2001), o saber se da no fazer, na pratica imbricada com a teoria e essas
relacdes levam ao desenvolvimento do professor profissional.

Com base nessas concepgdes, 0s cursos de licenciatura vém passando por algumas mudancas nas
Ultimas duas décadas. Por meio da Portaria n°. 38, de 12 de dezembro de 2007 e, mais tarde do Decreto n°.
7.219/2010, o Ministério da Educacéo instituiu o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID, programa que fomenta a parceria entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) formadoras de
profissionais da educacéo e a escola publica que oferta Educacéo Basica (MEC, 2007; Decreto n. 7.219,
2010). Este programa desenvolvido pelo Ministério da Educacéo (MEC) e executado pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, tem por finalidade ‘...] fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da Educacédo Bésica publica brasileira” (Decreto n. 7.219, 2010). Estudos recentes
demonstraram que a experiéncia com o PIBID possibilita melhor desempenho académico aos bolsistas em
comparacéo com néo bolsistas, bem como o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio
do magistério (Aradjo, Andriola, & Coelho, 2018).

Desde o inicio das atividades do PIBID, em 2009, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem
submetido projetos e logrado éxito quanto aos editais de fomento ao Programa. Atualmente, o Projeto
Institucional abarca licenciaturas nas areas de Exatas, Ciéncias Naturais e Bioldgicas, Humanas, Letras e
Artes (UFBA, 2019).

Destaca-se gque todo programa destinado a formacéo de professores deve considerar a percepcao e
0 posicionamento dos estudantes envolvidos, uma vez que sd0 0s principais atores no processo de
transformacédo da educacéo. Igualmente, considerando que a praxis é elemento critico e imprescindivel na
formacdo académica daqueles que futuramente poderdo se dedicar ao magistério, visto que, conduz o
docente a sedimentar sua formagdo na relacdo interlocutéria tedrico-pratica, como também que a
participacdo dos estudantes se apresenta como questdo de pesquisa: de que maneira os estudantes
avaliam o PIBID na UFBA? Assim, esse estudo apresenta como objetivo analisar a percepcdo dos
estudantes das licenciaturas da UFBA, que atuaram como bolsistas no PIBID, em relagdo as experiéncias
vivenciadas no ambito deste Programa e os possiveis impactos na formacéo para a docéncia.

A formac&o docente e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

Uma das principais criticas relacionadas a formacao inicial docente é a falta de articulagéo entre
teoria e pratica (Zeichner, 2010; Gatti, 2016; Tardiff, 2003). Para Tardiff (2003), a organizagdo curricular
baseada em logica disciplinar, focada apenas no conhecimento tedrico, resulta na dissociagdo entre o
conhecer e o fazer na formagéo docente. Contudo, essa concepg¢éo de separagdo entre teoria e préatica, de
acordo com Carvalho (2011), est4 equivocada, pois 0 que falta nos cursos € possibilitar a formacédo de
discentes teorizados e teorizantes. Ndo ha pratica sem teoria e o préprio ato de teorizar jaA € uma pratica.
Falar de énfase em prética é relegar a teoria um status menor, logo, o posicionamento mais apropriado, ao
se referir a teoria versus prética, seria propor curriculos que possibilitem experiéncias formativas implicadas
com o fazer pedagdgico, na relacao dialética entre teoria/pratica, ou seja, praxis. Souza Neto e Silva (2014),
apontam que praxis é a pratica pedagdgica que se concretiza por meio de uma a¢éo docente refletida, que
se inicia durante o processo de planejamento curricular, passando pelo planejamento de ensino e/ou
planejamento de trabalho e presentes também nas tomadas de decisdo que ocorrem no cotidiano escolar,
seja na atividade docente, de orientacdo e de intervencao.
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Ademais, Gamboa (2010, p. 8) salienta que a teoria e a pratica hdo estdo em oposi¢ao "como dois
campos distintos ou separados que seriam relacionados um com outro huma sequéncia linear, um depois
do outro: ambos os campos sdo parte de uma mesma realidade: a ag¢do social humana". Assim, é
imprescindivel que as instituigdes formadoras estabelegam um dialogo mais estreito com a realidade e com
as situacbes concretas do trabalho docente, j& que o desenvolvimento do profissional professor pode ser
mais proficuo a partir da relagéo entre pratica e teoria (Perrenoud & Magne, 1999). Por outro lado, torna-se
necessario compreender que a "formagdo de seres teorizantes, ao tempo que nao se efetiva sem o
exercicio da pratica, ndo pode, também, significar uma negacao do conhecimento das teorias socialmente
construidas.” (Carvalho, 2011). Sendo assim, os espacgos de préatica sdo configurados por Pimenta e Lima
(2005) como um espaco de pesquisa nos cursos de formacédo. Além de contribuir para a construgdo da
identidade dos professores, permite a ampliagdo e aprofundamento do conhecimento pedagdgico e da
praxis educativa docente, principalmente quando acontece em escolas publicas. Nessa perspectiva, o
desenho do PIBID é também um tipo de formacéo continuada para professores das escolas publicas e das
IES participantes, jA que o conhecimento gerado nas experiéncias desses sujeitos envolvidos nesse
programa provoca importantes debates e aprendizados para a formacao docente (Gatti, André, Gimenes, &
Ferragaut, 2014).

Nesse sentido, a reflexdo acerca da praxis docente deve ser um componente necessario no campo
epistemoldégico da didatica requerendo estudos e analises tedricas mais aprofundadas.

A Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢@o Nacional (LDB), publicada em 1996,
incursionou mudancas para as instituicdes formadoras e para os cursos de formacao dos profissionais da
educacdo. Também o Conselho Nacional de Educacdo se posicionou por meio de pareceres sobre a
compreenséo do que sao as préaticas pedagdgicas e sua relevancia para a formac¢éo dos futuros docentes.
No Parecer CNE/CP n. 28/2001, essas praticas sdo definidas como componente curricular, cuja finalidade é
produzir algo no ambito do ensino. Por serem intrinsecas ao processo formativo, concorrem conjuntamente
com os estagios e atividades de trabalho académico para a formacédo da identidade do professor (MEC,
2002a). Do mesmo modo, no Parecer CNE/CP n. 09/2001, este Conselho entende que as praticas séo parte
das dimensdes de conhecimento nos cursos de formagdo, no que tange a reflexdo sobre a atividade
profissional. Neste mesmo documento, reconhece-se que nos cursos de formacdo de professores as
praticas se restringem apenas aos momentos de vivéncia profissional mediante os estagios. S8o cursos
tedricos na maior parte da carga horaria (MEC, 2002b).

Além disso, a Resolu¢do CNE/CP n. 02/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo de docentes para a Educagdo Basica, uniformizou a organizacdo da carga horéaria referente as
praticas pedagdgicas, que passou a compor 800 horas: destas 400 sdo de dedicacdo ao estagio
supervisionado e as demais 400 horas devem estar articuladas, desde o primeiro ano do curso, com 0s
estudos e com a pratica previstos em componentes curriculares. Estas mesmas Diretrizes orientam que
essas praticas devem envolver toda a equipe docente da instituicdo formadora e que a iniciagdo a atividade
docente deve proporcionar experiéncias formacionais que preparem o estudante para sua atuacdo no
estagio supervisionado. (MEC, 2015)

Ademais, nas mudancas que envolvem as licenciaturas nas Ultimas duas décadas, incluem-se os
programas de fomento a iniciacdo a docéncia, previstos na LDB/96. Por meio da Portaria n°. 38, de 12 de
dezembro de 2007 e, depois, por meio do Decreto n°. 7.219/2010, o Ministério da Educacao instituiu o
PIBID, programa que fomenta a parceria entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) formadoras de
profissionais da educacdo e a escola publica que oferta Educacdo Basica (MEC, 2007, Decreto n. 7.219,
2010).

O PIBID foi criado em 2007 pelo MEC, por meio da Portaria n. 38/2007 (MEC, 2007), mas seu inicio
somente se efetivou em 2009, restringindo apenas as IES federais que ofertam cursos de licenciatura nas
areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matemética, cuja inser¢cdo do programa fosse voltada para o Ensino
Médio. Contudo, em 2010, foi positivado por meio do Decreto n. 7.219/2010, que promoveu duas mudancas
significativas: incluiu todas as IES que ofertam licenciaturas e ampliou o0 campo de atuacdo para toda a
Educacao Basica. Neste Decreto estdo enumerados os objetivos do PIBID, que sdo: incentivar a formacgéo
de docentes em nivel superior para a Educacao Béasica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacédo superior e Educacdo Bésica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo; incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacéo inicial para o
magistério; e contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢6es académicas nos cursos de licenciatura. (Decreto n. 7.219, 2010).
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Ressalta-se que o PIBID foi amparado pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) em 2008-2009, j4 que uma das contrapartidas das
Universidades para receber o investimento financeiro do REUNI deveria ser o0 aumento da oferta de cursos
de licenciatura. Finalmente, a partir de 2013, entdo, esse programa passa a ser incorporado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo como uma politica de formacéo docente. Para Gomes e Felicio (2012), pelo
histérico regulamentador deste programa, entende-se que a formagdo docente passou a ser eixo central de
andlise das politicas educacionais no Brasil.

Observa-se que o Unico campo de atuacdo previsto neste programa sé@o as escolas publicas. Os
critérios de escolhas dessas escolas, segundo a Portaria n. 72/2010 da CAPES, englobam tanto as que
possuem indice de avaliagdo da qualidade abaixo da média, quanto as que estdo bem avaliadas pelos
O6rgdos de controle estatal, com o intuito de proporcionar aos estudantes envolvidos experiéncias
diversificadas (CAPES, 2010).

Quanto aos critérios de selecdo dos estudantes participantes do PIBID, estes deverdo estar
regularmente matriculados em curso de licenciatura e deverao ter no minimo 30 horas mensais de
dedicacdo ao programa. Em contrapartida poderdo aproveitar a carga horéaria para fins de integralizacdo
curricular, bem como, perceber&o auxilio financeiro, na modalidade bolsa, enquanto estiverem dedicados ao
PIBID. As atividades desenvolvidas pelos estudantes sdo supervisionadas por um professor efetivo inserido
na escola onde o PIBID for implementado e também conta com a coordena¢éo de um professor pertencente
a IES ao qual o estudante estiver vinculado. Estes profissionais também recebem bolsa auxilio no intuito de
estimular a participacdo no Programa.

O diferencial deste Programa é o dialogo e a interacdo entre os discentes, coordenadores e
supervisores, que favorecem a formacao reciproca (CAPES, 2013). Para Libaneo (2012), esse programa
tem como uma das principais fungdes a apropriacao pelos estudantes de uma compreensdo adversa a
I6gica do aprender em servigco (apds formado). Ou seja, ja coloca os estudantes na pratica desde sua
formagado inicial. Ademais, o PIBID “potencializa e enriquece experiéncias de futuros profissionais,
estreitando a relagdo entre escola e universidade” (Aradjo, Andriola, & Coelho, 2018, p, 16).

De acordo com Gatti (2014), programas desta natureza sinalizam que os cursos de formacédo de
professores estdo aquém do desejavel a preparacdo para a docéncia, mas que segundo ela, estudos tém
demonstrado os efeitos positivos do Programa na formacdo dos futuros docentes. Alguns desses estudos
apontam sua relevancia como instrumento de promocao da formacéo profissional do professor em uma
perspectiva integral (Fetzner & Souza, 2012), a motivacdo dos estudantes envolvidos, para ingressar na
profissdo e a disposicao dos professores das escolas, que se sentem desafiados a rever suas praticas em
colaboragdo com os novos atores do ambiente escolar (André, 2012), a ampliagcao da reflexdo no processo
continuo de repensar a escolha da docéncia e 0 compromisso com o ensino e aprendizagem das futuras
geracdes (Gomes & Souza, 2016) e as valiosas contribuigbes a formacgéo inicial de professores, pela
possibilidade da efetiva relacéo teoria-pratica e, consequentemente, da articulacdo da IES com as escolas
de Educacao Bésica (Paneago, 2016).

Para Mateus (2014), os potenciais epistemoldgicos e pedagdgicos do PIBID estdo na conjuntura
que prevé a instituicdo de parcerias entre os centros de formacdo docente (universidades) e a escola, assim
como a criacdo de potenciais proprios para articular novas formas de praticas. Em principio, participar do
PIBID permitiria ao estudante a insercdo nas possibilidades de vivenciar os desafios do fazer docente, ou
seja, estabelecer a relagdo acéo/reflexdo — reflexdo/agédo (Lanza, 2010). Considera-se também que este
programa ao mobilizar o desenvolvimento e integracdo de saberes aplicados a profissao docente, conduz a
uma superacao do “modelo de formacédo aplicacionista do conhecimento, respeitando e reconhecendo a
escola e seus professores como colaboradores e parceiros no processo de formagéo” (Silva, Falcomer, &
Porto, 2018, p. 18). Todavia, nem todos os estudantes das licenciaturas tém a oportunidade de participar do
Programa, uma vez que, esta condicionado a oferta de bolsas que é limitada pela CAPES.

Em 2017, o programa passou por reformulacdes, sendo as atividades restringidas para a primeira
metade da formacdo em licenciatura, cedendo espago, nos Ultimos anos da graduacdo, para outro
programa de fomento a formag&o, denominado de Programa de Residéncia Pedagdgica. Porém, estes
programas nao sdo de carater obrigatdrio e por ter recursos escassos ndo atendem a todos os estudantes
em curso.

No Edital Capes 002/2018, na UFBA, estavam participando do programa 17 coordenadores de area,
37 supervisores, 271 estudantes, sendo: 43 de Artes, 21 de Biologia, 17 de Filosofia, 20 de Fisica, 19 de
Geografia, 20 de Histéria, 13 de Matematica, 26 Multidisciplinar (Ciéncias, Educacao Fisica e Informéatica),
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23 de Pedagogia, 19 de Quimica, 26 de Lingua Portuguesa, 24 de Sociologia. Esses estudantes se
encontram distribuidos em 35 escolas municipais e estaduais de Salvador. No Ultimo Edital Capes 02/2020
houve uma reducéo para 15 coordenadores de &rea e o quantitativo de estudantes e supervisores néo foi
divulgado. Cabe destacar que os cortes orcamentarios promovidos pela Unido nesta area, no altimo ano, foi
um dos fatores que reprimiu a ampliagdo do PIBID nas IES. Essa situacdo pode ocasionar uma perda
significativa para os licenciandos, considerando que o PIBID é um dispositivo agregador para a insergao
profissional deles.

METODOLOGIA

Esse estudo é uma producdo ampliada de uma pesquisa publicada no CIAIQ 2019. As informacdes
e percepcoes, relativas as expectativas e as vivéncias formativas dos estudantes bolsistas vinculados ao
PIBID, se constituiram em um estudo de caso, de abordagem qualitativa, que por meio de exposicdes orais,
foram obtidas mediante entrevistas semiestruturadas. A opcao pelo estudo de caso nessa investigagao €
devido a compreenséo de que ele possibilita explorar, descrever e explicar situagfes experimentadas no
cotidiano cujos limites ndo sdo claramente definiveis e que devido sua complexidade ndo é possivel fazer
uso de levantamentos e experimentos (Gil, 2008). Segundo Oliveira (2013), o estudo de caso permite
descobrir generalizagbes com base em evidéncias, que facilitam a compreenséo da realidade. Do mesmo
modo, Yin (2001) afirma que o diferenciador do método é a sua capacidade de lidar com uma ampla
variedade de evidéncias, inclusive, sendo oportunizadas por meio das entrevistas. Por essas razdes,
elegeu-se o0 estudo de caso, considerando a significativa relevancia de pesquisar as caracteristicas
singulares da problematica em uma universidade publica da Bahia, desvelando seus atributos e suas
demandas préprias em relacéo ao objeto investigado.

As entrevistas foram eleitas como instrumentos para obtencdo de dados, pois € uma técnica em que
ha “um contato com a realidade vivida pelos atores sociais” (Gil, 2008, p.37), assim como, oferece muitas
vantagens, entre elas estdo a obtencdo de dados sobre o comportamento humano e a definicdo de
problemas (Gil, 2008).

De acordo com Yin (2001), a entrevista € um aporte para o estudo de caso, ja que, com ela &
possivel verificar a ocorréncia do objeto estudado (Yin, 2001). Durante o procedimento de realizacdo das
entrevistas também se fez uso de grupos focais. Com os grupos focais se consegue explorar as limitagdes
das entrevistas individuais, a ocorréncia dos consensos, das divergéncias e das preocupa¢gdes comuns ao
grupo (Gaskell, 2002). Também foi possivel obter dados satisfatorios e respostas relevantes para a
pesquisa, uma vez que, por meio das falas dos participantes, identificou-se elementos que corroboraram
com a pertinéncia do tema pesquisado.

Cenério e Participantes

O locus da pesquisa é a UFBA, situada na cidade de Salvador - Bahia. A escolha dos participantes
foi aleatdria, mediante manifestacdo de interesse deles, cuja maioria foi encontrada nas dependéncias das
faculdades e institutos que ofertam as licenciaturas. Deu-se preferéncia aos estudantes com matricula
regular, entre o 4° e o 12° semestres, pois, 0S recém-ingressos abordados durante a investigacao
informaram n&o ter experiéncia com o PIBID. Foi possivel entrevistar estudantes dos cursos de: Fisica,
Letras, Letras-Inglés, Hist6ria, Pedagogia, Quimica, Biologia, Ciéncias Naturais e Geografia. Todos os
entrevistados concordaram com os termos da pesquisa, ou seja, dar depoimento sobre suas percepcdes em
relacdo a formacédo para a docéncia, falar sobre os impactos do PIBID em suas itinerancias formativas e em
assinar o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). O banco de dados foi preenchido na medida
em que as respostas foram sendo saturadas. No total, contabilizou-se 18 participantes, todos estudantes
das licenciaturas, dos turnos diurno e noturno (12 deles dos cursos diurnos e 6 do noturno), com
experiéncia como bolsistas do PIBID. Os estudantes serdo identificados no estudo como Discente 1 a 18. O
perfil desses estudantes é de predominancia do género feminino, sendo 11 autodeclara¢g6es como feminino,
6 como masculino e 1 abstengdo, com faixa etéria entre 19 e 35 anos. Desses 7 se declararam ingressos
por meio de cotas sociais e 11 declararam ter renda familiar per capita entre 1 e 3 salarios minimos. No que
diz respeito a formacdo na Educacdo Bésica, 50% informaram que cursaram o Ensino Médio em escolas
privadas e o mesmo percentual declarou ser oriundos de escolas publicas. No quesito identificacéo étnico-
racial, 3 se declararam brancos, 11 se identificaram como negros e 4 se consideram pardos. A entrevista foi
estruturada em eixos tematicos, conforme o seguinte roteiro: 1 - a trajetéria de vida que levou a escolha
pelo curso de licenciatura; 2 — a relevancia das praticas pedagdgicas e da pesquisa para a formacao de
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professores e; 3 - a expectativa de insercdo no mercado de trabalho depois de egressos. Todavia, nesse
estudo, a analise se concentrou no segundo eixo.

Procedimentos

As entrevistas foram transcritas e analisadas a luz da Andlise de Conteudo (AC) tematica,
considerando a sistematizagdo proposta por Bardin (1977). Segundo esse autor, deve-se buscar o tema
como definicdo central e, a partir dessa identificagcdo tematica, encontrar os nulcleos de sentido que
constituem a comunicacdo e cuja ocorréncia de aparicdo pode ter significancia para o objetivo analitico
definido. Por ser unidade de registro, o tema € um recorte dos sentidos notabilizados no conteldo,
compreendido como uma unidade de significagéo, relacionado aos pressupostos tedricos que norteiam a
pesquisa. Os tépicos foram elaborados e validados previamente em teste piloto. Utilizou-se a gravacao em
audio e transcri¢do fidedigna das falas, por meio do software Microsoft Word 2013. A duracdo média das
entrevistas foi de 30 minutos. Os entrevistados foram identificados com o termo Discentes, seguidos da
numeracgédo de 1 a 18.

O método de Andlise de Conteudo proposto por Bardin consiste em trés diferentes fases, a de pré-
analise; a exploragdo do material e o tratamento de resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 1977).
A pré-andlise consistiu em varias leituras do material a fim de selecionar as informagfes mais relevantes
para as etapas posteriores. Na etapa seguinte foram selecionadas as unidades de analise a fim de realizar
a analise tematica das respostas dos entrevistados e a organizagdo em categorias ndo aprioristica dos
elementos identificados nessas unidades. Nesse processo, buscou-se evidenciar tais elementos de forma
dindmica e indutiva, no que tange aos aspectos explicitos e implicitos das falas, de acordo com os objetivos
da investigacdo. Ainda nessa fase, a partir da leitura do material selecionado, foram agrupadas aquelas
unidades gque apresentavam a tematica similar. Dessa maneira, as categorias formuladas foram: iniciacédo a
pratica pedagdgica e integracdo da educacéo superior com a Educacéo Basica. Terminado este processo
de categorizacdo, foram selecionadas algumas falas representativas das demais para discussdo de cada
categoria. Por fim, na terceira e Ultima etapa ocorreu o processo de andlise propriamente dito, onde se deu
0 tratamento e interpretacdo dos dados categorizados, a luz do referencial tedrico construido durante a
investigacao.

Esse trabalho obteve parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem
da UFBA, CAAE: 03239218.4.0000.5531. Ademais, objetivando o anonimato, foram codificados em
nameros os nomes dos participantes do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas em pesquisas qualitativas sdo amplamente adotadas por permitir ao pesquisados
obter dados com riqueza de detalhes e explorar informagdes que somente sdo construidas na vivéncia do
outro e, portanto, conteddos singulares e exclusivos emergidos da memoria e experiéncia de cada
entrevistado. Essa técnica pode evidenciar aspectos desconhecidos da realidade social e que ndo sao
encontrados em documentos. Apds a analise das entrevistas, observou-se uma tendéncia em discutir a
respeito do PIBID, tomando por base a repeticdo de falas em torno destes mesmos eixos tematicos,
conforme enumerados a seguir: 1 - a iniciacdo a pratica pedagégica; 2 - a integracdo da Educacéo Superior
com a Educacédo Bésica e; 3 - as principais dificuldades e desafios. Deste modo, a discusséo dos resultados
foi norteada por esses trés eixos.

Iniciagdo a pratica pedagdgica

A significativa contribuicdo para a efetivacdo da iniciagcdo a pratica pedagdgica nos espacos
escolares ficou evidenciada na fala dos entrevistados. Demonstraram que a experiéncia no programa de
formagédo para a docéncia (PIBID) tém sido satisfatéria para o inicio da formagéo dos futuros licenciados.
Para Silva, Falcomer e Porto (2018), o PIBID proporciona experiéncias compartilhadas e orientadas, fator
que qualifica e valida o processo de formacédo dos bolsistas, em diversificados contextos e referéncias, tanto
académicas quanto profissionais e pessoais, ampliando seu aporte teérico e pratico para suas futuras
atuacOes. Foi possivel identificar a relevancia que dédo ao PIBID e o éxito desse programa, ao relatarem a
funcao do PIBID para despertar o interesse no exercicio do magistério:
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“[...] O PIBID era um programa de iniciagdo a docéncia em que a gente sempre
tava muito acompanhado dos professores tanto da prépria escola que a gente
tava, como dos professores daqui da universidade e eles meio que ensinavam a
gente como fazer planos, como ensinar uma educacéo que fosse significativa pro
aluno... E a gente via projetos de pesquisa, conhecia os autores e tentava ajustar
isso de uma forma que desse pra fazer na escola. A gente teve muitas
dificuldades, mas a gente também aprendeu como caminhar nessas dificuldades.
Por exemplo, o projeto que eu participei, havia como ensinar ciéncias naturais
através de filmes. E é uma coisa muito estranha, que 0s meninos nunca viram
iSso, e a gente conseguiu trazer uma educacgdo significativa pra os meninos
através de filmes que eles nunca veriam, poxa, aprender através filmes, que legal!
A gente teve problemas, mas conseguiu contornar. Acho que a melhor experiéncia
que eu ja tive na universidade foi o PIBID. E o que a faculdade n&o d&, o PIBID
consegue contemplar [...]”’(Discente 3, Diurno, Ciéncias Naturais)

“[..] tem o PIBID, que é o unico programa de ensino que a gente tem pra
licenciatura. [...] Entdo né, considerando o PIBID como um projeto de pesquisa,
pra mim foi muito um divisor de aguas assim... Se eu ndo tivesse participado
desse processo, talvez ou eu tivesse desistido 14 na frente, ou eu ndo soubesse a
realidade como ela verdadeiramente é. (Discente 5, Fisica, entrevista individual)”

“Eu gostei muito do contato, foi o primeiro contato que eu tive com uma sala de
aula... Tive algumas oportunidades de acompanhar algumas aulas com os
professores que estavam a frente, desenvolvendo algumas atividades. Acho que
foi muito importante, até para decidir que queria fazer licenciatura. (Discente 8,
Quimica, entrevista individual)”

Os conhecimentos desenvolvidos durante o ensino universitario sao imprescindiveis para a
formacao dos futuros docentes, porém, como alertam Silva, Falcomer e Porto (2018), ndo adianta reproduzir
0 que se aprendeu nos componentes curriculares das licenciaturas, pois é preciso adequa-lo a realidade
escolar e seus atores. E no cotidiano escolar que se faz escolhas e se mobiliza outros saberes, o que levam
os bolsistas a tomar decisdes, construir estratégias e realizar acdes, sendo esse saber experiencial fecundo
para o desenvolvimento de repertérios para outras oportunidades (Silva, Falcomer, & Porto, 2018). Esse
espaco formativo pode ser considerado um lugar “hibrido”, ao permitir a jungdo de varias realidades que
convergem para enriquecer a constituicdo do ser docente (N6voa, 2017). Conforme destaca Mateus (2014)
por ser hibrido, esses espacos tém potencial transformador ao projetar novas formas de conceber a
formacéo de professores. Nessa oportunidade, os bolsistas podem passar a se identificar com o magistério
e se reconhecer na profissdo, por outro lado, também podem alterar planos anteriormente idealizados,
assim como ficou evidenciado em uma das falas:

“Acho essencial, eu faco o PIBID e ja to indo pra escola toda semana e ja té
tomando aquele choque de realidade no meio da graduacéo, porque a gente vai
sair daqui formado, saber o que a gente vai encontrar 0 mercado de trabalho,
saber 0 que a gente vai encontrar.... Na teoria é tudo mais bonito, mais poético,
quando vocé chega na prética é tudo mais diferente [...] No contato que t6 tendo
com o PIBID eu té vendo que eu realmente quero ensinar, s6 que a realidade das
escolas publicas desmotiva um pouco... Vocé vé que vai ter muita dificuldade, e...
Acaba criando aquele paradoxo: Eu quero ensinar! Mas, eu quero ensinar pra
quem precisa ou eu quero ensinar pra trabalhar e ter meu dinheiro e viver disso?
Eu ainda t6 neste impasse.” (Discente 1, Ciéncias Bioldgicas, grupo focal)

Névoa (2019) revela que os anos iniciais como professores iniciantes ou principiantes sdo os mais
decisivos para o profissional docente, pois deixam marcas tanto no que se refere a relacéo professor versus
alunos, a relacéo com os colegas de profisséo e a forma como esse profissional vai lidar com a profisséo. E
0 tempo mais importante na constituicdo do ser professor, na construcdo da identidade docente. E nesse
sentido que o PIBID se destaca, pois cria condi¢cdes para que os licenciandos aprendam no contato com os
profissionais do magistério inseridos no contexto escolar (Araudjo, Andriola, & Coelho, 2018).

Contudo, as condi¢8es do trabalho nas escolas publicas podem tornar fragmentéario o sentimento de
pertencimento tanto dos docentes ao local de trabalho quanto dos bolsistas que estdo sob sua supervisdo
(Gatti, 2016). A situacao precaria de muitas escolas da rede publica, a forma deficitaria das contratacdes de
professores, muitas vezes em periodos inadequados (no meio do semestre letivo, por exemplo), materiais
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didaticos escassos, auséncia de bibliotecas e outros problemas, sdo aspectos probleméticos que impactam
nas condic¢des de trabalho nas escolas. E é com as inUmeras adversidades que esse ambiente proporciona
que os estudantes irdo colocar em préatica os saberes aprendidos na licenciatura.

No entanto, a que se considerar que o objetivo dos discentes estarem nas escolas n&o se limita ao
trabalho de observacdo das praticas educativas, mas a participagdo ativa dos mesmos nessas praticas,
colaborando com propostas de atividades, com o planejamento e com resolu¢des de problemas (CAPES,
2013). Nessa acepcéo, Silva, Falcomer e Porto, (2018, p. 18) salientam que “institucionalizar o PIBID nos
programas de licenciaturas seria uma forma de promover um maior dialogo entre os saberes docentes ao
longo do curso”. Soma-se a esse entendimento, o incentivo a participar de pesquisas, segundo o
depoimento de um desses bolsistas:

“O PIBID em si, € um programa que existe nas licenciaturas, no caso, nho meu
curso faz muita influéncia, tanto que todos os alunos que entram, que tém
realmente interesse em permanecer no curso, eles querem fazer o PIBID porque
sabem que realmente € uma base preparatéria muito boa [...] o PIBID ele tem um
gué de pesquisa também porque a gente pesquisa metodologias de ensino,
metodologias de aprendizado, vocé trabalha com a questdo de metodologias de
psicologia do aprendizado, entdo tem muito dessa de pesquisa, pesquisar como
esta se dando o ensino nesse século nas escolas publicas, escolas periféricas,
mas era mais voltado pra... pro ensino mesmo.” (Discente 2 — Ciéncias Naturais,
entrevista individual)

Destarte, os relatos evidenciam que o PIBID articula o ensino e a pesquisa, assim como faz com
gue os discentes tenham a oportunidade de complementar a formacao e de suprir as possiveis lacunas no
curriculo oficial obrigat6rio dos cursos de licenciatura.

Integracdo da Educac&o Superior com a Educacao Bésica

A parceria universidade versus escola € requisito obrigatorio para a iniciacao a docéncia no ambito
do PIBID (Decreto n. 7.219, 2010), porque € a partir dela que se oportuniza mais uma possibilidade de
interac@o entre os espacos formativos com os de vivéncia profissional. E uma parceria colaborativa, que
para funcionar deve possibilitar aos discentes lidar com as diversas formas de conhecimento das realidades
na qual estédo situados, bem como, agir colaborativamente com os docentes nas etapas de planejamento,
execucao e discussao critica das praticas pedagogicas (Mateus, 2014).

Nesse interim, Gatti (2014) aponta que a formacéo de professores € um grande desafio, no que se
refere as politicas publicas para a educacao brasileira. Segundo ela, ha uma grande diferenca entre formar
profissionais docentes para atuarem na educacdo basica e formar especialistas em disciplinas. Por isso
que, de acordo com Mateus (2014), a articulacdo escola versus universidade deve ser pensada e realizada
de maneira que possa estar referenciada na qualidade da experiéncia dos licenciandos.

E a partir dessa percepcdo e necessidade de implementar acbes que favorecam a formacéo
docente que se enquadra o PIBID. Ele traduz a efetivagdo do dispositivo legal posto no 85°, art. 62 da
LDBEN/96, alterado pela Lei n. 12.796/2013, e diz que, tanto a Unido, como os demais entes federativos
estaduais e municipais devem incentivar:

“l...] a formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas
instituicées de educagéo superior” (Lei n. 9.394, 1996)

O PIBID pode favorecer a troca de saberes entre todos os envolvidos. A insercdo dos bolsistas no
contexto escolar proporciona o amadurecimento deles, do professor supervisor e dos alunos da escola
parceira (CAPES, 2013). Essa realidade pode ser representada a partir da percepcdo de outros
entrevistados:

“No PIBID a gente tem contato, porque é uma parceria né? Entre a escola publica,
de nivel médio, escola estadual e a universidade. Onde nés, estudantes das
licenciaturas, das diversas licenciaturas, ndo s6 em quimica, podia participar do
projeto, ia pra escola e desenvolvia uma atividade que...estava vinculado a algum
tema do ensino de quimica. Entdo assim, contribuia bastante com as escolas,
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porque a gente ajudava os alunos, trazia coisas novas, a presenca de um
universitario na escola ajuda, até pela questdo de influenciar os estudantes a
estudarem para cursar um nivel superior, pra adentrarem numa universidade. [...]
os professores que acolhiam o PIBID nas escolas gostavam muito, porque é uma
certa inje¢do de dnimo na profissgo.” (Discente 7 — Quimica, entrevista individual).

“Acho que a deficiéncia que eles (estudantes de ensino médio) tém em quimica é
a falta de professores que levem coisas novas, no PIBID eu passava muito por
isso [...] mas eu acho que tem muitas coisas novas e muitas metodologias
diferentes que vocé pode apresentar ao aluno para que vocé se aproxime mais do
estudante, que vocé traga ele para o convivio em sala de aula. O periodo em que
eu estive la, eu sempre busquei isso: questdes que chamem a atengédo do aluno e
depois que captar isso, manter e procurar discutir.” (Discente7- Quimica,
entrevista individual).

Nessa perspectiva, compreende-se que o embate com os desafios da docéncia leva os bolsistas a
reconhecer e valorizar o trabalho dos professores e ao engajamento com a profissdo, cujas implicacdes
refletem nos modos de (inter)agir, de pensar e de ser dos docentes e licenciandos (Mateus, 2014).

Assim, é necessario pensar um sistema de ensino que conte com escolas parceiras da
Universidade, de modo a participarem como corresponsaveis do processo formativo dos licenciandos (Dias-
da-Silva, 2006). Ao ir a escola por meio do PIBID, observar a atividade do professor supervisor e participar
de atividades de ensino e pesquisa, os estudantes tornam-se aptos a pensar na relacdo teoria e pratica sem
dissocia-las, contribuindo para o processo de aprender a ser professor. Esse processo de aprendizagem
acontece, portanto, dentro do proprio contexto escolar, observando e vivenciando as contradi¢cdes
cotidianas das escolas, o que ira enriquecer sua formagéo.

As principais dificuldades e desafios

E essencial uma formagdo com énfase no desenvolvimento de habilidades interpessoais e outras
intrinsecas aos aspectos cognitivos, culturais, emocionais e sociais, que capacite o profissional a trabalhar
com todas as realidades socioculturais implicitas & docéncia, para além do ensino em sala de aula (Santos
& Powaczuk, 2012). Em seus depoimentos, os discentes relataram que foram confrontados com situactes
complexas, durante a experiéncia no PIBID, que interferiram no funcionamento da escola e no trabalho dos
profissionais a ela vinculados, como demonstrado no relato seguinte:

“[...] Porque essa escola que eu td agora, € uma escola que nao chega verba, uma
escola que os professores quase sempre estdo pedindo demisséo, € no meio do
trafico € uma escola é dividida, metade de uma escola é de uma faccéo e a outra
metade é de outra, a gente até foi fazer um trabalho de campo antes de ontem e
metade da nossa turma ndo pode ir pra rua atras da escola, porque ficaram tudo
louco, porque é proibido irem pra rua de tras da escola...ontem mesmo eu tava em
sala e véarias pessoas de cara baixa, principalmente quando morre alguém ali no
povoado deles ali, principalmente quando morre alguém ali € impossivel de dar
aula, entdo, cadé aquilo de trabalhar com individuo?” (Discente 16, Geografia,
entrevista individual)

Atrelada as dificuldades relacionadas ao contexto socioecondmico caracteristico de sociedades em
que o poder publico pouco age para reduzir as desigualdades, alguns discentes também disseram que o
contingenciamento de verbas publicas destinadas a manutencéo do sistema educacional brasileiro no dltimo
quinguénio tem posto em risco a permanéncia da oferta do PIBID. Segundo Locatelli (2018), tém ocorrido
reducdes sisteméaticas nos recursos para a continuidade desse programa, atrasos no pagamento de bolsas,
retencdo de verbas de custeio e cancelamento de inclus@o de novos bolsistas. Alguns discentes relataram
essa realidade:

‘[...] um programa que insere o estudante dentro da sala de aula antes de... dele
ingressar de fato no mercado de trabalho. [...] Entdo o PIBID j4 comega a pegar a
rotina de sala de aula sem ser de fato o docente... Eu acho super valido, super
interessante, mas agora com essa coisa de cortes, de gastos de bolsas da Capes,
vai ser um pouquinho mais dificil.” (Discente 9 - Geografia, entrevista individual).
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“Eu tenho colegas que nédo tem essa oportunidade de estar trabalhando em
escolas, o PIBID nunca foi para todos também né? Apesar de existir o PIBID,
sempre foi segregador porque ndo tinham vagas para todos os estudantes da
licenciatura. Aqui em quimica eram 45, entdo te da uma experiéncia, mas vocé so
pode ficar quatro anos e ainda ndo é todo mundo que pode ficar esses quatro
anos, nem todo mundo que fica esses quatro anos permanecem ao longo dos
anos, entdo vocé acaba néo tendo como tirar essa experiéncia.” (Discente 7 -
Quimica, entrevista individual).

Outro entrave limitador, que ainda é um desafio a ser superado, é a dificuldade de acesso e
participacdo dos estudantes do noturno a todas as atividades ofertadas durante sua formacédo. De acordo
com Maranhdo e Veras (2017), sdo os estudantes-trabalhadores e os trabalhadores-estudantes, que
compdem a maior parte do publico discente noturno e estes carecem de melhor atendimento, incluindo
melhorias estruturais de funcionamento, que implicam no acesso a todos 0s servicos que a universidade
oferta. Muitos se queixam que as atividades de pesquisa e extensdo sao apenas no turno diurno, limitando
as escolhas e preferéncias deles e, na maioria das vezes, sendo impeditivo para a participagdo no PIBID.
De acordo o relato de um dos entrevistados, essa dificuldade é vivida por seus colegas do noturno: “E muito
dificil... PIBID... ele ndo vai entrar porque tem que dar aula durante o dia, ndo tem aula durante a noite...
Pesquisa tem reunido semanal durante o dia, s6 se a pessoa tiver muita sorte de ter um trabalho que de
muita flexibilidade”. (Discente 17, Geografia, entrevista individual)

Considerando que, os discentes do noturno sdo privados da participagdo em programas que
propiciam a insercdo da pratica na formacdo académica, € imprescindivel mobilizar ndo somente a
universidade, mas o poder publico para que seja possivel criar oportunidades e condi¢cdes de formacao
mais favoraveis e, sobretudo, inclusivas. Faz-se necessario indagar qual é a funcéo social do Estado e da
universidade para as classes trabalhadoras que adentraram o ensino superior (Arroyo, 1990) e tomar
providéncias para promogédo do ensino superior publico mais justo e equanime.

Apesar dessa realidade e de diversas outras dificuldades ndo expressadas, de modo geral, as falas
indicam que o PIBID é um programa de suma importancia para a formacdo docente, uma vez que, abre
espaco para possibilidades de transformacgéo das atividades docentes (N6voa, 2017), pois o PIBID se
configura como instrumento de aproximacdo entre escolas e professores valorizando a dimenséao
universitaria, intelectual e investigativa. Do mesmo modo, a articulacéo entre a aproximacao do licenciando
com a vivéncia do cotidiano escolar e com o0 espaco onde futuramente podera exercer a profissdo, atrelada
a participacdo em projetos de ensino, de pesquisa e de intervencdo, mostra-se um diferencial em relagédo
aqueles que nao tiveram a oportunidade de estar inseridos em programas de iniciacdo a docéncia
(Paneago, 2016; Araujo, Andriola, & Coelho, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo de professores acarreta uma série de implicagBes tanto no ambito governamental
quanto em nivel local, no que se refere as implicacdes dessa formacdo para as instituicbes responséaveis
pela oferta das licenciaturas. No entanto, as acdes de fomento a qualificacdo do docente deveriam ser
prioridade, postas como politicas publicas de Estado, ao invés de serem relegadas aos interesses dos seus
governantes, na medida em que se considera que a formacédo de professores € inerente a qualidade da
educacéo e, por consequéncia, ao desenvolvimento socioeconémico e cultural da nacdo. Acredita-se que, 0
diferencial do PIBID € a inser¢do dos estudantes da licenciatura no l6cus laboral desde o primeiro periodo
do curso. Ele surge como uma acao estratégica para a capacitagdo dos profissionais da educagéo,
desenvolvida desde a formacdo inicial. Todavia, ndo se confunde com as atividades de estagio
supervisionado, por ser uma atividade curricular ndo obrigatoria.

Considera-se que os resultados obtidos nesse estudo demonstraram os beneficios do Programa,
que além da compreensao indissociavel e dialética entre a teoria e a pratica; entre a Universidade e as
escolas de educacdo basica, se reflete em uma formacao contextualizada com a realidade escolar, fator
gue possibilita aos licenciandos melhor compreenséo do que € o fazer docente e os auxilia a refletir sobre
sua formacédo e percursos profissionais. Assim como, ficou evidenciado que a presenc¢a dos estudantes de
licenciaturas nas escolas publicas propicia a socializagao dos saberes entre os formandos e os formadores,
entre os profissionais da carreira docente em atuacdo em sala de aula e os futuros profissionais que irdo
ocupar 0S mesmos espacos.
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E salutar a experiéncia dos licenciandos no PIBID, posto que, amplia suas possibilidades de
construcdo das representacfes sobre o que é ser docente e proporciona o conhecimento das dimensdes e
dos desafios dessa profissédo, além de, favorecer a observagéo da pratica laboral e dar condi¢des para que
eles possam patrticipar ativamente, contribuindo com propostas de solugdes para as situagdes do cotidiano
escolar. E preciso destacar também, que o PIBID contribui proficuamente para que a préaxis pedagdgica seja
uma convergéncia entre pesquisa e ensino, bem como entre conhecimento cientifico e as experiéncias no
campo de atuacéo docente.

Conclui-se que o PIBID é uma acdo de politica publica necessaria, enquanto promotora da
qualidade da educacdo, por meio da melhoria da qualificacdo da formacao inicial dos docentes. Apesar
disso, os relatos indicam que a reducdo de investimentos publicos para fomento ao programa,
principalmente o corte na oferta de bolsas, impedird que outros estudantes tenham a oportunidade de
participar dele. Esse impacto serd maior ainda para os discentes do noturno, que ja vivenciam dificuldades
outras quanto ao acesso, com o contingenciamento ficardo mais distantes de ter essa experiéncia. Defende-
se que, instituir politicas publicas para a melhoria da qualificacdo dos profissionais da educac¢éo bésica é
investir no progresso educacional. Portanto, a supresséo desse programa ou a sua extingdo, sem que haja
a implementacdo de outro que priorize a capacitagdo para o magistério desde a formacao inicial, podera
representar um imensuravel retrocesso para a sociedade brasileira.
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