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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um estudo que intentou compreender quais as possibilidades
advindas da participacdo de docentes que lecionam disciplinas especificas e de ensino na licenciatura em
fisica em um Grupo de Planejamento Conjunto sobre as relagbes possiveis entre suas disciplinas. O estudo
foi realizado a partir do estabelecimento e acompanhamento de um grupo de docentes que se reuniram
periodicamente durante um ano letivo para planejar em conjunto suas disciplinas na licenciatura em fisica.
Fundamentados na perspectiva tedrica da Teoria do Agir Comunicativo, de Jirgen Habermas, a analise
buscou compreender os processos de planejamento por meio do uso da linguagem como forma de
interacdo intersubjetiva, de busca por entendimento por meio do uso de pretensdes de validade. As
possibilidades apresentadas permitem conceituar os elementos de um GPC a partir das construgdes
conjuntas de concepgbes e praticas, de coordenacgdes de agdes e da tematizagcdo da propria pratica em um
ambiente possibilitador de acdo comunicativa.

Palavras-Chave: Grupos de Planejamento Conjunto; Formagédo Docente; Licenciatura em Fisica; Teoria da
acao comunicativa.

Abstract

This article presents the results of a study that aims to understand the possibilities from the accession of
professors who teach specific topics of physics and physics teaching in the teachers formation degree in a
Joint Planning Group about the relations among their disciplines. The study was built from the establishment
and monitoring of a group of professors who met regularly during a year to plan their courses in the degree
in physics together. Based on the theoretical perspective of the Theory of Communicative Acts, by Jurgen
Habermas, the analysis aimed to understand the planning process through the use of language as a means
of inter-subjective interaction and intention of understanding through the use of valid claims. The possibilities
presented enable conceptualize the elements of a Joint Planning Group from the perspective of joint
construction of concepts and practices, actions coordinating and theming of the practice in a an environment
that enables communicative acts.

Keywords: Joint Planning Group; Teachers Education; Teachers Formation Physics Degree; Theory of
Communicative Acts.
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A QUESTAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA NA LICENCIATURA EM FiSICA A PARTIR DO
CONTEXTO DA UNIVERSIDADE DA MODERNIDADE: INTRODUGAO AO PROBLEMA DE PESQUISA

A questao principal da pesquisa aqui descrita € a da necessidade de comunicagado entre docentes
que lecionam disciplinas em um mesmo curso de licenciatura, ou ainda, das possibilidades que emergem da
busca por uma situagdo comunicativa entre esses docentes. Este problema parece periférico ou mesmo
desligado das questbes mais comuns na pesquisa em ensino de ciéncias, mas a discussdo se torna
necessaria quando nos dedicamos a compreender o cenario de falta de comunicagcdo ou mesmo de
planejamento conjunto que permeia as licenciaturas na atualidade.

Dessa maneira, a problematizagcédo principal € contemplada por dois diagndsticos principais da
pesquisa em ensino de ciéncias e em formacdo universitaria. Um deles diz respeito a formagao de
professores em um contexto de perda da racionalidade emancipatéria por parte da universidade em geral
(Goergen, 1998; Chaui, 2001); e outro sobre a docéncia universitaria, principalmente na licenciatura, na
qual impera a falta de comunicagao sobre os principios formativos desses cursos e agbdes que visem o
alcance de uma formacao de professores mais efetiva (Freitas, 2008; Castro & Lima, 2006; Cunha, 2004).

Para Chaui (2001), a universidade brasileira encaminha, desde o inicio da década de 1970, um
processo de esvaziamento de sua funcgao social, rendendo-se as formas de administragdo estreitamente
ligadas ao mercado e ao progresso politico e econémico (Freitas, 2008). O processo de formagéo de
pessoas parece ter sido muito brevemente a veia ideolégica da universidade brasileira, que ja logo foi
impregnada por uma énfase na “formagéo de profissionais para o mercado”. Nas palavras da autora, isso
fica bem delineado quando diz:

“A  universidade brasileira estd encarregada dessa Ultima forma de
instrumentalizagdo da cultura. Reduz toda a esfera do saber a do conhecimento,
ignorando o trabalho do pensamento. Limitando seu campo ao do saber instituido,
nada mais facil do que dividi-lo, dosa-lo, distribui-lo e quantifica-lo. Em uma
palavra: administra-lo.” (Chaui, 2001, p. 59-60).

Ainda pela autora, as reformas proporcionadas pelos Ultimos governos da década de 1990
transformaram definitivamente a universidade em organizagdo e “‘uma organizagdo se difere de uma
instituigdo por definir-se por uma pratica social determinada de acordo com sua instrumentalidade” (Chaui,
2001, p. 51). Ou seja, a ideia da universidade como organizagdo néo esta ligada a ideais de legitimagao
interna e externa de conhecimentos, mas a estratégias tracadas segundo objetivos que se quer cumprir. E
esses objetivos sdo econdmicos e de poder no campo das ciéncias, em sua maioria.

Freitas (2008), ao fazer uma leitura desses referenciais, diz que a marca principal da docéncia
universitaria, que antes era a produgdo de conhecimento, desapareceu completamente, pois ndo ha mais
tempo habil para a reflexado, para a atividade cognitiva. Segundo a autora,

“A docéncia que passa a representar posse de instrumento para intervir e controlar
alguma coisa, é entendido como uma forma de o graduado ingressar no mercado
de trabalho de modo rapido, ou ainda como uma etapa para o treinamento de
novos pesquisadores, de qualquer modo, precarizando tanto a docéncia quanto a
pesquisa naquilo que a autora considera ser sua marca essencial, a formag¢ao.”
(Freitas, 2008, p. 17).

Além disso, outro reflexo da fundamentagado instrumental da racionalidade da sociedade atual,
especificamente no campo deste estudo, é a pratica das disciplinas pelos académicos que lecionam na
licenciatura e que, em sua maioria, se dedicam ao ensino de suas disciplinas sem estabelecerem relagdes
com as questdes do ensino desta ou mesmo com as outras disciplinas, uma conexdo que é de importancia
fundamental na formagéao do futuro professor de fisica. Segundo Castro e Lima (2006),

“E comum na Universidade que a interlocugdo entre matérias de dominios
diferentes simplesmente néo exista, ou seja, contetido de Fisica, nada tem a ver
com as disciplinas de Educagdo. Mas, quando falamos da relacdo entre o
conteudo especifico e a didatica estamos falando obrigatoriamente sobre
interdisciplinaridade. Como podemos querer uma escola dindmica que trabalhe
com o objetivo de alcangar uma educagdo melhor se ndo formamos professores
capazes de desenvolver um trabalho interdisciplinar? Por isso, os formadores
devem estimular cada vez mais o trabalho com temas que envolvam diferentes
disciplinas” (Castro & Lima, 2006, p. 2).
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Assim, segundo este contexto apresentado, um dos problemas da formacgéo do professor de Fisica
na licenciatura esta na falta de interagcao entre as disciplinas especificas e pedagdgicas. Para além disso
apontamos a falta de interagdo entre todas as disciplinas do curso, no contexto no qual cada docente se
sente responsavel Unico pela disciplina que ministra, sem identificar a importancia da relagdo entre
conteudos ou mesmo de um planejamento coordenado com os outros docentes. Isso, como ja defendido até
aqui, pode ser consequéncia de uma capitalizagdo e consequente institucionalizacdo da estrutura
universitaria, que mudou os objetivos do ensino superior, principalmente nas areas cientificas.

No entanto, na area de ensino de ciéncias, com énfase em fisica, sdo muito escassos os trabalhos
que, com um viés de teoria critica e formagao processual, tenham se inserido no cenario da formagao do
docente da licenciatura em fisica no intento de formar conhecimento sobre o seu papel nesse meio. Nesse
cenario se encontra apenas o trabalho de Freitas (2008), no qual é investigado o processo de construgéo de
objetos tedricos sobre a docéncia por académicos da area de ciéncias exatas que participavam de um
projeto de interagdo universidade-escola. Em concordancia com a autora estdo nossas intengdes para com
esta pesquisa.

“Dentro desse quadro, entendemos que se torna cada vez mais necessario
compreender as possibilidades de produgdo do académico em contextos que
relacionam diretamente licenciatura e escola, pois uma universidade, dita
“operacional”, simplesmente anularia a possibilidade de transformag¢ao consciente
das condigbes de agdo do académico nesse contexto e de construgdo do
conhecimento inovador.” (Freitas, 2008, p. 16).

A autora aponta elementos do contexto da docéncia universitaria em correlagdo com o a
racionalidade instituida e em ressonancia com os referenciais ja chamados para esta discussdo. Por
exemplo, as consideragdes de Chaui (2001) sobre a esséncia da docéncia universitaria, que era a formagao
de conhecedores, ter se perdido ao longo dessa histéria em razdo de um treinamento para a pesquisa na
area especifica, precarizando a docéncia em seu aspecto formativo. Esse raciocinio fica bem delineado
quando diz:

“Conforme leitura que fizemos de Chaui (2001), Costa (1995), Cunha e Leite
(1996), a competéncia técnica tem sido valorizada a ponto de mudar o foco do
conhecimento, vinculado ao papel social que ele representa para o conhecimento
“ndo importa o preco”. O que esta implicito nessa cultura é a satisfacdo com a
superficialidade na busca de ser o mais neutro e verdadeiro possivel. Tal
perspectiva nos incita a questionar qual a relacdo dessa tecnicidade presente
também no académico da licenciatura, uma vez que é parte desse sistema.”
(Freitas, 2008, p. 18).

Em uma gama consideravel de artigos pertencentes a area de educacgao ha a concordancia de que,
no contexto atual, o ensino universitario tem se limitado a transmissdo de conteudos especificos aos
estudantes, com pouca ou nenhuma relagao entre eles, pois “A ideia de quem sabe fazer sabe ensinar deu
sustentacdo a logica de recrutamento dos docentes” (Cunha, 2004). Ha também a defesa de que essa
forma de ensino se faz por uma reprodugao cultural da forma como os atuais docentes foram ensinados em
seus cursos superiores, como se a atividade pedagoégica do docente fosse uma heranca de sua formacgéo e
esta, por consequéncia, ditada pela racionalidade do sistema educacional em que se inseria € que, como
vimos, carrega um histérico de valorizacao da racionalidade instrumental.

“Também cabe ressaltar que a docéncia universitaria recebeu forte influencia da
concepgéo epistemoldgica dominante, propria da ciéncia moderna, especialmente
inspiradora das chamadas ciéncias exatas e da natureza, que possuia a condi¢do
definidora do conhecimento socialmente legitimado. Nesse pressuposto, contetido
especifico assumia um valor significativamente maior que o conhecimento
pedagogico e das humanidades, na formac¢ao de professores|...] Outo aspecto da
desqualificagdo da pedagogia universitaria refere-se a uma condigdo instrumental
e n&o raras vezes entendida como um conjunto de normas e prescrigbes que, na
perspectiva da racionalidade técnica, teria um efeito messidnico na resolugdo de
problemas.” (Cunha, 2004, p. 527-528)

No caminho de todo esse contexto ha entdo uma mudanga — ou redefinicdo — do que seja
importante em um docente universitario. Na conjuntura desse modelo, que confere mais importancia aquilo
que é mais atrelado ao mundo do capital e do poder, passa a ter maior importancia aquele docente que
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produz mais produtos vendaveis ou visiveis que o docente que se empenha em promover uma
emancipacgao ou formacao critica de seus alunos para os conteldos cientificos nos cursos de licenciatura.

Ha duas questbes pertinentes que abrangem essa tematica e que a diferencia dos trabalhos
tradicionais de formagao continuada de professores, que sdo: A questdo da formagao especifica e historia
formativa dos docentes e a questdo da autonomia docente para o exercicio da profissao.

Sobre a primeira questao, Freitas (2008) aponta que os docentes, nos dias de hoje estdo atrelados
a um grupo designado por comunidade cientifica que “carrega consigo os contributos e exigéncias dessa
forma de produzir ciéncia”. Afirma ainda que essas exigéncias sistémicas estdo impregnadas em sua pratica
cotidiana enquanto professor e pesquisador (p. 35). Ou seja, a légica instrumental que preza pela produgao
de ciéncia esta a fundamentar a forma como a maioria dos docentes exerce sua fungdo de professor
universitario, o que representa, por um lado, um prejuizo aos cursos de licenciatura em fisica.

Assim, € uma contingéncia desse sistema universitario que o docente também tenha se formado
segundo uma racionalidade instrumental em seu curso de graduagdo — e mesmo na poés-graduagao,
realizada, na maioria das vezes nas areas de fisica aplicada a tecnologia — e apresente, dentre outras, a
ideia de que para ensinar fisica, basta ter o dominio de seu conteudo.

A segunda questéo diz respeito a dita “autonomia” de docéncia, muito caracteristica da docéncia na
universidade publica. Essa autonomia de planejamento e mesmo de deliberagédo é de extrema importancia
para um andamento com qualidade dos cursos de licenciatura, uma vez que cada docente deve poder
elaborar seus cursos segundo aquilo que vé como mais necessario a formacdo de seus alunos. Mas
também pode representar um ponto de divergéncia, quando se abre a possibilidade de os diversos
docentes do mesmo curso, as vezes, ndo compartilharem dos mesmos principios formativos ou das
mesmas ideias sobre as necessidades formativas para seus alunos, elaborando disciplinas que muitas
vezes fogem dos objetivos ou metas tragcadas por eles mesmos para a formagéo do profissional de fisica
dentro dos cursos de licenciatura, por exemplo.

Ou seja, é interessante pontuar aqui o fato de que os docentes universitarios sdo envoltos pelo
fatigado cenario de uma universidade técnica, que concede a eles um sistema de atuacgdo profissional
bastante tecnicista. E a esses docentes é creditado o papel de formar futuros professores criticos e
reflexivos. Entdo, como aponta a reflexdo realizada por Chaui (2001), ha uma discrepancia entre a proposta
politica e o resultado final na formagao universitaria, de modo que o que se espera que os docentes fagam
em suas praticas esta em conflito com o sistema de valorizagdo e cobrangas da prépria universidade.

E por conta dessas condigdes apontadas que nos arriscamos a propor aqui que os trabalhos de
formacado de docentes universitarios se deem no cerne de seus préprios locais de trabalho e por meio de
grupos de estudo e discussado dos elementos constituintes dos cursos nos quais lecionam, de suas
especificidades, objetivos e necessidades. Dizemos aqui que talvez o elemento importante em um possivel
trabalho de formagédo desses docentes ndo deva provir exclusivamente de legislagbes ou determinagdes,
mas do compartilhamento conjunto de ideias, do planejamento e do debate de pretensdes de validade sobre
0s cursos, visando um entendimento das formas de ensino e pesquisa em busca de sua relagcdo com o
profissional que se pretende formar.

Assim, a pesquisa aqui relatada tem a pretenséo de estudar os aspectos formativos do docente que
leciona na licenciatura em fisica quando este participa de um Grupo de Planejamento Conjunto (GPC) de
suas disciplinas. Isso é realizado com o calgo tedrico dos elementos sobre a possibilidade de busca por
entendimentos advindos da Teoria da Agdo Comunicativa (TAC), de Jirgen Habermas.

A TEORIA DA AGAO COMUNICATIVA COMO SUBSIDIO A CONSTITUIGAO DE UM GRUPO DE
PLANEJAMENTO CONJUNTO

A partir do cenario de racionalidade técnica apontado na problematizagdo deste trabalho e da
constatagdo sobre a falta de comunicagéo efetiva entre docentes que lecionam na licenciatura em fisica,
nos baseamos nas propostas de Jirgen Habermas para compor uma ideia de aprofundamento das relagées
entre as disciplinas especificas e de ensino na formacdo de professores de fisica. Esta ideia esta
diretamente relacionada com a possibilidade do desenvolvimento de “agdo comunicativa” (Habermas, 2012)
entre os docentes que lecionam estas disciplinas nesses cursos de licenciatura.
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Nesse contexto, apresentamos os elementos fundamentais do processo de busca por um processo
de agédo comunicativa que, segundo os referenciais tedricos da pesquisa, pode fornecer elementos para um
planejamento conjunto que vise a construgcao de relagdo entre as disciplinas na licenciatura em fisica.

Habermas, na sua TAC, vai trabalhar com o contraponto constante entre os elementos da
racionalidade técnica, caracteristica do sistema, com a racionalidade comunicativa, esta necessaria a
construcdo comunicativa, ndo raramente exercida em conjunto. Nesse caminho, se delineia uma concepg¢ao
sobre a racionalidade segundo a qual s6 é possivel atingir o entendimento — ou emancipagdo — em
contextos comunicativos sobre o conhecimento.

A racionalidade comunicativa se apresenta, entdo, no cenario habermasiano, como uma maneira de
“inter-agir’ com o mundo por meio da interagcdo entre 0s sujeitos, ou seja, a racionalidade até entado
compreendida como fruto da interacdo dos sujeitos com o0s objetos — mundo objetivo — passa a ser
compreendida como manifestagbes exercidas em uma interagéo intersubjetiva com pessoas. As pessoas
passam a ser consideradas racionais quando s&do capazes de interagir intersubjetivamente por meio do uso
da linguagem.

Um conceito importante dentro dos nossos recortes da teoria habermasiana para a compreensao
das interagbes nesta pesquisa € o de “coordenagdo de agbes” (Habermas, 2012). Pensamos ser possivel
falar em um ambiente de grupo pautado em referenciais como este quando se pode intentar o que
Habermas acredita ser um agir coordenado, como:

“A necessidade de agir coordenado gera na sociedade uma determinada demanda
de comunicagéo; e essa demanda precisa ser atendida quando, para cumprir o
proposito de satisfazer essa caréncia, € obrigatoriamente possivel uma
coordenacgéo efetiva de acbes.” (Habermas, 2012, p. 477)

No caso da interpretagdo de Habermas, a coordenacédo de a¢cdes de um grupo de debatedores se
da pela via de agdes individuais planejadas conjuntamente visando o entendimento sobre as pretensdes de
todos, como o mesmo define.

“De outra parte, falo ainda de agcbées comunicativas quando os planos de ag¢bes
dos atores envolvidos sdo coordenados ngo por meio de calculos egocéntricos do
éxito que se pode obter, mas por meio dos atos de entendimento. No agir
comunicativo os participantes ndo se orientam em primeira linha pelo éxito de si
mesmos; perseguem seus fins individuais sob a condi¢do de que sejam capazes
de conciliar seus diversos planos de acdo com base em definicbes comuns sobre
a situagdo vivida. De tal forma, a negociacdo sobre as definicbes acerca da
situagdo vivida faz-se um componente essencial das exigéncias interpretativas
necessarias ao agir comunicativo.” (Habermas, 2012, p. 496)

Complementando uma tentativa de condensar os conceitos da teoria habermasiana pertinentes a
esta pesquisa, ponderamos o fato de que todas essas proposi¢cdes versam sobre “entendimento”, que em
Habermas é um conceito definido de forma bastante contundente, quando se diferencia da simples
“concordancia” ou “comum acordo”. O entendimento aqui € compreendido como “um processo de unificagdo
entre sujeitos aptos a falar e agir” (Habermas, 2012, p. 497) e se diferencia da concordancia pelo fato de os
atores sociais em debate poderem atingir uma compreensdo comum das pretensdes de validade de todos
apds uma tematizacao racional dessas e ndo apenas concordarem com a pretensdo de um participante, o
que é expresso pelo autor da seguinte maneira:

“Processos de entendimento visam a um comum acordo que satisfaca as
condigcbes de um assentimento racionalmente motivado quanto ao conteudo de
uma exteriorizagdo. Um comum acordo almejado por via comunicativa tem um
fundamento racional, pois nenhuma das partes pode jamais imp6-lo: nem de modo
instrumental, pela intervencdo imediata na situagdo da agdo, nem de modo
estratégico, pela influéncia calculista sobre a decisdo de um oponente.”
(Habermas, 2012, p. 498)

Olhando mais atentamente para o conceito de coordenagao de agdes, temos que, ao vislumbrarmos
um grupo de docentes de disciplinas especificas, planejado para buscar a ocorréncia de uma agir
comunicativo e planejarem suas disciplinas em conjunto, podemos apontar que as reinvenc¢des, criacoes e
mudangas provavelmente realizadas por cada individuo desse grupo constituem o que se entende por
coordenacgao de agdes.

149



Investigacoes em Ensino de Ciéncias — V21 (1), pp. 145-165, 2016

Por esta razdo, pensamos ser pertinente a proposi¢gao de ambientes de possibilidade de debate e
planejamento como forma de construir, em loco, juntamente com os docentes em grupos de trabalho,
elementos necessarios a reflexdo sobre as necessidades da formagdo do licenciando. Nesse sentido,
apresentamos as possibilidades de construgbes conjuntas e de agdes voltadas a melhoria da licenciatura
em fisica empreendidas por um Grupo de Planejamento Conjunto entre docentes que lecionam disciplinas
especificas de fisica e disciplinas relacionadas ao ensino de fisica. Os objetivos da pesquisa podem ser
definidos da seguinte maneira:

. Estudar as interagdes linguisticas ocorridas em um grupo de docentes da universidade que
lecionam na licenciatura em fisica e que participam de um Grupo de Planejamento Conjunto das relagdes
entre as disciplinas que lecionam.

. Estudar, com base na teoria da acdo comunicativa, os elementos do planejamento conjunto de
disciplinas que sao desenvolvidos em um GPC e de que forma contribuem no processo de formacao do
docente que leciona na licenciatura em fisica.

Ainda no concernente a forma de investigacdo desse processo de planejamento conjunto, optamos
por desenvolver questbes que deveriam ser respondidas a luz dos dados analisados. Dessa maneira, as
questdes que compdem a orientacdo das analises desse processo sao as seguintes:

. Quais séo os efeitos de um planejamento de grupo pretensamente pautado em principios da TAC e
da investigagédo-acgao?

. Quais os conhecimentos sobre 0s cursos e as disciplinas produzidos pelos participantes em um
GPC que se pretende comunicativo?

. Quais as possibilidades de instauragao de um processo comunicativo que vise o desenvolvimento
de agdo comunicativa entre os participantes de um GPC?

O PERCURSO METOI?OL()GICO DE CONSTITUICAO DE UM GPC COM DOCENTES DA
LICENCIATURA EM FISICA COMO PARTE DO PROCESSO DE BUSCA POR UMA ACAO
COMUNICATIVA

Visto que o processo se baseia nas possibilidades de construgao de relagdes comunicativas entre
os docentes da licenciatura em fisica e nos efeitos dessa busca por entendimento nas elaboragbes desses
docentes, descrevemos o processo de criagdo e manutencéo deste grupo.

O contexto no qual se pretendia adentrar com uma proposta de planejamento conjunto se baseava
em praticas de ensino de disciplinas especificas de Fisica Moderna, cujos docentes estavam atentos
preferencialmente ao cumprimento das ementas de suas disciplinas e que delegavam pouca atengéo aos
aspectos formativos ou referentes a formagdo de professores potencialmente presentes em suas
disciplinas.

Diante desse cenario, era necessario convidar os docentes para estabelecer com os
pesquisadores uma conversacao pautada na acdo comunicativa, evitando qualquer preconcepcao da parte
deles ou do grupo de pesquisadores. Isso levou a pensar sobre estratégias de primeira aproximacgao,
resolvendo entdo procurar um tema que fosse de interesse comum. Decidiu-se entdo conversar
especificamente sobre a disciplina, o tema que nos unia, e ndo sobre ensino, que naquele momento poderia
nos separar. Foram convidados para uma primeira entrevista os professores das disciplinas que se
relacionavam com os conteldos de fisica moderna e contemporanea (FMC) — Estrutura da Matéria e
Laboratério de Estrutura da Matéria — e com o ensino deste conteldo — Instrumentagdo para o ensino de
Fisica — de dois cursos de Licenciatura em Fisica distintos, pertencentes a dois cursos de uma mesma
universidade.

Tendo a area de FMC como ponto de partida, foram convidados os docentes que lecionam as
disciplinas que podem se relacionar com esta tematica na licenciatura em Fisica de dois cursos de
licenciatura, incluindo os docentes responsaveis pelas disciplinas de Instrumentagao para Ensino de Fisica.
Esta ultima foi incluida ndo somente porque experimentos de Fisica Moderna e Contemporanea podem
incluir o rol de assuntos discutidos, mas também porque é possivel pensar em formas de relacionamento
das disciplinas tedricas e experimentais na formagao dos futuros professores.

Os dois GPCs sao tradados neste texto como “curso A” e “curso B”. Os docentes convidados sao
os que lecionam as disciplinas supracitadas em dois campi diferentes de uma mesma universidade,
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localizadas em cidades diferentes e ndo se conhecem, cada um dos dois GPCs se reuniu separadamente
em seus campus, ndo havendo encontro entre os dois grupos. O pesquisador era, na ocasido, estudante de
doutorado em um terceiro campus da esma universidade, ndo vinculado a nenhum dos dois campi dos
docentes.

A intencdo da primeira conversa, que se constituiu em uma entrevista individual, era apresentar a
proposta da pesquisa para os docentes e reconhecer suas concepgdes - e primeiras reagdes - sobre a
tematica da pesquisa, além de conhecer um pouco mais sobre a visdo que eles apresentavam sobre as
proprias disciplinas e sobre a possibilidade de relagédo delas com as outras citadas. Essas entrevistas
iniciais ndo tinham um tempo determinado de duragcdo, de modo que a conversa poderia se estender o
quanto o docente e o pesquisador necessitassem até o esgotar dos temas.

Quadro 1 - Elementos orientadores das entrevistas com os docentes

SISTEMATIZAGAO DAS ENTREVISTAS INICIAIS COM OS DOCENTES
TEMATICA QUESTOES INTENSIONALIDADES

SOBRE O PROFESSOR a.) Desde quando | Iniciar a conversa visando
leciona no curso A/B chegar a segunda tematica a
b.) Ha quanto tempo | partir da primeira e coletar
leciona esta disciplina informacodes acerca da
c.) Qual é a area de | historia formativa dos
formacdo em graduagdo e | docentes.
pos-graduacéo

SOBRE A DISCIPLINA a.) Opinido  sobre o [ Discutir com os docentes as
curso em geral ideias iniciais que eles

possuem sobre as condigdes
b.) Opinido  sobre  a | estruturais das disciplinas de
disciplina que leciona FM, a relacdo dos alunos
com estas.
J tempo, horario,
alunos, conteudo Introduzir a ideias de
. Adequacdes que | importancia de se pensar as
faria relacbes entre as disciplinas
. Importancia no curso | que trabalham com o mesmo
de fisica conteudo, conversando com
c.) Relaggo com as|O© docentes sobre a
outras disciplinas do curso necessidade que ele Vvé
dessa interagdo entre as
. Ha relagdes com | disciplinas e as formas como
outras disciplinas? ele acha que seriam
. Com quais disciplinas | Possiveis promove-las.
poderia se relacionar?
. Se as outras
disciplinas contribuem na
compreensao da sua?
. Ha como planejar
disciplinas em conjunto?

CONVITE Vocé aceitaria participar de | A partir das consideragbes
um grupo com os outros | que os docentes fizerem nas
professores para | questdes anteriores, fazer um
conversarem sobre as | convite para participar de um
disciplinas que lecionam e | grupo  com os  outros
como elas podem se | docentes das outras
aproximar das outras? disciplinas de Fisica Moderna

para elaborar propostas de
interagao entre elas.

Ao final de cada entrevista, os trés docentes de cada curso eram convidados a participar de um
grupo de planejamento (GPC) para discutir e sistematizar as possibilidades de promover aproximacgodes e
relacdes entre suas disciplinas. A partir do inicio das atividades com os grupos, as reunibes foram
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replanejadas constantemente, o que ocorria sempre apds uma sistematizagdo das consideragcbes e das
pretensdes dos grupos.

Sendo assim, as reunides foram sempre planejadas a partir da leitura e andlise da reunido
anterior, com o objetivo de progredir na discussdo do tema em debate ou do planejamento das atividades
conjuntas propostas pelos proprios docentes em interagdo e também de podermos considerar um ponto
importante dentro da TAC, que é a necessidade de os falantes terem a oportunidade de esgotar os
argumentos em defesa de uma determinada proposi¢édo, na busca de entendimento e acordo no grupo.

Todos os encontros de planejamento conjunto das disciplinas foram ent&o registrados em audio,
transcritos e analisados sob a perspectiva de um dispositivo de analise préprio que busca identificar os
elementos do uso comunicativo da linguagem em um processo de interacao.

O dispositivo de andlise se baseia nos preceitos da teoria habermasiana e busca compreender
nas interagdes linguisticas entre os participantes, além dos elementos de conteudo dos discursos, também
suas caracteristicas pragmaticas, ou seja, a forma de uso da linguagem e suas componentes ou nido de
busca por entendimento.

Isto esta baseado na compreenséo de que a interpretacdo em Habermas se ocupa em enxergar
as manifestacdes linguisticas como a.) expressdo da interagdo de um falante, b.) expressdo para o
estabelecimento de uma relacao interpessoal entre falante e ouvinte e c.) expresséo sobre algo no mundo.
Lembramos sempre que essa expressao sobre algo no mundo ocorre a partir dos mundos objetivo (com a
totalidade daquilo que é ou poderia ser o caso), social (com a totalidade das relagbes interpessoais
reguladas de um modo legitimo) e subjetivo (com a totalidade das vivencias manifestaveis, as quais tem
acesso privilegiado). Todos os elementos tedricos desta construgdo sdo baseados em Habermas (1989),
Repa (2004) e Habermas (1996).

Um estudo preliminar deste mesmo processo e que ndo contempla as caracteristicas tedricas aqui
apresentadas, mas que descreve com detalhes a metodologia de analise das interagdes linguisticas entre
os docentes pode ser visto em (Neves da Silva & Orquiza de Carvalho, 2014). Em resumo, os episodios de
anadlise, ou os trechos de interacdo a serem analisados, foram lidos em busca de suas componentes
semanticas e pragmaticas, da seguinte maneira:

Identificagdo dos episédios de analise: A primeira etapa da andlise consiste na selecao dos
episodios de analise a partir das transcrigdes das reunides. Caracterizamos como episédio a ser analisado
um conjunto completo de elementos de fala que contemplam uma discusséo, ou um conjunto de discussdes
sobre um determinado tema. Dessa maneira, um episddio pode se constituir por um conjunto de falas de
grande extensdo ou mesmo de pequena extensdo, desde que contemple uma tematica especifica sobre a
qual os participantes argumentam.

Identificagdo dos atos de fala: Em cada episédio de analise buscamos identificar e selecionar os
atos de fala. Esses atos de fala se caracterizam como emissdes linguisticas com conteudo proposicional
e/ou ilocucionario, que pode ser dos varios tipos ja descritos no referencial tedrico. Uma frase ou uma
expressao que pode ser considerada um ato de fala.

Caracterizagdo pragmatica dos atos de fala: A caracterizagdo dos atos de fala se configura como
a principal etapa do processo de analise. Utilizaremos das caracteristicas ja descritas como importantes
para o entendimento a partir do uso de um ato de fala para caracteriza-los quanto a sua forma de utilizagcao
no processo comunicativo. Nessa etapa serdo sintetizadas e nomeadas as componentes ilocucionaria’
desses atos de fala. Estes ser&o caracterizados com base em seus tipos, seus significados linguisticos, sua
forga ilocucionaria, sua busca por inteligibilidade, sua caracteristica de discurso, entre outros. Portanto, na
caracterizagdo dos atos de fala, poderemos descrever como acontece o processo comunicativo € como
suas caracteristicas estdo relacionadas com as que sdo apresentadas pelo referencial habermasiano.
Entéo, sdo produzidas conclusdes sobre os efeitos do ambiente de planejamento conjunto na forma como
os docentes discutem os temas de seus interesses.

Ressaltamos que as transcricdes foram realizadas literalmente a partir das falas dos participantes,
sendo corrigidos possiveis erros de concordancia verbal e gramatica nessas falas. O quadro abaixo

! Os atos de fala ilocucionarios séo expressdes que carregam um ato para além da fala cuja intengéo esta explicita, ou seja, quando o
falante exerce uma agédo com sua fala. Conselhos e informagbes acompanhadas de recomendagdes sdo assim consideradas. Os
atos de fala ilocucionarios sdo aqueles pensados pelo falante com a intengéo de ser entendido. Sdo os de maior interesse nesta
pesquisa, uma vez que evidenciam as caracteristicas da intengdo comunicativa das emissdes verbais.
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representa um exemplo de uma analise com seus elementos descritos. O quadro 2 trata de um exemplo de
como sado analisados os excertos, nao se constituindo parte das analises de dados.

Quadro 2 - Exemplo de quadro analitico das interagdes linguisticas com base no referencial habermasiano

Ato de fala Caracteristicas pragmaticas Sinteses
dos atos de fala
“Primeiro, me deixa entender sua | Requisicao de inteligibilidade O docente 6 constantemente
pergunta...” (Docente 6) requisita novas explicagdes

sobre as questdbes do
pesquisador, a fim de entender
seu conteudo proposicional.

“Pensando nessa concepgado de O pesquisador refaz a questao
formacgao de professores que esta com outras palavras usando
inserida no PPP em comparacdo | Uso de frases explicativas frases explicativas a partir do
com essa afirmagdo que eles entendimento que alcangou
fazem de que o aluno, por nao com os docentes 4 e 5. Ainda
estudarem o suficiente, né&o faz um questionamento
consegue compreender buscando a concepcédo do
matematicamente certas coisas e, docente 6 sobre a questdo da
por isso muda a abordagem das compreensao matematica

disciplinas pra uma abordagem
conceitual.” (Pesquisador)

Requisicao de inteligibiidade | 2Pontada pelos docentes.

“Pensando nessas duas coisas, a
pergunta que eu me fiz e eu acho
interessante considerar aqui, foi
que se esse rigor da abordagem
matematica muito presente nas
disciplinas é algo que ¢é de
extrema relevancia pra essa
formacgao de professores presente
no PPP?” (Pesquisador)

Com os referenciais tedricos e processo de constituicio dos GPCs descritos até aqui,
apresentamos as compreensdes e processos sintetizados apés um ano letivo de atuagdo do GPC em dois
curso de uma mesma universidade em cursos de licenciatura em fisica.

CARACTERIZAGAO DO PROCESSO DE CO'NSTRUQ(N)ES CONJUNTAS E POSSIBILIDADES DA
FORMAGAO DE GPC NA LICENCIATURA EM FiSICA: COMPREENSOES DO PROCESSO

O processo de andlise das interagbes, com base no dispositivo descrito anteriormente, foi
realizado para todos os encontros do GPC ocorridos durante um ano letivo completo de planejamento
conjunto das disciplinas. As compreensdes apresentadas a seguir dizem respeito a todo o planejamento
conjunto e versam sobre os elementos do processo comunicativo entre docentes e as possibilidades
decorrentes deste planejamento na formacgéo do docente que leciona na licenciatura em fisica.

Com as entrevistas iniciais, foi possivel observar um cenario de concepgdes sobre o ensino de
FMC no Ensino Médio, o papel das disciplinas especificas na licenciatura, as necessidades do curso no
concernente ao ensino de FMC na licenciatura e, principalmente, concluir sobre a necessidade de uma
maior interagdo entre os docentes das disciplinas que compdem os conteudos de FMC e os docentes de
Instrumentagao para o ensino de fisica.

Descrevemos um panorama inicial de concepgdes e importancias apontadas nas entrevistas
iniciais que mostra um distanciamento quase absoluto entre os docentes e entre suas disciplinas, além de
consideracgdes particulares sobre a impossibilidade de relagédo entre essas disciplinas, ou seja, um cenario
no qual os docentes ndo concebem a relagdo entre as disciplinas, mas aceitam a possibilidade de iniciar
uma conversa sobre o assunto. Entdo, com as entrevistas iniciais, pudemos perceber os reflexos da
racionalidade instrumental na atuagdo dos professores. Os docentes se posicionam de forma que podemos
averiguar que os aspectos relativos a conversa, ao planejamento conjunto, a discussao da licenciatura ndo
sdo tdo comumente debatidos como quanto comparado a questdes administrativas — sistémicas - do curso.
Um exemplo do processo analitico de um docente na entrevista individual inicial € exposto no quadro 3.
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Quadro 3 - Elementos sintetizadores das construgdes conjuntas da entrevista inicial do docente 3

Elementos Sintetizadores

Caracteristicas do processo comunicativo

Ato de fala llocucionario do pesquisador visando a incursao do docente 3 pela reflexao esperada.

Atos de fala muito pautados em mundo subjetivo e objetivo entre os dois

Uso de pretensdes de validade normativas e frases explicativas para apresentar concepg¢des iniciais.

Docente 3 e pesquisador se entendem sobre a necessidade de formagao do PGP

Docente 3 e pesquisador usam muitos argumentos para apoiar as ideias de formagéo do GPC.

Caracterizagdo dos atos de fala

Sinteses das constru¢ées conjuntas

O docente 3 valida a ideia de uma conversa entre os
docentes das disciplinas e aceita o convite para a
formagao do grupo.

A relacdo entre as disciplinas pode ajudar na
compreensao dos estudantes sobre o contexto todo
de FMC.

O decente 3 se mostra bastante favoravel a ideia de
tentativa de aproximacdo entre as disciplinas
consideradas e argumenta sobre um beneficio dessa
relacéo.

A abordagem de questbes de FMC na IEF é
importante, mas ainda pouco inserida nas disciplinas
de ensino,

E necessario desenvolver uma cultura entre os
docentes e discentes dos cursos de licenciatura em
fisica sobre a FMC como objeto de ensino na escola
basica.

Os proprios alunos tem uma visdo de que os
contetudos de FMC nao sio para ser inseridos no
ensino médio.

Uma conversa desse tipo nunca tinha acontecido.

O docente 3 apresenta uma série de concepgdes
sobre o que falta para que se alcance a relagdo
desejada e aponta o fato de que nunca houve
anteriormente uma iniciativa de relagédo entre as
disciplinas.

O docente 3 admite nunca ter pensado nos
conteudos de FMC no contexto da IEF.

O docente esta iniciando o trabalho com a disciplina
de |IEF e esta aberto as sugestdes e discussoes
sobre o tema.

O docente tem a intengcdo de se reunir com o
docente 1 para planejamento dos trabalhos em IEF.

O docente 3 tém estruturado a disciplina de IEF ao
longo das aulas.

O docente e tem trabalhado com textos sobre
experimentacdo, mas nunca voltados a FMC

O docente 3 ja apresenta possibilidades de trabalho
conjunto com as disciplinas e se demonstra aberto a
conversa sobre os conteudos de FMC na IEF.

No transcorrer das reunides, ja em grupo com os trés docentes das disciplinas, observamos que ha
uma série de preocupacgdes tematicas que sdo comuns a todos os participantes e que acabam por se
tornarem os assuntos agregadores da conversa e, assim, os mais debatidos.

Por “preocupacdes tematicas” referimo-nos ao conjunto de tematicas ou problematicas com as
quais os docentes manifestaram maior interesse implicito ou explicito de se envolverem por conta de
principios, concepgdes e experiéncias que os levam a se interessarem por essas tematicas. As
preocupacbes tematicas que iniciaram as conversas nas reunides dos grupos foram as que foram
registradas nas convergéncias decorrentes das entrevistas iniciais, como mostrado nas figuras 1 e 2, a

seguir.
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0O LEM tem potencial para a formacéo de docente 1
professores de fisica e deve ser
direcionado para esse fim

As disciplinas especificas ndo devem se . .
diferenciai no bacharelado e na licenciatura Ha _necessmad_e dejepensar 0
. e devem ter uma ampla carga de periodo de realizacéio df‘ EMe
O espaco fisico do LEM exigéncias seus modos de avaliacdo
tem prejudicado sua
realizacdo com qualidade | Nunca houve no curso uma tentativa de

relacdo entre essas trés disciplinasou seus
docentes

A estrutura semestral da EM tem
prejudicado o bom andamento da
disciplina

O desempenho dos alunos nas disciplinas
de FMC tem caido por conta da falta de \
interesse e estudo dos mesmos

Ha um grande potencial na formacdo do GPC

para uma mudanca para melhor das
disciplinas de FMC

Um GPC nesses moldes pode

ajudar o docente 3 a planejajar o

inicio de sua disciplina de IEF docente 2

E preciso superar a ideia entre os
docentes da licencuiatura de que os
conteudos de FMC n&o sdo pra serem

ensinados na educacdo basica
&joceme 3 /

Figura 1 - Elementos sintetizadores e convergéncias das entrevistas iniciais do curso A.

Docente 6
Docente 4 / O laboratério para a licenciatura
. f tem caracteristicas diferentes das
Os experimentos raticadas no curso
de FMC n#o sdo p
passivels R Defesa do laboratorio investigativo
ensinados nas - .
na formagao do professor de fisica
escolas
A relagao entre as disciplinas E necessario que todosos
especificas e de ensino é pouco docentes compartihem das ideias
possivel. expressas no PPP do curso
A interagao O desempenho dos alunos
ente as nas disciplinas é minimo
disciplinas
nao é
necessaria Os alunos parecem nao
relacionar os conteudos

Qeituais com o laboratério /

A

O trabalho com experimentos
factiveis no ensino médio é
viavel e possivel no LEM

Apesar de achar dificil a relagao com os conteudos de
ensino, acha a conversa necessaria e possivel

Docente 5
Figura 2 - Elementos sintetizadores e convergéncias das entrevistas iniciais do curso B.

No caso dos grupos de docentes, tais como os estudados nesta pesquisa, com histéricos de
formagdes e concepgdes sobre a importancia do tema tao distintas, as preocupagdes tematicas precisam
ser tais que os coloquem como importantes na contribuicdo de uma discussdo. Por exemplo, o caso do
tema das metodologias e abordagens do ensino de FMC na licenciatura e a melhora da interagdo entre
suas disciplinas. Evidentemente, os conflitos relacionados a aceitagdo ou ndo das pretensdes de validade
sdo importantes no processo de construgdo de consensos; contudo a identificagdo e apropriacdo da
necessidade do debate dos temas, em particular a FMC, é algo essencial para o progresso do projeto de
investigacdo-acéo.

Apobs a construgdo conjunta de um entendimento sobre as preocupagdes tematicas, os docentes
iniciam um processo de atuagdo nesse cenario que evidencia sua pertinéncia em um contexto de reflexdo

155



Investigacoes em Ensino de Ciéncias — V21 (1), pp. 145-165, 2016

para a mudanca da realidade. A partir desta, os individuos se inserem em um processo que se desenvolve
seguindo as seguintes etapas: planejamento da acdo, agdo, observagdo, reflexdo conjunta e
replanejamento de novas agdes.

Assim, do ponto de vista da abordagem metodoldgica, as principais convergéncias e divergéncias
encontradas nas entrevistas iniciais nos mostraram uma situacdo no qual os grupos estavam por se
constituir e ajudaram na construgdo de um rol de preocupagdes tematicas que de fato sdo comuns a partir
das quais o pesquisador iniciou as atividades dos GPC nos dois cursos.

No curso A, notamos que as concepgdes iniciais dos docentes sobre as questbes que se
relacionam ao ensino de FMC no Ensino Médio e sobre o ensino na licenciatura apresentam caracteristicas
iniciais bastante individuais e fundamentadas apenas em experiéncias dos préprios docentes. Isto é
perceptivel uma vez que é possivel relacionar suas concepgdes com termos tais como “estratégias de
ensino”, “transmissdo de conhecimento pelo professor’, dentre outros que nos mostram um ideario de
professor bastante presentes nos referenciais ditos “técnicos”. Contudo, os docentes se agregaram a
proposta de formagdo do GPC e as preocupagdes tematicas que os mais os aproximam foram,
principalmente: “O que fazer para superar o baixo desempenho dos alunos nas disciplinas especificas?” e
“Como melhorar a qualidade das trés disciplinas em questdo para um curso de licenciatura em fisica?”

No curso B, vemos muito mais divergéncias entre as manifesta¢cdes dos docentes no que se refere
a identificagcdo de necessidades préprias da licenciatura ou mesmo da necessidade de relagao entre as
disciplinas. A figura 2 mostra que as possibilidades de identificagbes tematicas comuns sobre o curso ou
sobre as disciplinas ndo sdo suficientes para manter uma ideia de formagdo de grupo em todos os
docentes, o que reflete na recusa do docente 6 a participar do GPC do curso B, que foi constituido apenas
pelos docentes 4 e 5, além do pesquisador. As andlises de todas as reunides do ano no curso A nos
permitiram construir conhecimento sobre o processo planejado e instaurado ao longo de seu
desenvolvimento no que diz respeito ao potencial desse tipo de agdo com os docentes da licenciatura em
fisica.

O que pudemos identificar da insergcdo ampla em cada episédio de anadlise sobre este aspecto
esta principalmente relacionado ao fendmeno que caracterizamos como “tematizagao da pratica”. No nosso
entendimento, os momentos de tematizagdo da pratica se quando a existéncia de preocupacdes tematicas
de cada docente se encontra com a oportunidade de busca por esclarecimento sobre estas em contexto de
acdo comunicativa. O que é possivel relacionarmos a partir dos resultados mostrados ao longo dessas
analises pode ser expresso no esquema a seguir:
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Figura 3 - Esquema tedrico da composi¢ao das tematizagbes da pratica.

Ou seja, os constantes momentos nos quais sdo oportunizados o levantamento de pretensdes de
validade tanto no plano das concepgbes sobre o ensino de FMC quanto no plano das agbes empreendidas
pelos docentes do curso A em conjungdo com o0s avangos no desenvolvimento de elementos da acéo
comunicativa, resultam em oportunidades de racionalidade comunicativa sobre a pratica dos membros do
grupo e tem como consequéncia as mudangas realizadas. Em Habermas, isto esta ligado a oportunidade de
trazer para a conversa as preocupacgoes tematicas e discuti-las no mundo da vida e também a necessidade
de que esta conversa caminhe para uma busca de entendimentos mutuos sobre essas preocupacdes
tematicas. (Habermas, 2012)
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Isto pode ser fortemente observado na medida em que, ao longo dos encontros, o docente 3 e
posteriormente os docentes 1 e 2 trazem para o debate elementos de suas préprias praticas e reflexdes
sobre as possibilidades de praticas futuras para alimentar as discussdes sobre suas proprias preocupacdes
tematicas, como observado no quadro 4. Esse mesmo quadro apresenta excertos que mostram a
participacdo dos docentes no processo de coordenacgao de acdes, no qual, ao entenderem-se sobre suas

preocupacdes tematicas, exercem relagdo sobre a organizagdo das ag¢des necessarias a melhoria dos
aspectos entendidos entre eles.

Quadro 4 - Excertos de tematizacao da pratica e possibilidades de mudanga no 6° encontro do GPC do
curso A

DOCENTE 1 “Mas sobre o que é discutido, sim, nesse sentido, uma coisa
que pode funcionar é a seguinte, nossa participagdo maior com
o Docente 3. Assim, ele estd mais preocupado com o que os
alunos tém que se ocupar pra levar essas coisas pro segundo
grau. Inclusive a semana que vem vai ter o experimento de
corpo negro e eu vou insistir muito nessa parte, de minha parte,
juntando com o Docente 3 pensando nisso para os alunos do
REUNIAO segundo grau. Isso, pra mim, € uma mudanca de atitude muito
6 grande, porque antigamente era eu e ele. E agora eu estou
pensando nele. Nesse sentido eu ndo penso muito no Docente
2 porque ele ja fez a parte dele no primeiro semestre... O
segundo semestre vem a complementagio, coisa que esta
faltando.”

DOCENTE 2 “Mas talvez a gente colocando esses outros tipos de
instrumento de avaliagédo, outras atividades, talvez pensar em
alternativas, por exemplo ao invés de fazerem oito
experimentos, faz nove e um eles coordenam, sabe? Eu
também pensar em avaliagdes orais... Como nao da pra avaliar
todo mundo, nado da tempo...Sortear horarios, pensar em coisas
desse tipo...Mas acho que podia tentar pensar em conversas
agrupadas assim, ndo todo mundo ao mesmo tempo, porque
sendo vira vozes...Ai eu precisaria Docente 1, essa questdo do
articulador, de uma pessoa pra estar comigo fazendo o liga
desliga, a cobrancga, essas coisas...Acho que seria bom termos
coisas assim, se precisa de um grupo, tem que ter alguém pra
articular isso, porque infelizmente nosso departamento ndo tem
essa tradicdo, entdo tem que comecar a tatear devagarzinho,
porque do jeito que esta hoje a situagdo esta muito ruim...”
DOCENTE 3 “Eu fui la nesse encontro, que teve o férum das licenciaturas
que eu ndo achei que foi tdo produtivo que nem esse encontro
ai. Esse foi mais pra falar de PPP e tal, entdo teve experiéncias
de pessoas que levaram la os PPP dos cursos, um
representando a odontologia, a arquitetura e eles andaram
elaborando um projeto diferente, mas algumas coisas que
foram ditas |a foi exatamente isso, de dentro do PPP vocé fazer
o0 seu plano de ensino, o que vocé vai ensinar la na sua
disciplina?”

PESQUISADOR | “No sentido de pensar em que esse laboratério esta
representando para pessoas que, para muito além de saber
fazer fisica, saber explicar aquilo...”

Entendemos esses momentos de encontro entre as preocupagdes tematicas comuns com a
oportunidade de interagdes linguisticas intersubjetivas entre os docentes como tematiza¢des da pratica, que
apontamos como um elemento necessario na reflexdo sobre as formacdes de docentes da licenciatura em
fisica.

De um ponto de vista do processo na formagao do docente universitario, este elemento descrito, a
tematizacdo da pratica no GPC, se configura como uma possibilidade de transcendéncia nos modos
habituais de participagdo dos docentes universitarios da licenciatura em fisica no processo de reflexdo e
acao sobre esses cursos.
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Enquanto, na literatura da area de ensino de ciéncias sobre a formagéo do docente da licenciatura
em fisica, nos deparamos com o cenario no qual a relagdo dos docentes com a reflexdo sobre os cursos se
da principalmente por meio de participagdo nas organizagdes curriculares (Camargo, 2007), (Cortela, 2008),
apresentamos uma contribuicdo complementar para o inicio de uma discussdo sobre o envolvimento em
trabalhos de planejamento conjunto das disciplinas entre docentes da licenciatura em fisica como parte do
processo formativo desses docentes para a atuagao nesses cursos.

Essa construgcéo tedrica se apoia na necessidade apontada, entre outros, por Freitas (2008), de
que o processo formativo do docente da universidade para a licenciatura se dé para além dos aspectos
burocraticos, mas que envolva também os aspectos subjetivos referentes a reflexdo e mudangas de sua
prépria atuacdo em sala de aula como professor desses cursos.

Assim, as analises do processo comunicativo se deram ao longo de todas as reunides, e reunimos
elementos tanto da interagéo linguistica dos docentes, que englobam suas buscas por entendimento,
quanto os elementos da pratica, das construgdes conjuntas dos docentes, que, com base no referencial
habermasiano e no dispositivo de analise, dizem respeito a compreenséo geral da componente semantica
dos atos de fala dos membros dos grupos e o que elas trouxeram para a formagéo destes.

A questdo “Quais as possibilidades de instauragdo de um processo comunicativo que vise o
desenvolvimento de agdo comunicativa entre os participantes de um GPC?”, é uma das questdes
complementares de pesquisa e sobre tal, & possivel observar algumas ocorréncias evidenciadas durante as
analises e que apontam para o papel desse tipo de planejamento junto aos docentes:

a.) revisdo constante do estado das coisas e retorno constante as conclusdes das reunides
anteriores;

b.) oportunidade de discussdo de temas sobre os quais os docentes tinham interesse
manifestado;

c.) Uso constante de frases explicativas

d.) Muitas requisi¢des de inteligibilidade por parte dos docentes acerca de manifestagbes do
pesquisador.

Estas ocorréncias estédo ligadas fundamentalmente aos aspectos da agdo comunicativa e foram
registradas em grande parte ao longo das trés ultimas reunides em todos os participantes do GPC do curso
A. Com essas informagbes, € possivel buscar um caminho tedrico para a defesa das possibilidades
proeminentes para a formacao do docente da licenciatura em fisica a partir do envolvimento em Grupos de
Planejamento Conjunto como GPC do curso A.

Trazemos os referenciais de formacgado de professores para a discussdo de suas contribuigcdes
também para a formagédo do docente universitario. Enquanto Chapani (2009), Freitas (2008), Lopes (2013),
Bortoletto (2013), Peralta (2012), entre outros, elaboram os aspectos da TAC que contribuem na formagéo
do professor da educagado basica, intentamos aqui evidenciar de que maneira o incentivo a busca por
interacdes intersubjetivas entre docentes da licenciatura em fisica pode suscitar nesses mesmos docentes
reflexdes sobre suas proprias praticas como docentes da licenciatura e possibilidades reais de incursdao em
processos de mudangas nas disciplinas visando sua adequagao a formagao esperada para os alunos.

e.) coordenagdes de agdo individuais com vistas ao desenvolvimento das atividades propostas
pelo grupo;

f.) movimento dos participantes para o mundo social, se desprendendo somente dos mundos
objetivo e subjetivo

Estes dois aspectos estdo bastante relacionados ao movimento dos participantes para as
coordenagdes de agdes ao longo das reunides, que consideramos uma das ocorréncias mais conclusivas
de toda a pesquisa, pois é fruto do processo de busca por entendimentos sobre as questdes diretamente
relacionadas as praticas de cada docente.

Em Habermas, as coordenacgdes de agdes se caracterizam como o processo de racionalizagéo
das ag¢des individuais e coordenagdo dessas agdes em vista da manutencdo do processo de acéo
comunicativa, ou seja, se trata da forma como os participantes de um grupo coordenam suas agdes
individuais no intento de manter as possibilidades de entendimento e progresso das discussées. Como visto
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nas analises, esse processo é bastante identificavel nas ocorréncias do curso A e tem forte contribuigdo nas
construgbes conjuntas empreendidas.

Dessa maneira, o cenario analisado nos permite apresentar a premissa tedrica segundo a qual o
incentivo a formagédo de grupos de planejamento conjuntos entre docentes da licenciatura em fisica pode
ser tomado como um processo formativo do docente da licenciatura na medida em que é possivel a
incursdo desses docentes em processos interativos no qual atuam como coordenadores de agdes, sendo
essa uma das caracteristicas importantes no processo comunicativo “de qualidade” pelas vias da TAC.

g.) discussodes sobre elementos técnicos da elaboragéo das disciplinas e propostas de corregcbes
a estas;

Este item inclui um dos principais conteldos semanticos — de conteudo proposicional - das
interagdes estudadas. Visto que a defesa que se desenvolveu ao longo das andlises elaboradas neste
trabalho trata da fundamentagdo habermasiana como forma de analisar a integragdo dos conteudos
semantico e pragmatico na constituicdo da acdo comunicativa, evidenciamos que uma série de elementos
especificos do funcionamento do curso, das disciplinas, da formagao na licenciatura e da pratica dos
docentes foram tematizados exatamente por conta da possibilidade de exposicdo dos atos de fala e da
interacdo sobre esses conteudos semanticos com os elementos pragmaticos utilizados por cada docente.
As sistematizagbes apresentadas nas figuras 4 e 5 se ligam a questdo Quais os conhecimentos sobre 0s
cursos e as disciplinas produzidos pelos participantes em um GPC que se pretende comunicativo?

PLANO DAS CONCEPGOES

Nao ha relacdo entre as disciplinas de FMC. Identificacéo de possibilidades de mudancas e

Concepcdo técnica-instrumental de formacdo de daptacs e
Oportunidade de empreender um debate adaptagbes em cada discipiina

professores de fisica. Construcdo conjunta de entendimentos sobre o

sobre suas pretensées de validade.

Concepcéo técnica-instrumental sobre o papel das papel da disciplina especifica na formagéo dos

Iguais oportunidades de fala.

disciplinas especificas na formacdo do professor professores.

- Tematizacdo e socializacdo dos mundos
de fisica. ) . Reflexdo sobre a prépria pratica como docentes
davida dos sujeitos.

Reconhecem a necessidade de um melhor o ) de cada disciplina na licenciatura em fisica.
e to das discipli = b Busca de inteligibilidades entre as dreas .
planejamento das disciplinas, mas nao sabem o Construcdo conjunta de entendimentos sobre s

como fazé-lo. importancia do planejamento conjunto para a

Visdo conteudista e tradicional de licenciatura em . : relagdo entre as disciplinas na licenciatura.

PLANO DA S AGOES

Desenvolvimento de atividades a serem

Os docentes lecionavam suas disciplinas dz

/e Coordenacdo de acdes sobre varios / realizadas nas trés disciplinas visando a maior

mesma forma para todos os cursos.
+ Nio havia uma preocupacéo com a relacdo entre aspectos da prética nas disciplinas. relacdo entre elas.
as disciplinas da mesma drea ou de um + Oportunidade de planejamentos ¢ Mudancas nas formas de avaliagdo em LEM.
planejamento dessas disciplinas. conjuntos sobre os aspectos escolhidos e Desenvolvimento de uma atividade conjunta de
o Os docentes ndo tinham o costume de planejar pelolproprioigrupo: seminariosiem L)
suas disciplinas levando em conta a relago entre o Processo de identificacdo temadtica — e Avaliacdo e reflexdo sobre as acdes das
s, planejamento - acdo - avaliacdo e mudancas instauradas em |EF.
- HE damie df meneheie eien o de reflexdo sobre a acédo. e Desenvolvimento de uma disciplina de IEF
voltada a FMC.

resolucdo de exercicios no desenvolvimento dos

Figura 4 - Sistematizacdo geral dos planos das ag¢des e das concepgdes antes e depois da participagao no
GPC pelos membros do curso A
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Néo ha relacdo entre as disciplinas de FMC.

Concepcdo técnica-instrumental de formacdo de Oportunidade de empreender um debate
professores de fisica. sobre suas pretensdes de validade.

Poucos entendimentos sobre a importancia da

) ) contextualizacdo dos conteldos
Concepgéo técnica-instrumental sobre o papel das Iguais oportunidades de fala.

disciplinas especificas na formacdo do professor Tematizacéo e socializacdo dos mundos
de fisica. davida dos sujeitos.

Reflexdo sobre a prépria pritica como docentes
de cada disciplina na licenciatura em fisica.

L Construcdo de uma ideia de laboratério didatico
N&o concedem validade & reacdo entre as Busca de inteligibilidades entre os

disciplinas na licenciatura. docentes

mais condizente com a licenciatura.

Visdo conteudista e tradicional de licenciatura em
fisica

Os docentes lecionavam suas disciplinas da

mesma forma para todos os cursos. . e i
y i » N Passam a cogitar a possibilidade de realizacdo de
N&o havia uma preocupacdo com a relacdo entre ) ) . L
L ) e Oportunidade de planejamentos atividades didaticas no LEM.
as disciplinas da mesma area ou de um ) ) . o i N
) o conjuntos sobre os aspectos escolhidos Disponibilidade do docente 6 para a insercdo de
planejamento dessas disciplinas. i .
. X pelo préprio grupo. temas de FMC entre os experimentos solicitados
Os docentes ndo tinham o costume de planejar o
L . na disciplina de IEF.
suas disciplinas levando em conta a relacdo entre

elas.

Ha dominio da racionalidade técnica e da
resolucdo de exercicios no desenvolvimento dos
contetdos nas disciplinas de FMC.

Figura 5 - Sistematizacdo geral dos planos das ag¢des e das concepgdes antes e depois da participagao no
GPC pelos membros do curso B

Como verificamos nos quadros de anadlise e nas sintetizagdes dos elementos do processo, é
imprescindivel olharmos para o conjunto de construgdes e propostas realizadas pelos participantes do
grupo ao longo das reunides e como alguns aspectos tidos como importantes pelos referenciais comegcam a
ser contemplados quando as discussdes se desenvolvem.

Na premissa de desenvolvimento de um ambiente onde ha uma equidade de oportunidades, o
respeito a opinido dos outros participantes e o debate aberto e democratico, levando em conta a discussao
das preocupagdes tematicas dos participantes com revisao constante do estado das coisas, observamos os
docentes e o pesquisador comegarem a se posicionar como um grupo Unico, sem as diferengas
hierarquicas e, aos poucos, exporem abertamente suas concepgdes e suas praticas em sala de aula,
colocarem em dulvidas seus préprios métodos e se questionarem sobre a validade da forma como
conduzem suas disciplinas em comparagdo com um projeto que deve se pretender de formacdo de
professores de fisica.

Com relagao a estes aspectos, a principal contribuicdo desta pesquisa esta na possibilidade de
caracterizagdo do que chamamos de Grupo de Planejamento Conjunto (GPC) a partir das informagbes
analisadas sob a perspectiva do referencial habermasiano. Nesse sentido, o que entendemos como um
GPC esta relacionado a possibilidade de desenvolvimento de coordenagdes de agbes pelos participantes do

grupo.

O que podemos extrair do processo descrito no curso A é que a incursao dos docentes em uma
coordenacado de agdes conjunta sobre as mudangas efetivas nas disciplinas se da progressivamente e ao
longo das reunides do ano pelo fato de que os docentes vao se envolvendo na apresentagdo e no debate
de pretensbdes de validade e, aos poucos, construindo entendimentos sobre as concepgodes e as agdes que
fazem parte da construcdo das suas disciplinas em conjunto e, assim, vdo passando a tematizar suas
praticas e concepgdes no mundo da vida, propondo atividades e situagbes de aproximagao entre as
disciplinas e caracterizando o que propomos como um GPC.

Dessa maneira, caracterizamos as Construgdes Conjuntas como um processo no qual os saberes
docentes, incluindo preocupagdes tematicas, sdo ‘tematizados’ em um ambiente de busca constante por
uma entendimento dos conteudos proposicionais e pragmaticos dos atos de fala de todos os participantes, o

160



Investigagoes em Ensino de Ciéncias — V21 (1), pp. 145-165, 2016

que somente pode ocorrer na agdo comunicativa. Esse elemento também contribui na conceituagdo do
Grupo de Planejamento Conjunto, ao lado da do envolvimento em processo de “coordenadores de agéo”.

Esse conceito € um elemento chave nas analises de processos de interagdo em uma perspectiva
habermasiana. Sutil (2011), em sua pesquisa com base no mesmo referencial, j& cunha elementos para
compreender a construgdo conjunta a partir das negociagdes de significado. Neste caso, alimentamos a
ideia com os elementos aqui investigados e decorrentes de outra andlise de grupos de professores, com
foco na interagéo intersubjetiva. O processo de desenvolvimento do GPC, resultante das analises do curso
A se encontra no esquema a seguir:

Inicio dos debates, com levantamento de
preocupacgoes tematicas, pretensdes de
validade normativas e atos de fala

expressivos *‘

Oportunidade de interagao efetiva entre todos g
0s membros do grupo pela interagcdo com os
elementos proposicionais e pragmaticos dos
altos de fala de todos *‘

Construgdo gradual de entendimentos sobre
conceitos especificos e concepgdes acerca das

preocupacgdes tematicas *‘

Propostas isoladas de maneiras de abordar as
necessidades do curso acordadas nas
conversas

Incursdo gradual de cada docente no processo g
de coordenagdo de agdes por meio de
propostas de acdes e discussao de
detalhamentos destas agoes

Figura 6 - Esquema de elementos constitutivos do Grupo de Planejamento Conjunto (GPC)

Evidentemente, ndo ha somente momentos de entendimento ou construgdes conjuntas,
principalmente e pelo fato de que a pratica da conversa e do planejamento conjunto é inédita para esses
docentes. Contudo, certa facilidade observada para desenvolver a aproximagao entre os docentes se deu
principalmente pela relacdo pessoal que ja existia entre os docentes 1 e 2 e pelo fato de o docente 3 estar
iniciando suas atividades na disciplina de IEF e muito disposto a trocar ideias com os outros.

Com isso, podemos acrescentar a discussao tedrica sobre a formagéo do docente universitario da
licenciatura em fisica os parametros referentes a intersubjetividade no planejamento de disciplinas como
meio para uma formagdo do docente que envolva, para além de conhecimentos sobre a estrutura dos
cursos, também reflexdes e possibilidades de mudangas na forma de atuagdo em suas disciplinas.
Enquanto, tal como apresentam Freitas (2008), Cortela (2011) e Camargo (2007), o envolvimento dos
docentes da licenciatura em fisica com a reflexao sobre as disciplinas se da, em sua maioria, por meio de
reunibes para revisao de estrutura curricular, entendemos e propomos que o processo formativo acontega
também em GPCs dedicados a busca de entendimentos sobre aspectos menos burocraticos e mais
subjetivos das disciplinas, tais como os intentados nesta pesquisa.
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E pertinente pontuar que a apresentacdo do processo de validagdo dos dados foi realizada por
meio de um relatério sintese da pesquisa, que continha o processo de analise de dados e as conclusdes
principais e que foi entregue para cada um dos docentes participantes para seu conhecimento.

Claramente, ndao ha uma mudanga abrupta de concepgdes sobre docéncia e ensino, mas os
docentes sdo chamados a reflexao sobre questdes que lhes fazem sentido e que se relacionam com seus
mundos objetivos e subjetivos, formando um GPC no qual podem se articular em conjunto e individualmente
para promover pequenas mudancas estruturais, pedagoégicas e de concepgdes propostas pelo préprio GPC,
ou seja, ha como informar, pelo caminhar descrito nesta analise de resultados, que a participagdo no GPC
foi indispensavel nas construgbes conjuntas elaboradas no curso A.

Enfim, ao tomarmos a interagdo comunicativa como principio para a constituigdo de um processo
formativo dos professores que lecionam na licenciatura, pode-se entender que as construgdes conjuntas
empreendidas pelos docentes e os momentos de tematizagao da pratica no curso A, assim como as agdes
efetivadas mostram possibilidades reais de continuagdo deste GPC e principalmente mostram as mudancas
nas concepgdes dos participantes sobre o papel das disciplinas especificas na licenciatura em fisica.

Das analises realizadas nas reunides do curso B, sdo possiveis de serem identificados os
elementos diferentes no que se refere as construgdes conjuntas e também as caracteristicas da
comunicacdo. O grupo de discussdes do curso B, por se constituir de docentes que anteriormente nao
apresentavam um histérico de interagdes, ofereceu mais resisténcias ao inicio das reunides e também
menos elementos que podem ser caracterizados como interacao intersubjetiva.

Pode-se observar alguns poucos momentos de tematizagdo das praticas por parte dos docentes 4
e 5 a partir das argumentacdes do pesquisador e das pretensdes de validade levantadas pelo mesmo, mas
ainda assim sem aprofundamento ou iniciativa de reflexdo com os outros docentes, o que poderiamos
chamar de coordenacgao de agdes. HA momentos de discordancia sobre a necessidade de relacionamento
entre as disciplinas e sobre as capacidades dos licenciandos em acompanhar essas disciplinas, mas
basicamente os grupos se reuniram no intento de debater elementos conflitantes no que se refere a
licenciatura. Essa constituicdo do grupo ndo nos remete a evidenciagdo de coordenagdes de agbes ou de
tematizacdes da pratica e entdo se reflete em uma sistematizagdo mais intensa de resultados no ambito das
construgdes conjuntas sobre os elementos semanticos que da analise do processo comunicativo.

As reunibes no grupo do curso B foram inicialmente mediadas pelo pesquisador, o que dificultou
consideravelmente o contato entre os docentes, refletindo na possiblidade de agdo comunicativa entre eles
pela falta de interagdo. Contudo, as reunibdes individuais entre o pesquisador e os docentes 4 e 5 e entre o
pesquisador e o docente 6 fornecem resultados separados sobre os entendimentos construidos entre esses
sub-grupos.

Em comparagdo com o curso A, no qual todos os membros do grupo véo, ao longo das reunibes
do ano, se envolvendo em um processo que caracterizamos como de coordenagao de agdes, no curso B, a
impossibilidade de interagdes frequentes entre todos os membros do grupo e 0os muitos momentos de
debate sobre pretensdes de validade normativas ou concepgdes dos docentes, faz com que o grupo nao
avance no plano das acdes, ndo sendo possivel identificar um processo de coordenacido de agdes neste

grupo.

Pudemos perceber que as situagbes de entendimento sdo muito superficiais e especificas, tais
como concordancias sobre a necessidade de melhorar os experimentos de LEM ou sobre a pertinéncia de
se adaptar a pratica dos docentes a formagao de um licenciando.

Entendemos também que a mediagdo do pesquisador ndo é suficiente para promover o
entendimento entre o grupo todo, visto que ha momentos de entendimento e conquistas no plano das
concepgoes relatados entre o pesquisador e os docentes 4 e 5 e também entre o pesquisador e o docente
6. Essa constatagdo decorre do fato de que, do ponto de vista da agdo comunicativa, ndo ha como haver
acao comunicativa entre pessoas que nao exercem uma interacdo intersubjetiva, ou seja, que nao estejam
em contexto de interagdo com os conteudos proposicionais e pragmaticos dos atos de fala dos outros.

Dessa maneira, podemos dizer que as reunides com o grupo de discussdes do curso B foram
fundamentais no sentido de chamar os docentes participantes para a necessidade de conversa sobre as
disciplinas e para a formacao de alguns conceitos fundamentais na formacédo de professores, mas sao
escassos 0os momentos de agdo comunicativa efetivamente e pouco se desenvolve no plano das agbes, de
modo que n&o é possivel concluir que o grupo de discussdes do curso B se constitui em um GPC nos
moldes descritos até aqui.
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Os principais efeitos da falta de interagdo entre os todos os membros desse grupo a longo de
todos o0 ano sdo: a.) Poucos momentos de entendimento sobre os elementos sintetizadores; b.) Poucos
momentos de coordenagdo de agbes em busca de concatenar ideias de planejamento; c.) conversa
basicamente sobre elementos do mundo objetivo e subjetivo e exposigdes de opinides. Entdo, um elemento
importante da concretizacdo de um projeto de desenvolvimento de agcdo comunicativa entre docentes
necessita primordialmente da conversa efetiva de todos os membros do grupo, uma vez que ndo ha como
haver interagéo intersubjetiva por meio de mediagéo das falas.

Da ultima questdo complementar, “Quais sdo os efeitos de um planejamento de grupo
pretensamente pautado em principios da TAC e da investigagdo-acdo?” podemos apresentar todos os
resultados descritos anteriormente como frutos do processo de interagéo instaurado e mantido nos curso A
e B, mas também pontuamos, a partir das evidéncias apresentadas nas analises os principais elementos da
iniciativa de constituicdo de GPCs.

e Os GPC podem ser a unica possibilidade de conversa entre os docentes sobre assuntos
pedagodgicos e que envolvem a organizagao dos cursos e das disciplinas.

* No plano das agbdes, as constru¢cdes conjuntas e aproximacdes entre as disciplinas realizadas no
GPC do curso A mostram que o planejamento conjunto pode afetar positivamente a compreenséao
da importancia da relagcao entre as disciplinas na licenciatura.

* No plano das concepgdes, a possibilidade de conversar com docentes de outras areas em um
processo de agdo comunicativa pode promover uma reflexdo do grupo todo sobre termos e
conceitos que sao proprios e necessarios no planejamento de uma licenciatura.

* A possibilidade de esclarecimento sobre suas praticas e concepgdes com outros docentes do
mesmo curso pode surtir efeitos diretos nas disciplinas por meio de adapta¢cdes e mudangas
realizadas em grupo

Dessa maneira, as construgdes conjuntas do curso A sdo indicios dos efeitos da participagdo dos
docentes em um GPC na reflexdo racional sobre suas disciplinas e na possibilidade de mudancgas
importantes no que se refere a disciplinas voltadas para a formagao de professores.

CONSIDERAGOES FINAIS E PERSPECTIVAS

O processo organizado, implementado e descrito neste artigo se constitui como uma oportunidade
de reflexao sobre as possibilidades advindas da pretensdo de desenvolvimento de um espaco de agao
comunicativa entre docentes da licenciatura em fisica e é analisado em uma perspectiva descritiva,
evidenciando os processos ocorridos e considerando os contextos e as necessidades de cada grupo.

Nesse sentido, pudemos desenvolver, a partir da analise dos referenciais, a compreensao tedrica
de que o sistema universitario atualmente desenvolve suas acdes pautado em uma racionalidade técnica
instrumental e esta forma de racionalidade sistémica influencia diretamente a forma de atuacdo dos
docentes na formagao dos estudantes nos cursos de licenciatura em fisica.

A metodologia de analise, desenvolvida especificamente para o tratamento dos dados, foi pautada
nas ideias de caracteristicas comunicativas do discurso, concebidas a partir de uma analise das obras de
Habermas, sendo constituidas como uma forma de andlise das caracteristicas pragmaticas e semanticas
dos atos de fala executados pelos docentes participantes dos grupos de planejamento conjunto. O recurso
metodolégico de andlise se constituiu ndo de um modelo exemplar ou um molde de quadro de analise, mas
de um conjunto de caracteristicas que podem ser contempladas nas analises de atos de fala proferidos por
docentes em discussado, compreendendo a busca pela existéncia ou nao de elementos potenciais de agao
comunicativa.

As descricbes e analises realizadas nos permitiram entender como se deu o processo de
interacdo entre os docentes participantes dos dois grupos de discusséo instaurados, além do levantamento
de caracteristicas dessas interagdes que sdo contribuicbes para a discussdo sobre as licenciaturas em
fisica e sobre papel do docente no andamento dessas licenciaturas.

No que se refere as possibilidades advindas da interagdo entre docentes, as analises mostram
que a participacdo deles no processo de constituicdo de grupos de planejamento conjunto sobre as
disciplinas da licenciatura em fisica pode fazer com que estes se envolvam em processos de tematizagao
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de suas proprias praticas e na busca por coordenagdes de agdes sobre aspectos relacionados as suas
disciplinas, ao curso de licenciatura e a formagao dos licenciandos.

A possibilidade de tematizagdo das praticas e a busca por coordenacdes de agdes como
caracteristicas exclusivas de grupos nos quais é possivel o pretenso desenvolvimento de um ambiente de
acdo comunicativa se constitui como um elemento fundamental no processo formativo dos docentes que
lecionam nos cursos de licenciatura em fisica. Além de aspectos técnicos e burocraticos da organizagao dos
cursos, nesses GPC se torna possivel a interagdo comunicativa sobre aspectos subjetivos dos cursos, da
relacdo entre as disciplinas e da necessidade de formagéo especifica do licenciando.

Foi possivel ainda perceber que o empreendimento conjunto de mudancgas efetivas no plano das
concepgdes dos docentes e no plano das agdes individuais dento de cada disciplina pode surtir efeitos
significativos na formagao do docente da universidade. Isso se deve ao fato de que a inser¢do constante a
gradativa dos docentes em processos caracterizados como interativo fez com que a forma de apresentagéo
das suas concepgdes e do planejamento individual de acdes passasse a ser pensado em conjunto e
considerando os entendimentos alcancados ao longo das reuniées anteriores. Esta possibilidade ressalta a
importancia da consideragdo dos contextos locais de cada grupo de docentes também serem considerados
na formagao dos grupos.

Dessa etapa do estudo, concluimos também, a partir das analises provenientes do campus B,
sobre as dificuldades para a formagcdo de GPCs em um contexto tipico de dominagdo da racionalidade
técnica e de burocratizagdo. A impossibilidade de interagdo direta entre todos os participantes do grupo
pode impedir a promogédo de interagdes intersubjetivas como as propostas por Habermas, visto que é
essencial a abertura desses grupos para a execugcdo de atos de fala com conteldos proposicionais e
pragmaticos por todos os membros.

Assim, os resultados provenientes das analises das interagcbes entre o GPC no curso A nos
permite teorizar sobre as possibilidades da formagcédo de grupos entre docentes que atuam na licenciatura
em fisica como forma de enfrentamento da racionalidade técnica instrumental na atuagcédo dos docentes e o
reestabelecimento de uma pratica pedagdgica comunicativa nesses cursos.

Contudo, de uma forma geral, os docentes das disciplinas que se relacionam com os conteidos
de FMC interagem entre si em um GPC inicialmente a partir de elementos dos seus mundos objetivos e
subjetivos, em uma série de manifestagdes de pontos de vista baseados em exemplos e vivencias. Ao longo
do desenvolvimento de um GPC e ao tomarem contato com outros pontos de vista tendo a oportunidade de
debaté-los em um processo que valoriza a agdo comunicativa, em um dos casos — curso A — o GPC se
envolve em um processo de coordenacdes de acdes e realiza algumas mudangas nas disciplinas buscando
a relagcédo entre elas. Em outro caso — curso B — a possibilidade de debate faz com que os docentes
construam concepgdes mais completas sobre as questdes discutidas, dadas algumas possibilidades de
entendimento.

Além disso, ha o fato de que a falta de interagéo direta entre os docentes do curso B foi prejudicial
para o desenvolvimento de mais elementos comunicativos, ndo sendo possivel a agdo comunicativa com
mediacdo. A andlise dos dados nesse caso mostra que, no intento de desenvolvimento de uma agao
comunicativa, a interagéo intersubjetiva direta entre os membros de um grupo é primordial. Isso se deve ao
fato de que é necessaria a interagdo com os conteuddos proposicionais e pragmaticos do discurso, o que fica
impedido pela interacdo mediada por outra pessoa.

As perspectivas futuras de continuidade das pesquisas nesta area de estudo se ddo na
perspectiva da continuidade dos estudos sobre o papel da formacdo de grupos de docentes para o
planejamento conjunto de disciplinas da licenciatura em fisica, dos efeitos desses planejamentos na
mudanca de cada uma das disciplinas e das praticas dos docentes que lecionam na licenciatura. Ha
possibilidades de estudo no tocante a fundamentagédo dos grupos de planejamento na perspectiva da agéao
comunicativa e na dispersao de Grupos de Planejamentos Conjunto por outros cursos e disciplinas.
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