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Resumo

A imersao das tecnologias digitais na formacao inicial de professores das Ciéncias da Natureza tornou-se
ainda mais complexa desde o inicio da Pandemia pela Covid-19. Nesse sentido, o presente estudo se propbs
a analisar como as tecnologias digitais estdo presentes na formacdo de professores das Ciéncias da
Natureza. Para isso, foram realizadas 15 entrevistas semiestruturadas e a aplicacdo de um questionério online
com professores e estudantes dos subprojetos de Biologia, Quimica e Fisica do Programa Residéncia
Pedagogica/Capes (RP/Capes) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Com base nos principios da
Andlise Critica do Discurso foram identificados nos relatos as dificuldades na formacgé&o problematizadora com
as tecnologias digitais, frente a necessidade de reestruturacdo das matrizes curriculares das licenciaturas, ,
além da ja enraizada formagdo instrumentalizadora de futuros docentes. Desta forma, configura-se como
essencial a ampliacdo do fomento aos programas de formacéo inicial de professores, como o RP, quanto a
necessidade de afastar a perspectiva instrumentalizadora que limita o dialogo com as tecnologias,
inviabilizando acdes atentas as potencialidades com tais espacos digitais.

Palavras-Chave: Residéncia Pedagodgica; Ensino de Ciéncias; Formacdo de Professores de Ciéncias;
Tecnologias Digitais; Produ¢tes Audiovisuais e Sonoras.

Abstract

The immersion of digital technologies in the initial training of Natural Sciences teachers has become even
more complex since the beginning of the Covid-19 Pandemic. In this sense, the present study proposed to
analyze how digital technologies are present in the training of Natural Sciences teachers. For this, 15 semi-
structured interviews were carried out and an online questionnaire was applied to teachers and students of the
Biology, Chemistry and Physics subprojects of the Pedagogical Residency Program/Capes (RP/Capes) of the
Federal University of Bahia (UFBA). Based on the principles of Critical Discourse Analysis, the reports
identified difficulties in problematizing training with digital technologies, in view of the need to restructure the
curricular matrices of the degrees, in addition to the already rooted instrumental training of future teachers. In
this way, it is essential to expand the promotion of initial teacher training programs, such as PR, regarding the
need to remove the instrumentalizing perspective that limits dialogue with technologies, making actions
attentive to the potential of such digital spaces.

Keywords: Pedagogical Residence; Science teaching; Training of Science Teachers; Digital Technologies;
Audiovisual and Sound Productions.
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PERSPECTIVA INICIAIS

A formacéo inicial e continuada de professores é um processo constituido pelo enlace entre as
acOes provenientes de politicas publicas e documentos legais que orientam a elaboracdo de matrizes
curriculares e de programas de incentivo ao desenvolvimento do pensar e do fazer docente. Segundo Guerra,
Oliveira, Candito e Schetinger (2021, p. 75), esse fazer docente € envolto por muita expectativa dos sujeitos
em um processo formativo ao se debrucar no “desenvolvimento de competéncias e habilidades [...] para que
esses licenciandos possam refletir sobre as novas préxis, [...] envolvendo a pluralidade de procedimentos e
de elementos da pratica”. Portanto, no que tange a formacao de profissionais na area da educacao, a trajetoria
e as experiéncias obtidas, por exemplo, ao longo de um curso de licenciatura, refere-se a um alinhamento
ndo apenas das praticas como também dos saberes e desafios a serem enfrentados por esse professor
(Almeida, Pimenta, & Fusari, 2019).

No Brasil, essa dinamica em torno da trajetéria formativa de futuros profissionais de ensino é
implementada, segundo a Resolugédo do CNE/CP 02/2019 (2019), pelos proprios Estagios Supervisionados e
através do desenvolvimento de atividades vinculadas a concepc¢édo da Pratica como Componente Curricular
(PCCQ). A literatura no pais (Lima & Pimenta, 2018), inclusive no campo das Ciéncias da Natureza (Assai,
Broietti, & Arruda, 2018) j& vem se debrucando intensamente em pesquisas com base neste objeto de
investigacdo, tendo como um dos elementos corriqueiros de discussdo a necessidade de ampliacdo da
perspectiva geral em torno da pratica docente, buscando extrapolar as diretrizes tradicionais do componente
em prol de uma “discusséao plural em torno dos diferentes eixos/categorias possiveis de serem estabelecidos
[...] nos cursos de licenciatura” (Assai et al., 2018, p. 24).

Em sintese, as tecnologias sdo consideradas neste estudo como artefatos culturais (Habermas,
2016), ou seja, objetos construidos ao longo da histéria que levam consigo articulaces com as Ciéncias,
influenciando diretamente a organizacdo e as diferentes interacdes sociais. No que tange, o ambito
educacional, a articulacdo entre o docente e os diferentes objetos tecnoldgicos, inclusive de cunho digital,
revela a tendéncia educacional que vem sendo construida nos ultimos dez anos (Atanazio & Leite, 2018),
guando os smartphones e diversas plataformas digitais comecaram a ser adotadas por cada vez mais
usudrios, dentre eles estudantes, docentes e corpo gestor das proprias instituicdes de ensino. Contudo, as
lacunas, presentes nos cursos de formacao inicial/continuada e na pratica de professores com as tecnologias
em espacos de ensino, foram ampliadas desde o inicio da Pandemia da Covid-19, potencializando assim a
denominada bolha digital em torno da disponibilidade de acesso e de consumo das diferentes midias digitais.

O periodo pandémico, principalmente entre 2020/2021 com a ado¢édo do ensino remoto no Brasil,
mostrou que a implementacdo imediata de novas politicas publicas e o investimento nos ambientes
universitarios voltadas para o incentivo a formacédo docente de qualidade sdo extremamente necessarios.
Desde entdo, vem sendo um momento de confirmac®es dos déficits acerca do que é uma formacao docente
imersa nos dilemas em torno da seguranga perante o consumo de determinadas midias e produtos digitais
em ambientes educacionais, em contraposicdo a um determinismo tecnolégico presente no processo
instrumentalizacao das tecnologias na pratica de ensino.

Entretanto, algumas iniciativas vém surtindo efeitos importantes na formacéo de professores no
pais, inclusive contemplando parte das dificuldades identificadas nas matrizes curriculares adotadas pelas
licenciaturas. Tais iniciativas, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES) e o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR/CAPES), vém contribuindo para a formacdo inicial e continuada de professores, voltadas a
edificacdo de um perfil de professores/pesquisador e reflexivo sobre as suas a¢des nos ambientes de ensino
(Resolucéo 158, 2017). Alinhado a essas acfes esta o Residéncia Pedagégica/Capes (RP/Capes), programa
que estimula a elaboracao e o desenvolvimento de préticas voltadas a regéncia para estudantes que estejam
na segunda metade de suas licenciaturas.

Munido das reflexdes descritas até aqui e compreendendo a importancia de programas voltados a
formacédo docente, como é o caso da Residéncia Pedagdgica, o presente estudo, que integra a Tese de
Doutorado Plataformizacdo e a Formagéo de Professores das Ciéncias da Natureza: interfaces com as midias
audiovisuais e sonoras, conduzida no Programa de Pds-graduacdo em Ensino, Filosofia e Histdria das
Ciéncias (PPGEFHC/UFBA/UEFS), se debruca justamente nas reflexdes em torno da dialética existente entre
a Tecnologia e o Ensino, em um campo formativo ainda imerso em uma perspectiva essencialmente
instrumental e de subserviéncia dos artefatos digitais aos moldes, limites e possibilidades estabelecidos pelos
profissionais de ensino, sendo esse o foco desta producdo académica. Para isso, tém-se como objetivo
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principal analisar de que maneira diferentes tecnologias digitais vém fazendo parte, desde o inicio da
pandemia pela Covid-19, na formacéo de professores das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica).

Com o intuito de delimitar esta pesquisa qualitativa e de cunho exploratério, o objeto de estudo
focara nos membros que compdem o ja citado Programa Residéncia Pedagégica/Capes (PRP/Capes), neste
caso, os professores orientadores e residentes dos subprojetos das Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), através de entrevistas semiestruturadas e no preenchimento de questionario de
sondagem. A partir de seus relatos, espera-se que os préximos tépicos deste estudo possam apresentar, a
partir dos pressupostos contidos na analise critica do discurso (Fairclough, 2016), as caracteristicas deste
programa, articulando como esses futuros profissionais vém dialogando em seu processo de edificagdo com
os tradicionais obstaculos infraestruturais, financeiros, geopoliticos e pedagdégicos enfrentados pela classe
docente, juntamente as novas interfaces formativas (Pereira & Mohr, 2021) advindas da interagdo com
plataformas e midias digitais.

A Residéncia Pedagogica (RP) e a Formacédo de Professores

Instituido em 28 de fevereiro de 2018 (CAPES, 2018), o Programa de Residéncia Pedagdgica/Capes
(PRP/Capes) surgiu como uma proposta do Ministério da Educacdo (MEC) em busca da edificacdo de
professores em estado de formacao inicial e/ou continuada. Imerso nas diversas acdes presentes na Politica
Nacional de Formacéao de Professores (Resolucdo 158, 2017), que ja sugeria em sua agenda a ampliacdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, do Programa Universidade para Todos —
PROUNI e dos cursos de formacao presentes na Universidade Aberta do Brasil — UAB, tem como finalidade
béasica “apoiar instituigbes de Ensino Superior (IES) na implementacéo de projetos inovadores que estimulem
a articulag&o entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas
de educagéo basica” (Resolugdo 158, 2017, p. 1).

Em sintese, o RP desponta no ambito da formacdo de professores como um caminho voltado a
preparacdo desses futuros docentes para a atuacdo direta no espacgo escolar, especificamente na sala de
aula. Seja através da regéncia ou através da formulacdo e implementacdo de sequéncias didaticas, o
denominado residente, bolsista do programa e estudante da respectiva licenciatura, estabelece um vinculo
com instituicGes de ensino da Educacao Basica (seguindo, é claro, a sua area e faixa-etaria de atuacéo) que
complementa e, por vezes, lapida o seu fazer docente (Prado & Gomes, 2021), enquanto elenca experiéncias
normalmente restritas a carga horaria disponivel, como ja citado, nos Estagios Supervisionados e nas
atividades vinculadas a Pratica com Componente Curricular — PCC (Resolugao CNE/CP 02/2019, 2019).

Em complemento, outros agentes humanos se inserem no amago do programa, desde a
coordenacéo geral da Instituicdo de Ensino Superior (IES) em questdo até os representantes (orientadores)
de cada subprojeto, ou seja, de cada curso de formacdo de professores presente nessa universidade. Em
relagdo a representagdo na esfera dos professores da Educagado Basica, denominados aqui de ‘preceptores’,
eles estabelecem o dialogo entre a Universidade e a Escola, tornando assim viavel o transitar do licenciando
entre esses dois espacos formativos e de atuacédo docente.

Essa conjuntura, de acordo com Freitas, Freitas e Almeida (2020, p. 1), possibilita “antecipar a
experiéncia normativa em sala de aula, para os [...] residentes, a partir das vivéncias realizadas dentro e fora
da escola, em conjunto com a professora preceptora, a docente orientadora e a coordenadora institucional do
Programa a partir de metodologias que promovem a aproximagdo” de dois ambientes de edificacdo
profissional de cada formando. Contudo, mesmo sendo uma politica puablica que se baseia em uma estrutura
ja bem fundamentada e repleta de experiéncias formativas pretéritas, a exemplo do PIBID (Veras et al., 2021),
essa articulacdo multi-institucional também reflete inimeros desafios, seja na esfera politica, quanto ao
fomento satisfatorio e continuo para que as ag6es do programa possam ser plenamente executadas, seja no
gue tange as condi¢cBes de trabalho e desenvolvimento desse ‘fazer docente’ tanto no ambiente universitario
Ccomo no préprio espago escolar.

Desta forma, compreende-se a Residéncia Pedagégica como uma oportunidade de ampliar as
experiéncias formativas iniciais e continuadas de profissionais das diferentes areas do saber e atenuar
algumas lacunas presentes nos cursos de licenciatura (Lopes & Almeida, 2019). No caso do campo das
Ciéncias da Natureza, &rea que possui ainda inUmeros entraves em apresentar para seus futuros professores
toda a “estrutura do conhecimento cientifico e de seu potencial explicativo e transformador da sociedade”
(Delizoicov, Angotti, & Pernambuco, 2018, p. 51), o RP oportunizaria potencializar “o desenvolvimento da
analise critica sobre o contexto do ensino no qual o residente participou através do programa, por meio da
imersdo na docéncia antes da inser¢do no préprio mercado de trabalho” (Silva et al., 2022, p. 6).
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Entretanto, no més de mar¢o de 2020, a Pandemia pela Covid-19 foi estabelecida e com ela muitas
perdas humanitarias, sociais, politicas, financeiras e educacionais. Um dos, se ndo o maior, desastre de saude
publica enfrentado pelo mundo ao longo de toda a sua histéria, representou o impacto de larga escala tanto
na forma no qual se pensa a educagdo como também acerca dos meios nos quais os professores se baseiam
nas suas mediacdes em espacos de ensino, marcado no periodo entre 2020 e 2021, pelo ambiente remoto.
Para um programa de formacao de professores, como o Residéncia Pedagdgica, inicialmente planejado para
a sua implementacéo no contexto presencial, a Pandemia significou o repensar sobre os planos de construcéo
de cada subprojeto, além de inserir, talvez de uma forma irreversivel, discussdes concretas sobre os artefatos
tecnoldgicos (Lemos, 2021), ou seja, sob o olhar ndo apenas instrumentalizador das tecnologias, mas nos
diferentes obstaculos, diretrizes e controvérsias em torno desses objetos socioculturais contemporaneos.

Portanto, questiona-se aqui quais os diferentes reflexos que a situacdo pandémica causou e
continuara influenciando nos projetos formativos de futuros professores, neste caso, especificamente de
professores das Ciéncias da Natureza no ambito dos respectivos subprojetos da Residéncia Pedagégica? De
gue forma esse programa possibilitou para esses formandos a oportunidade de repensar o saber e o fazer do
professor em meio a momentos ora de estagnacao, ora de instrumentalizacdo quanto ao pensar da prépria
pratica docente? Essas e tantas outras indagacdes tensionardo ao longo deste estudo tensionar os obstaculos
vivenciados e apresentar a resiliéncia de professores universitarios, da Educacéo Basica e de licenciandos
em meio a um dos mais desafiadores momentos da histéria para a construgdo do processo de ensino, além
dos reflexos futuros na tentativa de ressignificacdo do dialogo do campo das Ciéncias da Natureza com as
tecnologias, principalmente aquelas de cunho digital.

Formacéo Docente e as Techologias Digitais

A trajetdria formativa de um professor precisa articular saberes e escolhas paradigmaticas distintas
gue levam a variados perfis didatico-pedagogicos, desde a organizacdo da praxis até a implementacao
simultanea, nos diferentes ambientes educacionais, das praticas e das teorias acumuladas ao longo dos anos
de formacdo. Desta forma, segundo Almeida et al. (2019, p. 203), essa trajetéria precisa possibilitar que “as
identidades dos professores egressos, seja como individuos, seja como classe, [...] se construam a partir da
significacdo social da profissao e dos significados sociais a ela atribuidos pelas instituicdes sociais e politicas,
pelos sistemas de ensino, pelas culturas geracionais”, além dos fatores intrinsecos a prépria sociedade,
formada por intrincados sistemas digitais, que cada vez mais dominam ndo s6 o consumo para o
entretenimento (Muldoon, 2022), como também as condi¢cBes e os critérios de atuacdo e permanéncia nos
ambientes de trabalho (Poell et al., 2022).

Em suma, em um periodo p6s ensino remoto emergencial, espera-se que as multiplas faces que
compdem a formacao e atuacdo docente, ja cercadas de obstaculos e desafios tdo bem descritos na literatura,
sirvam para o desenvolvimento de estudos contemporéaneos, a exemplo do presente artigo, que se propdem
a serem referéncias na busca por reflexdes que ultrapassem o senso comum ao localizar o professor em
definitivo como um importante agente social (Habermas, 2016), transformador dos métodos tradicionais e que
seja um individuo problematizador dos novos artefatos pedagogicos tendo como objetivo concretizar o
processo de ensino e aprendizagem. Espera-se, que no atual periodo marcado pela forte influéncia da Cultura
Digital (Lemos, 2021), seja estimulada uma formacdo docente que ultrapasse abordagens meramente
tedricas e nao se restrinja a motivacdes econémicas; fala-se de uma contraposicdo a uma “sociedade que
define o valor de mercado do conhecimento e as préprias representacdes que formam o senso comum da
profissdo, entendido como uma perspectiva naturalizada nas praticas cotidianas do processo de ensinar e
aprender” (Cunha, 2019, p. 139).

Nesse sentido, Lopes, Alves e Lira-da-Silva (2021, p. 3), o didlogo entre a edificacdo do perfil
docente e 0 processo de mediacdo das tecnologias em espacos de ensino ndo deve ser confundida com o
simples ato “idealizacdo de levar posteriormente o letramento digital para aqueles [estudantes] que ndo o
possuem, esvaziando assim todas as tramas sociopoliticas, culturais, econémicas e filoséficas que circundam
esse dialogo entre as tecnologias e a humanidade, relegando esse processo inclusivo das tecnologias em
acbes pontuais™ e deslocadas da realidade educacional em questdo. Por isso, a formacédo docente e sua
articulagcdo com as tecnologias precisa ultrapassar contextos ligados ao ‘instrumentar o professor’, ja que um
simples acesso a internet sem a devida mediacao docente pode abrir brechas para o acesso inadvertido de
estudantes a espacos digitais sem a devida seguranca ou confiabilidade cientifica e sociocultural daquilo que
esteja lendo e, possivelmente, compartilhando para colegas, amigos e familiares.

Vive-se no mundo inteiro um periodo saturado por fake news e negacionismos cientificos (Mello,
2020) colocados em pratica através dos mais simples procedimentos, em um celular ou no notebook, para
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gue ocorra uma distribuicdo em massa dessas desinformacfes, seja através das redes sociais ou das
inmeras plataformas digitais adotadas em ambientes de trabalho, educacional e governamental, inclusive
em instituicdes publicas de ensino. Essas diferentes situagfes e a influéncia na vida dos usuérios finais
desses meios digitais vém sendo ano apés ano apresentados em grupos especializados sobre essa intricada
questdo, como demonstrado pelos dados produzidos pelo Observatério Educacéo Vigiada® e dos diferentes
elementos apontados no Relatorio Fairwork Brasil 20212 envolvendo o mundo do trabalho e a articulagdo com
tais plataformas.

Desta maneira, vivencia-se na atualidade o fendémeno da Plataformizacao (Van Dijck, Poell, & Waal,
2018), no qual ambientes educacionais sdo subjugados por grandes conglomerados digitais que evoluiram
em seus mercados no que tange a plataforma, infraestruturas e estruturas de governanca de seus servicos;
compreende-se plataformas como “infraestruturas de dados que facilitam, agregam, monetizam e governam
as interagbes entre usuarios finais e provedores de conteudo e servicos” (Poell et al.,, 2022, p. 5, livre
traducdo). Quando tais servicos abrangem as esferas educacionais, questiona-se: como as instituicdes de
ensino, incluindo as publicas, lidam com as suas ‘plataforma-dependéncias’? De que forma, o corpo docente
dialoga com essas tecnologias? A formagéo inicial e continuada deles séo suficientes?

Tais questionamentos reverberam para a necessidade de que a trajetéria formativa de profissionais,
ndo apenas docentes, estimule a edificacdo de perfis de sujeitos ativos, contrarios ao determinismo
tecnoldgico e que desenvolva em sua area um ‘pensamento holistico sobre a natureza sistémica dos
problemas que enfrentamos, incluindo as tecnologias digitais [...] através da luta pela propriedade social sobre
os ativos digitais — a infraestrutura critica, software e organizagbes da economia digital” (Muldoon, 2022, p. 5,
livre traducéo). Esse contexto ratifica a necessidade de reforma dos pilares que comp8em a formacéo docente
e as tecnologias digitais quando em tentativa de didlogo com a Cultura Digital (Dourish, 2016), principalmente
defronte a influéncia e as experiéncias adquiridas durante o periodo pandémico, Vinhas, Santos e Barreto
(2021) descrevem que:

“E necessério replanejar e ressignificar préticas formativas fundamentais para os
cursos de licenciatura, considerando a realidade virtual que passou a permear o
processo de ensino-aprendizagem enquanto perdurar a pandemia, além das
questbes sociais e econdmicas que se impdem nas realidades educacionais do
pais. Verificamos que um ponto essencial € problematizar um entendimento
superficial e finalista de que o uso das tecnologias € um fenémeno restrito ao ensino
remoto.” (Vinhas et al., 2021, p. 187)

Em sintese, as diversas &reas relacionadas a formacdo docente precisam passar a repensar nos
préximos anos a sua estrutura matricial curricular e imergir em suas aproximacfes com o campo da pratica
do futuro profissional de ensino. O campo das Ciéncias da Natureza, como sugerido pela literatura (Delizoicov
et al., 2018; Lopes et al., 2021), necessita incrementar novas abordagens paradigmaticas, articuladas com as
novas demandas da Cultura Digital, ligadas ao determinismo tecnolégico e a dependéncia perante o consumo
e interacdo com plataformas ou gadgets. Programas, como o PIBID e o Residéncia Pedagdgica, talvez sejam
0s pontos de partida na adaptacdo do processo de mediacdo com artefatos digitais.

Tecnologias Digitais e as Ciéncias da Natureza

As Ciéncias da Natureza, ou seja, formadas pela Biologia, Quimica e Fisica, historicamente
estabelecem um dialogo, principalmente ao longo do século passado, entre a produ¢do do conhecimento
tedrico da area com os avancos ou inovacdes cientifico-tecnolégicas (Matthews, 2015). Portanto, no nessas
areas do saber, o elo entre tecnologia e formagao/atuagao dos seus profissionais de ensino sempre esteve
pautado em um formato de instrumentalizar um artefato tecnolégico em um mero recurso didatico (Lopes et
al., 2021). Nesse sentido, Lopes e Almeida (2019), apresenta que a formacéo dos professores de Ciéncias
tem sua origem na interpretacdo diretiva de documentos orientadores desde as primeiras versfes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Lei n. 4.024, 1961) e da Reforma Universitaria (Lei n.
5.540, 1968).

Tais documentos, como a atual Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2018) que, inclusive, eleva
a compreensao da Cultura Digital e de suas midias como uma das competéncias necessarias para a formacao

1 Observatério Educacéo Vigiada: https://feducacaovigiada.org.br/pt/sobre.html
2 FairWork Brasil 2021 https://fair.work/en/fw/homepage/
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e atuacdo docente no ambiente escolar, mas ndo se debrugcam em apresentar novas reflexées sobre como o
corpo docente em formacao ou j& atuantes deveriam inserir em seus planejamentos semestrais ou anuais de
ensino elementos que ndo esvazie a articulagdo entre o Ensino de Ciéncias e a Tecnologia ao nivel de
subserviéncia desse Ultimo aos paradigmas centrais que orientam o campo em questdo. Em complemento,
Machado e Ibraim (2022, p. 164), descrevem ainda que tal situagdo leva ao surgimento de obstaculos
formativos que sdo marcas de politica publicas e propostas de ensino que ndo tem avancado na elaboracéo
de curriculos que envolvam questfes multidisciplinares, como econdmicas e politicas, indo além das
discussdes sobre a natureza do conhecimento cientifico, [reduzindo] as discuss@es sobre temas polémicos
aos exemplos pontuais e discussdes fragmentadas”, como ocorre ao se tratar de questdes envolvendo as
tecnologias digitais na contemporaneidade.

Durante o periodo pandémico, ndo apenas a area das Ciéncias da Natureza, como também toda a
esfera dos cursos de formacao docente lidou de diferentes maneiras na tentativa de potencializar a adogéo
das tecnologias digitais nos componentes curriculares, incluindo os Estagios Supervisionados. No que se
refere a tais tentativas de incorporacéo dos artefatos tecnolégicos em determinados momentos dos cursos de
licenciatura, Castro et al. (2021) reiteram que:

“Apesar de todos os esforgos, como por exemplo as dificuldades dos estudantes da
educacdo basica no acesso as tecnologias digitais e internet, ou frequente
desinteresse e pouca participagdo dos discentes nas aulas sincronas. Tais
resultados se somam a outros trabalhos anteriormente publicados, e demonstram
defasagem educacional e aumento da desigualdade social, que reflete diretamente
na falta de acesso de muitos estudantes as tecnologias necessarias ao adequado
funcionamento do ensino remoto.” (Castro et al., 2021, p. 13)

Mesmo antes da Pandemia, Delizoicov et al. (2018) ja apontavam que, para o estabelecimento de
um processo formativo de carater investigativo e polissémico, acerca das demandas contemporéneas para a
atuacdo dos futuros docentes das Ciéncias da Natureza, é preciso inserir no cerne dos cursos de licenciatura
as acdes que vém sendo trilhadas no ambito do PIBIC, PIBID e Residéncia Pedagdgica nas Universidades
Puablicas no pais. Trata-se de buscar valorizar, segundo os proprios autores, as dimensdes interativas de
cunho: a) epistemoldgico (veiculando o conhecimento da Biologia, Quimica e Fisica para além de estruturas
praticas historicamente determinadas, passando a serem aderentes as demandas da sociedade, incluindo, é
claro, o corpo discente); b) educativo (que ultrapasse o0 senso comum elevando o artefato de ensino ao campo
da préatica social) e, por fim, c) didatico-pedagogico (atribuindo os elementos da interpretacgéo,
problematizacéo e dialégica em torno do saber e fazer docente).

Desta forma, é importante ressaltar ainda que a articulagéo existente entre a formagéo docente e
as tecnologias, nas Ciéncias da Natureza, perpassa “a consfru¢do de um conhecimento cientifico e
tecnoldgico focado em um trabalho docente direcionado para a sua apropriacéo critica pelos alunos, de modo
gue efetivamente se incorpore no universo das representagdes sociais e se constitua como Cultura’
(Delizoicov et al., 2018, p. 26). Portanto, a tecnologia digital € tratada nesta producao académica exatamente
como um objeto cultural, complexo, capaz de influenciar comportamentos, atitudes, opiniées e a construgédo
sociocultural do préprio individuo (Poell et al., 2022), como é o caso de professores e licenciando dos Cursos
de Licenciatura em Biologia, Quimica e Fisica, foco das préximas sec¢des na discussdo e analise dos seus
relatos em torno justamente dessa complexidade presente nas tecnologias e nos reflexos sob os sistemas e
estruturas de governancga relacionados aos artefatos digitais.

3’

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa segue 0s preceitos do método qualitativo do tipo empirico, baseando-se nos
pressupostos contidos nos estudos de Creswell e Creswell (2018). Os autores definem os critérios basicos
adotados desde a formulacéo do problema gerador da pesquisa até a categorizagdo do corpus de analise,
delimitando assim o objeto tedrico investigado. E a partir dessa referéncia metodoldgica que este artigo
cientifico estabelece o ‘planejamento do estudo, dos principais pontos que precisam ser abordados em uma
proposta como esta, elencando pontos - ou topicos — que precisam ser interconectados para fornecer uma
imagem coesa de todo o projeto de pesquisa posto em pratica” (Creswell & Creswell, 2018, p. 127, livre
traducgédo), imergindo, como ja descrito, em analisar de que maneira diferentes tecnologias digitais vém
fazendo parte na formacao de professores das Ciéncias da Natureza.

Para elucidar as questdes vinculadas ao objetivo desta pesquisa, foram realizadas 15 entrevistas
semiestruturadas com representantes das Residéncias Pedagogicas (RP) de Biologia, Quimica e Fisica da
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UFBA. Dentre os entrevistados, foram quatro professores efetivos da UFBA, sendo 1 coordenador
(Coordenador(a) A) do subprojeto de Biologia do Residéncia Pedag6gica/UFBA/CAPES; 1 representante do
RP de Fisica (Coordenador(a) B) e 2 professores orientadores do RP de Quimica (Coordenador(a) C e
Coordenador(a) D), dividindo assim a gestdo desse subprojeto. Os demais 11 entrevistados, foram
organizados da seguinte maneira: 4 estudantes da licenciatura em Biologia (Estudante A; Estudante B;
Estudante C e Estudante D do RP de Biologia); 4 estudantes da licenciatura em Quimica (Estudante A,
Estudante B; Estudante C e Estudante D do RP de Quimica) e, por fim, 3 estudantes da licenciatura em Fisica
(Estudante A; Estudante B e Estudante C do RP de Fisica). Vale ressaltar que um dos estudantes de Fisica
nao pbde estar presente no momento da entrevista e nao houve nenhum outro aceite desse subprojeto.

As entrevistas semiestruturadas, obedecerem a um total de uma hora de duragdo para cada
entrevista (cerca de 16 horas de material transcrito), além da solicitagcdo de preenchimento prévio de um
guestionario online por cada subprojeto, ambas atividades foram implementadas no periodo entre Agosto de
2021 até Janeiro de 2022. De forma a delimitar o escopo do estudo, o Programa RP das Ciéncias da Natureza
(Grupo Categérico) foi escolhido com base em trés justificativas centrais: a) diante da relevancia do programa
para a formac&o inicial e continuada de professores na contemporaneidade no Brasil; b) por conta da ainda
pequena literatura cientifica sobre o programa e, em especifico, no &mbito dos subprojetos de Biologia,
Quimica e Fisica, campo orientador deste artigo, e, por fim, ¢) seu dialogo continuo com a formagédo de
professores das Ciéncias da Natureza através de tecnologias digitais, inclusive durante os anos de 2020 e
2021, periodo marcado pela Pandemia da Covid-19 e pelo ensino remoto frente ao isolamento social e do
fechamento das escolas estaduais, municipais, além da prépria Universidade.

O locus da pesquisa foi a UFBA, instituicdo sede do Programa de Pés-Graduacao no qual tanto o
estudo como também os autores desta obra estdo inseridos. Em complemento, além da proximidade
geografica e profissional dos autores com a referida universidade, os subprojetos do Residéncia Pedagogica
de Biologia, Quimica e Fisica mantiveram as suas atividades durante o ja destacado periodo de 2020/2021,
anexando em seus planos de trabalho agbes em ambientes digitais, promovendo o didlogo com diferentes
tecnologias com o intuito da elaborac¢éo de ambientes coletivos de construgéo e divulgacao de suas atividades
formativas. Por fim, os sujeitos da pesquisa escolhidos foram os docentes orientadores da instituicao
proponente; no caso a UFBA, seriam esses os ‘coordenadores’ de cada subprojeto, além dos residentes,
estudantes de graduacdo bolsistas do programa. Os preceptores, ou seja, os relatos dos professores da
Educacédo Basica nado foram inseridos neste momento, pois o foco especificamente deste estudo foi na
formacé&o inicial, em uma Instituicdo de Ensino Superior, de futuros professores das Ciéncias da Natureza.

A selecd@o dos entrevistados ocorreu apds o aceite da coordenacdo geral do programa e dos
‘coordenadores’ de cada subprojeto, todos inseridos no campo das Ciéncias da Natureza do Residéncia
Pedagégica da UFBA. Essa selecdo foi definida a partir de dois critérios principais mediante
convite/apresentacé@o realizada durante reunido geral de cada grupo e apds preenchimento do citado
guestionario online. Dentre os critérios, estdo: a) disponibilidade dos residentes, ou seja, o interesse e as
condic¢des infraestruturais para participar de uma entrevista em um ambiente digital e b) ao final de cada
entrevista foi implementada a técnica do SnowBall - Bola de Neve (Yin, 2016), procedimento voltado a uma
selecdo menos enviesada no qual o entrevistado da vez indica o préximo participante com base na possivel
relevancia deste Ultimo na discusséo do objeto investigado. A definicdo do total de 15 entrevistas foi baseada
na saturacdo das respostas obtidas em cada entrevista, ou seja, quando se identificou a repeticdo das
informacdes obtidas, percebeu-se a necessidade de finalizar as entrevistas.

A respeito dos instrumentos adotados para a produgdo das informagfes da pesquisa, é possivel
destacar os Guias de Entrevista (um para os orientadores da UFBA e outro para os residentes), além do
Questionario Online compartilhado para todos os estudantes residentes dos trés subprojetos antes da
realizacdo das entrevistas. Tanto 0s guias como o questionario online, ambos disponibilizados na integra em
links externos presentes em notas de rodapé, imergiram de questdes vinculadas a formacéo docente na area
das Ciéncias da Natureza, além de tecer varios dialogos diante da interacdo e concepcao dos participantes
com as tecnologias digitais em meio as atividades vinculadas ao Programa Residéncia Pedagdgica.

A elaboracao do questionario aplicado foi baseada nos instrumentos de pesquisa que vém sendo
adotados pelo grupo de pesquisa dos autores deste artigo a partir do projeto multi-institucional denominado
Plataformas Digitais de Ensino: um estudo de caso da interacdo das universidades e institutos no Nordeste
UFBA, UNEB, IF Baiano e IFPB, sendo adaptado para as demandas da UFBA e, especificamente, para a
realidade dos professores e estudantes do programa Residéncia Pedagdgica. Tanto as perguntas
selecionadas como as adaptacdes realizadas passaram pela avaliagdo de colaboradores internos e externos
ao referido grupo de pesquisa e que estivessem vinculados as &reas do Ensino de Biologia, Quimica e Fisica.
Em sintese, foram definidas quatro categorias principais de organizacéo das perguntas:
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a) InformacBes Pessoais: teve como objetivo levantar informacdes gerais de identificagdo dos
participantes. As informag¢des produzidas ndo foram apresentadas no artigo, pois esta se¢cao possui
apenas um carater de organizacdo posterior das respostas em grupos e subgrupos, dependendo,
por exemplo, da licenciatura no qual o participante estava vinculado;

b) Interacdes com as Tecnologias Digitais: buscou articular as diferentes experiéncias dos
participantes com as tecnologias, em especifico as de cunho digital, antes, durante e apds o periodo
remoto da Pandemia pela Covid-19. Os principais focos desta se¢éo foram interacdo e seguranca
de dados perante as tecnologias digitais sinalizadas pelos participantes, destacando, inclusive a
discussdo em torno da Lei Geral de Protecdo de Dados;

c¢) Consumo de Produtos Audiovisuais: as perguntas presentes nesta categoria buscaram
compreender de que forma as diferentes plataformas e midias digitais eram consumidas, percebidas
e compartilhadas pelos participantes da pesquisa tanto no &mbito pessoal como profissional,

d) Questdes Ligadas a Aprendizagem e Plataformas Digitais: esta se¢do procurou apresentar as
principais formas adotadas pelos participantes no processo de ensino-aprendizagem com as
tecnologias digitais antes, durante e ap6s o periodo remoto da Pandemia pela Covid-19.

Apé6s produzidas as informacdes da pesquisa, a referéncia central adotada para a analise e
discusséao deste artigo foi a Andlise Critica do Discurso (ACD) de Norman Fairclough (2016). De forma geral,
o linguista britanico definiu, em sua abordagem de analise, trés etapas fundamentais: a) Macroanalise, que
seriam os elementos gerais (sistematicos) presentes nos relatos contidos no conjunto de todas as entrevistas
semiestruturadas realizadas e no formulario; b) Microandlise, valorizando os sentidos implicitos e explicitos
individualizados de cada entrevistado acerca do objeto investigado, além da c) Préatica Social, referindo-se as
categorizagdes, consonancias e dissonancias dos elementos tedricos, sociais, politicos e culturais extraidos
dos relatos dos participantes, analisando, especificamente nesta pesquisa, as concepcdes, os limites e as
possibilidades de aberturas didatico-pedagdgicos desses profissionais e futuros educadores da area das
Ciéncias da Natureza quando em situac¢des de interacdo com as tecnologias digitais em espac¢os formativos.

Por fim, é importante sinalizar que este estudo possui a aprovacao para a sua execugao deferida
pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia
(CEPEE/UFBA), através do Parecer n° 4248666. Desta forma, todas as etapas desta producao cientifica
seguiram estritamente as orientacdes de 07 de abril de 2016, vinculadas a Resolucdo n. 510 (2016), emitida
pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), como na emissdo e assinatura dos Termos de
Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), além do Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que
readequou as praticas de producdo das informacdes para ambientes digitais, como as plataformas de
videoconferéncia, utilizadas, neste caso, na realizacdo das entrevistas semiestruturadas. No que se refere a
gravagdo e ao armazenamento das entrevistas, elas foram estocadas em midias fisicas, evitando assim a
inclusdo desse material privado em recursos na nuvem, obedecendo as diretrizes da lei n® 13.709, de 14 de
agosto de 2018 (Lei n. 13.709, 2018), denominada de Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

SISTEMATIZACAO DAS INFORMAGCOES PRODUZIDAS NO FORMULARIO DE PESQUISA

O formulario de sondagem (questionario online) foi o primeiro instrumento de pesquisa adotado no
presente estudo. Seu intuito foi estabelecer um contato preliminar com o maior nimero possivel de residentes
de cada subprojeto do Residéncia Pedagdgica, neste caso de Biologia, Quimica e Fisica, acerca da relacao
geral deles com as tecnologias digitais tanto no cotidiano de cada area como em suas acdes profissionais e
formativas. Em suma, as 24 perguntas selecionadas foram diferentes daquelas adotadas durante as
entrevistas semiestruturadas e individuais a serem discutidas no préximo tépico deste artigo.

ApO6s um periodo de um més disponivel para preenchimento de todos os residentes, foram obtidas
29 respostas, sendo 15 advindas do RP de Biologia, 13 do RP de Quimica e apenas 1 do RP de Fisica. As
perguntas foram divididas em 4 grupos categoricos: a) Informagdes Pessoais (sem necessidade identificacéo
— nome do entrevistado); b) Interacdes com as Tecnologias Digitais; ¢) Consumo de Produg¢fes Audiovisuais
e d) Potencialidades e Dificuldades com os Artefatos Digitais. Neste tdpico, serdo destacados os principais
elementos extraidos e que oferecem um olhar sobre os 29 participantes, licenciandos das areas que compdem
as Ciéncias da Natureza; desses, 23 sujeitos afirmam que sentem maior facilidade para estudar com o uso
de celulares, computadores e afins, demonstrando assim como as tecnologias de cunho digital ndo apenas
fazem parte do entretenimento, como também para as suas trajetérias formativas e, é claro, profissionais.
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Na categoria ‘Interagbes com as Tecnologias Digitais’, foram observadas as articulagfes dos
participantes com seus cotidianos, inclusive no que se refere ao acesso a essas tecnologias. Em torno dessa
questdo, 79% (n=23) dos participantes afirmaram que sentem maior facilidade para estudar com o uso de
celulares, computadores e afins, tendo um equilibrio entre a interacao diaria com smartphones (52%, n=15)
e computadores/notebooks (48%, n=14). Aliada a interagdo com esses artefatos, esta a frequéncia de acesso
a internet durante o dia, mostrando uma dominéncia dos participantes com 72% (n=21) afirmando ‘sempre’
possuirem acesso a internet ao longo do periodo de atividade, enquanto o restante (n=8) descreve que ‘quase
sempre’ dispde de condi¢des para o acesso as redes WiFi ou de dados moéveis. Essa situagdo ndo é o padrao
identificado, principalmente no inicio da Pandemia da Covid-19, quando instituicdes de pesquisa, como o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), demonstraram que a dificuldade ou a falta de acesso a
internet era mais frequentes com estudantes de graduacéo de instituicdes publicas (IPEA, 2020).

Aprofundando as perguntas para tematicas mais especificas sobre as Tecnologias, Cultura Digital
e as condicBes que se apresentam na sociedade contemporé@nea, a compreensdo sobre a Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD) é algo de suma importancia tanto para as individualidades como para os
interesses coletivos em um mundo cada vez mais plataformizado. Dos 29 participantes, pouco mais da
metade (n= 15) ‘ndo conhecia’ ou ‘nunca ouviu falar’ da LGPD. Por outro lado, 90% dos participantes (n= 25)
afirmam que possuem preocupacdes acerca do uso de seus dados pessoais em plataformas digitais, fato que
expbe a importancia da tematica, principalmente quando imersa em questdes de cunho educacional, pois
neste caso o corpo discente também é envolvido na interacdo de plataformas voltadas tanto para o
armazenamento de dados, documentos pessoais até aquelas relacionadas a avaliacdo e, obviamente, a
datificacdo de seus rendimentos durante cada atividade ou resposta prestada.

As préximas quatro perguntas que encerram este primeiro grupo categérico de analise se referem
ao didlogo entre gestores e o0 corpo docente das licenciaturas de Biologia, Quimica e Fisica da UFBA com os
estudantes acerca dos cuidados durante o acesso as diversas plataformas digitais, como de videoconferéncia,
adotadas intensamente durante a Pandemia e que, atualmente, ocupam um espago significativo nos
planejamentos de componentes curriculares, mesmo apds o periodo de ensino remoto (Castioni, Melo,
Nascimento, & Ramos, 2021). O alarmante dado de 82% (n=24) dos participantes ‘ndo terem recebido
nenhum didlogo especifico’ sobre essas questdes ligadas a privacidade quando em acesso a esses meios
digitais, seguido de 10% (n=3) que receberam esse contato ‘apenas em uma unica oportunidade, 4% (n=1)
‘poucas vezes’ e apenas 4% (n=1) ‘de forma frequente’, demonstra a necessidade do desenvolvimento de
estudos que se debrucem em investigar e divulgar nas diferentes esferas sociais a relevancia de proteger
seus dados e estar atento a prépria arquitetura, aos direitos e deveres enquanto usudrios dessas plataformas.

Para finalizar esse tépico do formulario, foi perguntado se os residentes se sentiam seguros ao
utilizar plataformas, como as de videoconferéncia. Contrapondo-se ao que foi afirmado anteriormente por 90%
dos participantes que tinham preocupagfes quanto ao uso de meios digitais, quando questionados em
especifico sobre as plataformas de videoconferéncias, como as utilizadas no ensino remoto, apenas cerca de
4% se sentiam ‘muito inseguros’ (n=1) e 48% (n=14) afirmaram que se sentiam ‘inseguros’, em abrir a camera
ou em simplesmente acessar tais ambientes. Contudo, o restante descreveu tais espagos como ‘seguros’
(aproximadamente 34%, n=10); ‘muito seguro’ (10%, n=3) e ‘a questdo da privacidade ndo €& uma
preocupagao para mim’ (4%, n=1). Esses dados demostram que a concepgéao de privacidade, seguranca e
os cuidados com os espacos digitais ainda ndo séo fatores bem sistematizados e difundidos, pelo menos
entre os entrevistados, apresentando dessa forma essas contradi¢des.

@ Muito Inseguro

@ Inseguro
Seguro

@ Muito seguro

y_— % |
Ty

@ A questio da privacidade foi algo que
néao me trouxe problemas

Figura 1 — Distribuicdo do nivel de seguranca quanto a interacdo dos residentes participantes de Biologia,
Quimica e Fisica com Plataformas de Videoconferéncia. (Fonte: Autores)
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Das Plataformas de Videoconferéncias adotadas ao longo do curso por esses residentes, estdo: a)
Google Meet (n=29); RNP (n= 23); Zoom (n=15); d) Microsoft Teams (n=5); e) Jitsi Meet (n=2) e f) Ava Moodle
(n=1). Dessas plataformas, apenas o Jitsi Meet e 0 espaco de midia presente no Ava Moodle sdo baseados
em ambientes open source, ou seja, cédigo aberto, no qual os dados e as interacdes de seus usuarios nao
sd@o armazenados e geridos por servidores de grandes empresas como a Google e a Microsoft. Um caso em
especifico refere-se ao Rede Nacional de Ensino e Pesquisa através do Conferéncia Web, corriqueiramente
adotado pelas instituicBes publicas de ensino, seus servidores, no entanto, séo sustentados pelo Amazon
Web Services (AWS), neste caso, outra grande empresa do setor.

No que tange o terceiro grupo categorico, Consumo de Produtos Audiovisuais, foram 8 perguntas
gue exploraram o didlogo dos estudantes (residentes) com as plataformas digitais, principalmente no ambito
do Streaming (plataformas de servicos de midia sonora e/ou audiovisual, como o Spotify e Netflix,
respectivamente) em primeiro momento para 0 entretenimento e, posteriormente, as possiveis articulacdes
com a pratica de ensino em ambientes escolares. De forma a sondar o consumo dos entrevistados com essas
midias, a primeira pergunta identificou que 100% dos participantes acompanham pelo menos uma plataforma
streaming, sendo a Netflix com o maior contingente (76%, n=22), seguido da Amazon Prime Video (66%,
n=19); Globo Play (45%, n=13); HBO Max (24%, n=7); Disney Plus (21%, n=6) e a Crunchyroll (10%, n=3).
Esse consumo consideravel, vai ao encontro de trabalhos como o de Lemos (2021), que discutem a
importancia dessas midias cada vez maior no entretenimento das pessoas, além das suas possibilidades de
articulacdo com o ambiente profissional desses usuarios finais.

Outro elemento investigado foi 0 Podcast, uma producdo sonora surgida no inicio do século XXI,
mas que vem ganhando cada vez mais espago entre os usuarios de contetidos midiaticos a medida que as
tecnologias digitais comegaram a despontar junto ao acesso a internet mais estavel, além do surgimento e
popularizagdo dos smartphones na década de 2010 (Atanazio & Leite, 2018). Os podcasts sdo midias de
producéo e distribuicdo de informacdes em larga escala através de inUmeras plataformas mistas ou dedicadas
exclusivamente a esse produto digital. Na esfera da divulgacao cientifica, como no ambito das Ciéncias da
Natureza, inumeros ‘canais de podcast’ estdo, ao longo dos anos compartilhando, para cada vez mais
pessoas, saberes ligados as Ciéncias (Lottermann & Dal Molin, 2021). Durante a Pandemia da Covid-19, para
Lottermann e Dal Molin (2021), tais canais se tornaram mais relevantes, transformando o Podcast, inclusive,
em instrumento avaliativo para estudantes da Educacdo Basica até o Ensino Superior, muito gracas a sua
maior facilidade de producao/divulgacéo do que em comparado com outras midias audiovisuais e sonoras.
Segundo os mesmos autores, por ainda se tratar de uma midia em ascensdo em ambientes académicos, 17
entrevistados (59%) afirmaram que acompanham algum Podcast de Ciéncia, enquanto 12 participantes (41%)
ndo acompanham Podcasts.

Nesse sentido, as Ultimas 5 perguntas deste tépico passaram a tensionar as articulacdes entre
essas plataformas e suas producdes derivadas no ambito formativo e profissional dos entrevistados.
Primeiramente, 27 residentes (n=93%) acreditam que os filmes, documentarios, séries e podcasts dessas
plataformas, como a Netflix e Spotify, poderiam ser mediadas como artefatos pedagégicos em suas areas de
ensino. Em torno da formacdo desses entrevistados, 14 (48%) afirmaram que professores das suas
licenciaturas da UFBA (Biologia, Quimica e Fisica) adotaram algum desses artefatos tecnolégicos durante as
aulas, seja de disciplinas obrigatérias, como também optativas. Uma resposta a ser destacada por dos
participantes foi que a ‘“utilizacdo desses artefatos era vinculado mais no intuito de criagdo ou interagao para
uma atividade pontuada e ndo ao estimulo ao consumo (entretenimento)”, ratificando mais uma vez como nos
Ultimos anos tais midias digitais passaram a figurar como artefatos pedagogicos, inclusive com fins avaliativos.

Para finalizar essa categoria, 21 residentes afirmaram ainda que filmes (ex.: Machuca; Em Nome
da Rosa; Oleo de Lorenzo; Sementes Podres); narrativas seriadas/animes (ex.: Segunda Chamada; Breaking
Bad; CSI; Sex Education; Cells at Work) e podcasts (ex.: Ald Ciéncia; Genecast; Dragbes de Garagem)
ajudaram ou os motivaram a estudar ou refletir sobre algum contelido durante os componentes curriculares
de seus cursos. Outro ponto importante esta na influéncia dessas produc@es digitais nos habitos, opinies e
até na forma de comunicacao desses entrevistados com as pessoas ao seu redor. No caso desses residentes,
essas producdes influenciam esses elementos mais no ambiente Universitario (66%, n=19) do que em suas
casas (17%, n=5) ou fora desses dois espac¢os (17%, n=5). Por fim, cerca de 28% (n=5) dos entrevistados
guando consome tais plataformas interage exclusivamente com as suas producdes de forma alternada,
constituindo uma das caracteristicas padrdo ao que denominamos aqui de ‘leitores de plataformas’, usuarios
gue entram em looping de consumo quando passam a interagir com essas produ¢des mudando ora de
plataforma audiovisual, ora na continuidade de produtos dentro do mesmo servico digital.

O ultimo grupo categoérico, Potencialidades e Dificuldades dos Artefatos Digitais, avaliaram em trés
perguntas a interacao desses residentes com plataformas digitais desde o inicio da Pandemia pela Covid-
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19, demonstrando como os efeitos desse periodo remoto prosseguird nos planejamentos dos diferentes
componentes curriculares desses cursos. O primeiro ponto perguntou sobre as principais dificuldades que
esses residentes normalmente passam em uma plataforma digital. A maioria dos entrevistados afirmou que
eram o ‘acesso/conexao de qualidade’ (48%, n=14), seguido de problemas na qualidade audio/video
durante a interacdo com esses meios (32%, n=9); comunicacdo (10%, n=3) e compartilhamento de tela
(10%, n=3). No que se refere a atuacdo docente frente a essas plataformas (Figura 2), a maioria afirmou
que a atuagao deles foi ‘regular’ (52%, n=15), enquanto na esfera da qualidade da aprendizagem desde o
inicio da Pandemia em 2020, cerca de 41% (n=12) afirma que vem sendo bom, contudo aproximadamente
17% (n=5) ja caracteriza como ruim a aprendizagem a partir de meios digitais, algo que vem sendo bem
destacado nos ultimos anos na literatura na area do ensino-aprendizagem (Castioni et al., 2021; Neves,
Valdegil & Sabino, 2021), reforcando a necessaria reestruturacdo da formacdo inicial docente e da
implementacao de a¢bes concisas para elaboracdo de projetos/programas voltados a formacao continuada.

@® Péssima
® Ruim
Regular

® Boa

@ Excelente

Figura 2 — Opiniédo dos residentes participantes de Biologia, Quimica e Fisica quanto a atuacao dos
docentes universitarios em Plataformas Digitais. (Fonte: Autores)

Com base nesse conjunto de informacdes, foi possivel apresentar elementos gerais sobre o perfil
desses residentes dos subprojetos de Biologia, Quimica e Fisica da UFBA quanto a interagdo com as
tecnologias digitais, em destaque para as diversas plataformas que dialogam constantemente com eles, seja
na esfera do lazer, como também para as suas trajetdrias formativas e profissionais. Os proximos tépicos se
debrucam ndo apenas nos residentes, como também nos orientadores (coordenadores de cada subprojeto)
gue participaram das entrevistas semiestruturadas. Além de aprofundar as discussGes sobre o tema,
diferentes categorias de analise (seja a partir de consonancias ou dissonancias das informacdes produzidas)
despontardo inserindo ainda mais camadas ao importante papel que programas de formacg&do, como
Residéncia Pedagdgica, possuem nos cursos de licenciatura no pais.

RELATOS DOS PARTICIPANTES E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES PRODUZIDAS

De forma geral, este artigo néo trata apenas das diferentes formas de intera¢gdo com as tecnologias
digitais em espacos de formacéo inicial de professores das Ciéncias da Natureza, como é o caso do
Residéncia Pedagdgica. Em sintese, os relatos dos participantes descreveram a influéncia dos artefatos
digitais na construcéo de seus perfis docentes, relacionados a importancia desses objetos para a sociedade
contemporanea e a infraestrutura algoritmica que os alimenta, em especial as Plataformas Digitais, desde
plataformas educacionais (voltadas para a Educacgéo a Distancia, por exemplo) até ambientes de producao
cultural, como caso do Youtube e de Podcasts.

O campo das Ciéncias da Natureza, como demonstrado nos tépicos anteriores, ainda imerge em
suas estruturas paradigmaticas para a atuagdo em sala de aula em uma proposta de instrumentalizar as
tecnologias digitais (Lopes, Alves, & Lira-da-Silva, 2021), com o intuito de permitir ao professor uma prética
coesa e eficiente dos contetidos/objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais (Conrado & Nunes-Neto,
2018), ao mesmo tempo que fornece aos estudantes informacdes sobre a articulacédo entre as tecnologias, o
meio ambiente e as ciéncias em meios as demandas da prépria sociedade, a exemplo da abordagem Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA). Contudo, no que tange a Cultura Digital e seus reflexos
contemporaneos, os artefatos digitais precisam ser compreendidos e mediados em diferentes espa¢os (como
em ambientes formativos), como um objeto complexo, repleto de beneficios para os seus usuarios finais, ao
mesmo tempo que as Big Techs (Ex.: Meta, dona do Instagram ou a Alphabet, empresa-mée dos produtos
da Google) tensionam e subsidiam servigos que performatizam e dataficam a vida dos seus usuarios.

Nesse sentido, os relatos de professores e licenciandos, participantes do programa Residéncia
Pedagdgica das Ciéncias da Natureza da UFBA, oportunizaram um espaco de didlogo com esses sujeitos,
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apontando as angustias de bolsistas em formacdo durante os dois primeiros anos de Pandemia pela Covid-
19, ao mesmo tempo que foi sinalizada a importancia deste programa na prepara¢do para uma pratica
docente mais integrada com as demandas de uma sociedade plataformizada (Poell et al., 2022).

A sistematizacéo dos relatos dos participantes das 15 entrevistas foi definida, como j& citado, em
torno das etapas interpretativas do discurso de Norman Fairclough (2016), considerando os elementos
vinculados a 1) Macroanalise (estruturas sociopoliticas superiores ao ambiente da Residéncia Pedagogica);
II) Microanalise (estruturas sociopoliticas inerentes a residéncia Pedagogica) e lll) Pratica Social
(extrapolacdes dos participantes, apresentando propostas para solugdo dos problemas identificados). Acerca
da Microandlise sobre as demandas inerentes ao préprio Residéncia Pedagogica, essa etapa de analise esta
sistematizada no Quadro 1, no final da presente secao deste artigo. Por fim, as discuss6es em torno da Pratica

Social, tangenciam as opinifes e perspectivas presentes nos relatos do entrevistados.

A primeira parte de analise, sobre a macroanalise, os autores deste estudo focaram na
sistematizac@o das concepc¢des gerais apresentadas pelos 15 entrevistados sobre as tecnologias e seus
dialogos com a educacédo em geral. Através de questionamentos como ‘o que vocé entende por tecnologia,
tecnologia digital e tecnologia de ensino?’; ‘qual a importancia das tecnologias digitais para o ensino de sua
area de atuacgdo/formacao?’e ‘quais os efeitos positivos e negativos que as tecnologias digitais veem trazendo
para a sua atuacdo/formacéo como profissionais na area de Ensino das Ciéncias da Natureza?’, foi possivel
identificar os saberes dos entrevistados sobre elementos basicos que orientam os didlogos existentes entre
a Tecnologia Digital e Ensino na contemporaneidade.

Acerca dos multiplos conceitos sobre ‘tecnologias’, a maior parte dos entrevistados descreveram
esses conceitos da seguinte maneira:

“[...] tecnologia refere-se a produtos vinculados a técnica, algum tipo de producéo,
de realizacdo humana [em torno] de tudo que a gente esta imerso e se relaciona
tanto materialmente como cognitivamente, em um contexto de tudo aquilo que nos
move e que nos favorece a partir desses produtos. As tecnologias digitais seriam
aguelas que estariam envolvidas dentro de ambientes virtuais. [...] E as tecnologias
de ensino se utiliza dessas producdes e ambientes para elaborar propostas e
mobilizar intervengbes educacionais em espacos de ensino” (COORDENADORJA]
A DO SUBPROJETO DE BIOLOGIA).

“[...] As tecnologias quando pensamos 0 seu uso, pensamos que é uma forma de
exclusédo também, é uma forma que limita né? Ja que se o senhor se a gente parar
para pensar € a velocidade limitada, quanto mais dinheiro vocé tem mais internet
mais velocidade vocé tem mais qualidade de acesso a alguma plataforma digital
vocé tem entdo ela é a algo indispensavel para poder estabelecer conexdes,
conexbes é a palavra que conceituo as tecnologias, assim de forma geral”
(ESTUDANTE A DO SUBPROJETO DE BIOLOGIA).

“[...] as tecnologias digitais se inserem no processo de ensino de quimica trazendo
facilidades de uso... de manuseio de simuladores ou programas que sem elas essa
ferramenta ndo poderia servir de auxilio para a pratica do professor, teria que ser
tudo ali de papel, hoje podemos nos organizar melhor, algo que o préprio residéncia
vem inserindo” (ESTUDANTE C DO SUBPROJETO DE QUIMICA).

“[...] com as atividades virtuais, a gente saiu um pouco da daquele ambiente fisico
para um ambiente virtual, entretanto sem perder o olhar fisico, o olhar matematico,
o olhar critico, senti na época que eu deveria permanecer o mesmo né? analisar 0s
resultados, onde estdo os erros inerentes dentro do aplicativo e das plataformas
digitais que utilizamos nesse periodo” (ESTUDANTE B DO SUBPROJETO DE
FISICA).

Com base nos relatos do(a) Coordenador(a) A e dos residentes, Estudante C (RP de Quimica) e
Estudante B (RP de Fisica), foi possivel elencar alguns pontos corriqueiros no que tange a relacdo
Tecnologias e Ensino de Ciéncias, principalmente a questao de que a primeira € um produtor desenvolvido
para atuar ou efetuar uma determinada funcéo e servico, desta forma, compreende-se as tecnologias ndo
apenas como um instrumento a ser apreendido, mas um objeto com funcionalidade definida, em um contexto
determinado. Tém-se aqui o que a literatura na area denomina de Determinismo Tecnolégico (Muldoon, 2022),
uma Instrumentalizacdo da Pratica Docente, ou seja, além da dependéncia do usuério perante a tecnologia,
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esta Ultima também dependerd da vontade de seus usuarios, ignorando assim contextos ja mencionados
ligados a captura e processamento dos rastros deixados por aqueles que interagem com tais artefatos digitais.

Em relacdo, a concep¢édo de tecnologia digital, as respostas foram padronizadas em todas as
entrevistas ao caracterizar digital a partir de uma associagéo classica de numeros binarios organizados por
infraestrutura algoritmica dos softwares ou como a relacéo direta com 0 acesso a internet e seus gadgets
(aparelhos ou acessorios que permitam conexao com a internet). Desta forma, os 15 entrevistados, como em
destaque pelo Estudante A, entendem o conceito de digital como uma particula vinculada ao simples ‘acesso
de’ ou ‘conectado a’, fator limitante quando em comparacdo aos diferentes elementos que compdem os
artefatos tecnolégicos digitais e seus efeitos nas diferentes esferas sociais. Em complemento, esse mesmo
estudante/residente traz a tona um tema importante quando falamos de acesso as tecnologias digitais, neste
caso, como a questao financeira é determinante para um acesso de qualidade, fato similar ao que ocorre nas
escolas publicas e privadas, como entre as instituicdes privadas com maiores e menores recursos para serem
investidos em artefatos tecnolégicos.

No que tange os trés coordenadores restante, eles dialogam entre si com as suas concepcdes
acerca das tecnologias e suas atribuicbes no que se refere ao campo do ensino. De forma geral, eles
caminham ora para um entendimento instrumentalizador, ora uma compreensdo que eleve ao grau de
importancia necessario os efeitos positivos e negativos durante a interagdo com as tecnologias digitais nos
ambientes educacionais. Primeiramente, o(a) Coordenador(a) B do subprojeto de Quimica comenta, inclusive,
sobre como foi dificil lidar com as tecnologias de uma hora para outra durante a Pandemia da Covid-19, ja
gue tais conhecimentos tedricos e praticos ndo fizeram parte da sua formacdo inicial e nem houve a
necessidade de aprofundamento durante suas formag¢8es continuadas:

“[...] esse tipo de conhecimento fez falta na nossa formagao né? entdo assim a gente
teve que correr atrds dessas informacdes ndo apenas para adquirir 0 minimo de
conhecimento ou ndo sé para manipular essas ferramentas e esses dispositivos
digitais. Nao era sé a questdo de manipular mas como a gente iria interagir através
deles... como seria a minha performance... como seria a minha interacdo com o que
viria na tela para mim, com o que viria através do computador, através da internet,
através dos dispositivos digitais que a gente fosse usar... ai existia uma angustia,
uma angustia sobre o que iria acontecer.” (COORDENADOR[A] B DO
SUBPROJETO DE QUIMICA)

Essa fala do(a) Coordenador(a) B (RP de Quimica) é talvez a mais simbodlica perante a ‘sensagéo’
gue estudantes e professores obtiveram quando se depararam com as demandas de um mundo que ja era
digitalizado por oportunidade/escolha que passou a ser digitalizado por obrigagéo seja no ambito profissional
como pessoal. Um outro ponto de destaque € a questéo do processo formativo em torno das tecnologias nao
poderia ser 0 minimo ou apenas versando pela manipulacao de plataformas e midias digitais em geral, era
preciso entender o proprio processo de interacdo e como ela alcancaria os dois lados de um processo de
ensino, neste caso, o(a) coordenador(a) e os residentes.

Finalizando essa primeira parte, os demais coordenadores dos subprojetos de Quimica (segundo
coordenador) e Fisica ressaltam outros elementos importantes quanto a concepgao de tecnologia e sua
importdncia em meio a pratica docente dessas areas. Dentre esses elementos estdo as possibilidades de
interacdo com ambientes formativos e professores/pesquisadores/estudiosos que até entdo eram inviaveis
de estabelecer didlogo tdo perto durante disciplinas e atividades que perpassavam os planejamentos de
disciplinas como também das acdes vinculadas aos programas de formagao, como o Residéncia Pedagdgica.
O encurtamento geogréfico (Hall, 2021) j& vem sendo um contexto considerado na relacéo entre tecnologias,
em especial voltadas para a comunica¢do com a sociedade, desde o aprimoramento das redes sociais e da
internet ao redor do mundo. Nesse sentido, o(a) Coordenador(a) D do subprojeto de Fisica afirmou que:

“[...] as tecnologias digitais e sua interagdo amplificada nos ultimos anos trouxeram
alguns desafios, mas trouxeram também possibilidades que até entédo a gente néo
tinha ou néo tinha pensado como professor e estudante enquanto ensino presencial.
Situa¢gBes negativas como a imposicdo do tempo e desgaste em frente a tela,
complica¢Bes do ponto de vista afetivo e ai isso traz uma série de explicacdes desde
se vocé ndo souber se a pessoa esta ali te ouvindo durante o ensino remoto. Por
outro lado, mesmo com essas problematicas, vocé consegue modular a sua atuacéo
como docente de acordo com o feedback que vocé tem repercutido na forma como
vocé interage com as tecnologias e suas limitacbes para atender 0s Nnossos
objetivos de ensino” (COORDENADOR(A) D DO SUBPROJETO DE FISICA).
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Desta forma, as dificuldades de interacéo com tecnologias digitais ndo € uma problemética exclusiva
ao ambiente educacional, tanto na formacao como na atuacao docente. Vivencia-se um periodo de amplo
dialogo entre as faixas geracionais; como ja demonstrado na Figura 3, o proprio Programa do Residéncia
Pedagdgica, no que se refere aos participantes das entrevistas, possui ampla dispersao etéria, desde a faixa
de 20-30 anos até participantes perto dos 60 anos de idade. Essa questao reverbera na forma como o
individuo interagira com a tecnologia e no interesse que ele tera na imersao nesses artefatos para além de
sua demanda profissional/formativa. O ponto de vista afetivo também é um ponto de discusséo entre os
estudantes entrevistados que ora descrevem a interacdo com essas tecnologias como uma extensao de
momentos de lazer adaptados para o contexto académico, ora como um desgaste elevado por justamente
ndo considerar tais tecnologias, a exemplo o streaming e as midias audiovisuais e/ou sonoras, como
ambientes majoritarios de entretenimento:

“[...] eu gosto dessa separacdo de espaco eu sempre gostei né eu gosto de estudar
na universidade e eu nao pude mais fazer isso entdo foi um processo que no
comeco eu sofri bastante de adaptacéo de ter que estudar aqui de nao ter mais a
separacado, entdo eu estagiava aqui, eu estudava aqui, eu fazia minha meu lazer
também aqui, ficou limitado a esse computador e alguns livros, mas principalmente
esse computador e essa foi a principal dificuldade durante e apés o ensino remoto,
a Pandemia nos trouxe uma nova forma de estudar e aprender” (ESTUDANTE B
DO SUBPROJETO DE BIOLOGIA).

Como mencionado pelo Estudante B (subprojeto de Biologia), o entretenimento e o trabalho vem se
diluindo cada vez mais, as tecnologias digitais, portanto, assumem um papel fundante em relacdes sociais e
comunicativas na atualidade. Contudo, é importante ressaltar que artefatos culturais, como aqueles
vinculados as plataformas de Streaming (ex.: Netflix), ao mesmo tempo que oferecem entretenimento e
potencialidades educacionais, como objetos de ensino, eles também resguardam as mesmas caracteristicas
dataficantes, capazes de performatizar opiniées e comportamentos, inclusive nos préprios espacos de ensino.
Essa situacédo é relatada pelo Estudante C do Subprojeto de Quimica:

“[...] hoje vocé chega em uma sala de aula, do RP, por exemplo, e todo mundo
assiste Netflix... hoje todo mundo criou seu habito de estar ali assistindo Netflix as
pessoas compartilham aquilo que assistem... a [sic] mesmo video, mesma imagem
e por isso também compartilham das mesmas ideias... até manias de se vestir... do
que falar... entdo se tornou algo também que unem [sic] coletivo... em grupos de
pessoas com as mesmas ideias... mas é uma geragao segue sem... limites de
publicacdes impostas... de informacdes impostas. O YouTube que é, pra mim, a
maior influéncia de informacg8es, mas tem que ter cuidado com a questéo da fonte,
do perigo das fake news e tal a gente tem que estar atento a isso como estudante
e futuro professor” (ESTUDANTE C DO SUBPROJETO DE QUIMICA).

Esse relato do residente do subprojeto de Quimica refere-se diretamente a necessidade de
estabelecer um equilibrio, uma balanca entre as potencialidades e os riscos ou cuidados ao interagir com
artefatos digitais, como o streaming, seja para o entretenimento, seja para a construcao de saberes em
espacos de ensino. A literatura contemporanea vém se debrucando nas influéncias socioculturais dessas
midias digitais, a exemplo de Poell et al. (2022, p. 23), a partir da obra Platforms and Cultural Production, eles
afirmam que “a plataformizacéo abre novos espacos para contestacao e diversidade cultural, mas ao mesmo
tempo exacerba problemas de discriminacdo, discurso de édio e desinformacdo — todos os quais minam
politicas democratica”. Nesse sentido, cabe ao professor, durante a sua pratica de ensino, mediar essa
interacdo do corpo estudantil com tais midias, estabelecendo caminhos formativos que articulem as inimeras
possibilidades desses ambientes digitais, mas que néo perca de vista os cuidados com as seguran¢as dos
dados compartilhados e, acima de tudo, das informaces e potenciais saberes produzidos nessas plataformas
na contemporaneidade (Habowski, 2020).

Os ultimos relatos apresentados ressaltam também a problematica relacionada a necessidade de
Reestruturacdo da Matriz Curricular das licenciaturas no qual os residentes em questdo fazem parte. Os
estudantes afirmam que a Pandemia pela Covid-19 trouxe uma inser¢éo compulséria das tecnologias digitais
em meio a pratica e formacao docente. Essa inser¢cdo emergencial levou a uma série de problemas, contudo,
muitos poderiam ter sido evitados ou minimizados caso as proprias licenciaturas disponibilizassem
componentes curriculares voltados especificamente ao debate acerca da Cultura Digital e de seus artefatos
tecnoldgicos, inclusive no ambito da Didatica. O Estudante C do Subprojeto de Biologia, ratifica essa
discusséo afirmando que:
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“[...] as tecnologias digitais desde que comec¢ou a Pandemia vem sendo jogadas em
nossa formacao, se as tecnologias tivessem sido apresentadas ao longo do curso
essas ferramentas poderiam ter sido melhor compreendidas durante o periodo
remoto e agora, mas nosso curriculo até o momento néo trouxe essa questdo... elas
acabaram sendo empurradas e as pessoas tiveram que se virar pra aprender, pra
saber administrar, inclusive dai vieram muitos problemas também né, afetivos,
emocionais, proprios problemas de dificuldades de uso, questbes que acontecem
ainda hoje e que vamos demorar para aprender completamente” (ESTUDANTE C
DO SUBPROJETO DE BIOLOGIA).

A auséncia de componentes curriculares que dialoguem com as tecnologias digitais e a formacgéo
de professores, neste caso vinculados as Ciéncias da Natureza, € um padréo das instituicGes de ensino no
pais, contexto esse apresentado através do Relatorio do Comité Gestor da Internet no Brasil em 2022 (Nic
Br, 2022, p. 15), nele foram apontadas diversas problematicas relacionadas a estrutura curricular em
licenciaturas no pais ao se referir as tecnologias. O relatério destaca que “falta diversidade na adocéo de
aplicac6es e outras solucdes digitais existentes parece ir de encontro ao pluralismo de ideias estabelecido na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394, 1996). Tudo isso apresenta também uma
discussao relevante nédo sé do ponto de vista juridico, mas também da autonomia das redes de ensino”.

Essa autonomia ou governanga, como adotado na literatura, sinaliza pontos importantes sobre como
as instituigdes de ensino vem preparando 0s seus planejamentos e matrizes curriculares. As trés licenciaturas,
escolhidas pelo presente artigo, vém passando por uma reestruturagdo curricular nos dltimos anos,
justamente para que as demandas digitais, de uma sociedade cada vez mais plataformizada possam ser
consideradas nas trajetérias e propria identitario docente. Entretanto, o Comité Gestor da Internet no Brasil
ressalta ainda que qualquer mudanca curricular precisa perpassar os cuidados em torno da mediacdo com
tais artefatos digitais, necessitando de uma supervisdo continua de professores e estudantes “sobre os
algoritmos utilizados para ofertar servicos a esses centros de formacéo, pesquisa e disseminacdo do
conhecimento cientifico” (Nic Br, 2022, p. 15)

Em complemento, no ambito das acdes vinculadas ao Residéncia Pedagdgica, o(a) Estudante C do
Subprojeto de Fisica, traz reflex6es sobre os diferentes artefatos digitais que vém sendo adotados desde o
ano de 2020 pelo programa:

“[...] a residéncia pedagobgica vem sendo de extrema importancia, pois complementa
a nossa formacgéao, completando os déficits deixados pela propria licenciatura... [...]
o0 RP vem sendo a minha fonte maior de troca de experiéncias de um processo
bastante arduo e desafiador que a educacdo, aprendemos a utilizar e continuar
utilizando as diferentes plataformas digitais e os simuladores, talvez o que mais
interessante que passamos a usar desde o periodo remoto” (ESTUDANTE C DO
SUBPROJETO DE FISICA).

Para finalizar esta etapa de andlise, o(a) Coordenador(a) A do Subprojeto de Quimica eleva a
discussédo sobre tecnologias e suas associagdes com o ambiente de ensino ao apontar os elementos
histéricos criticos em torno desses objetos digitais e culturais, que sofrem com as respectivas conjunturas
sociopoliticas de cada época, a exemplo do periodo pandémico. Dentre o seu relato € destacada a situacéo
do desconhecimento por parte de professores estudantes quanto aos limites e potencialidades das
tecnologias digitais no processo educativo. Em sua fala ele questiona: o que essas tecnologias resguardam
em suas estruturas econémicas de consumo? Devemos seguir ingenuamente a usa-las e néo problematiza-
las em sala de aula? Tais questdes fundamentam a importancia de estudos que tensionem essa discussao e
apresentem elementos contemporaneos para a formacéo de profissionais de ensino, neste caso ligados ao
Ensino de Ciéncias da Natureza e a comunidade universitaria, como descrito pelo referido(a) coordenador(a):

“[...] a comunidade universitaria é muito diversa entendendo que essas pessoas é
nem todas elas dominam as tecnologias e portanto ndo podemos naturalizar ou
instrumentalizar os processos, € preciso pensar, portanto, como é que a gente
coloca esses estudantes recém-chegados para conhecer as politicas digitais e
esses fundamentos do ensino e tecnologia, levando a essas pessoas a poderem
trabalhar digitalmente com os alunos nos ambientes de ensino”
(COORDENADOR(A) A DO SUBPROJETO DE QUIMICA)

No que tange a etapa de analise a partir das agfes voltadas a Pratica Social, as propostas de
resolucdo das problematicas despontaram ao longo de todas as entrevistas realizadas. Entretanto, de forma
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a sistematizar a discusséo, foram consideradas as propostas de resolucdo dos problemas identificados na
etapa anterior na macroanalise, neste caso problematicas relacionadas a: I) Reestrutura da Matriz Curricular;
II) Acesso as Tecnologias Digitais; Ill) Dificuldades de Interacdo com as Tecnologias Digitais; 1V)
Instrumentalizacdo da Préatica Docente e V) Desconhecimento dos Limites e Potencialidades das Tecnologias
Digitais no Processo Educativo. Essas questbes foram aquelas que apresentaram o maior nimero de
ocorréncias (mengdes) durante as 15 entrevistas?®, situagdo evidenciada na Figura 5.

o
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Categorias de Analise Identificadas nas Entrevistas
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B Reestruturacdo da Matriz Curricular B Acesso as Tecs Digitais
Interagdo com as Tecs Digitais Instrumentalizacdo da Prética Docente

B Auséncia de Informagdes sobre as Tecs Digitais B Outras Problematicas Apontadas

Figura 5 — Porcentagem de mencdes referentes as categorias de andlise selecionadas com base nas
problematicas apontadas pelos sujeitos entrevistados por subprojeto (Fonte: Autores)

A Figura 5 demonstra o quanto a questao da matriz curricular é preponderante para os entrevistados
e considerada a principal problematica no que tange as possibilidades de interacdo com as tecnologias digitais
nas trajetérias formativas dos estudantes. A auséncia de disciplinas obrigatérias voltadas para o escopo
formacédo docente e artefatos digitais ou de componentes optativos que oportunizem os licenciandos a terem
esse contato com esses elementos formativos prejudicam o desenvolvimento de uma pratica problematizada
nos espacos de ensino. Desta forma, a categoria relacionada a instrumentalizacédo passa a ter uma menor
importancia perante os entrevistados ja que as tecnologias, quando referidas durante as licenciaturas, sao
tratadas com um recurso didatico, um elemento a mais e complementar em sala de aula, deixando a discussao
sobre Plataformizacéo, Digitalizacdo, Datatificacdo e outros fatores ligados a Cultura Digital dependentes de
eventuais acdes de programas de formacéao inicial como o PIBID, o Residéncia Pedagodgica e atividades
extensionistas, a exemplo da Ac¢édo Curricular em Comunidade e em Sociedade (ACCS).

No que se refere as categorias ligadas microanalise das informacdes produzidas ao acesso e
interacdo com as tecnologias digitais, elas ocupam um bom nimero de mencdes ao longo das entrevistas e
sdo os reflexos de uma insercdo abrupta das tecnologias digitais na formacdo e praticas desses futuros
docentes, muito por conta das demandas remotas entre 2020-2021 e as dividas deixadas por essas acdes
mesmo apos o retorno presencial, principalmente na Educacgéo Basica. Pontua-se como dividas justamente
por ndo terem sido acbes planejadas e desenvolvidas ao longo dos anos, antes da prépria Pandemia;
atualmente, mais do que nunca é perceptivel que os avancgos tecnoldgicos ndo séo subservientes as Ciéncias
e a Educacao, as trés caminham separadamente, ampliando aos poucos a lacuna formativa do corpo docente
perante as novidades dessa era digital. A sintese dessas categorias e as propostas sugeridas pelos
participantes das entrevistas estdo apresentadas de forma esquemética no Quadro 1.

3 Considera-se como ocorréncias ou mencdes trechos diretamente correspondentes na terminologia ou na seméantica adotada durante a

fala do entrevistado. Para a raspagem das informag¢des em meio ao material de transcrigdo e selegdo por terminologia/seméantica das

categorias apresentadas na Figura 5 foi utilizado o software de acesso livre IRaMuTeQ orientado através da linguagem estatistica R.
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Quadro 1 — Sintese das categorias analisadas durante o estudo e a sistematizacdo das propostas atribuidas pelos participantes das entrevistas.

Categorias Analisadas

Informagdes Obtidas Através dos Relatos dos Coordenadores e Estudantes de
Cada Subprojeto das Ciéncias da Natureza na UFBA

Sistematizacdo das Propostas Atribuidas pelos Participantes Durante as
Entrevistas Semiestruturadas

Reestruturacao da
Matriz Curricular

(Biologia) A matriz curricular do curso de licenciatura em Biologia perpassa por uma
reformulagdo (ano corrente de 2022) para atender as demandas contemporaneas sobre a
atuacgao docente.

(Quimica) O Instituto de Quimica dispde de nlcleo especifico para atender as atividades e
demandas dos futuros docentes, inclusive acerca da conjuntura sécio-historica que cerca a
relacdo tecnologia e sociedade.

(Fisica) Dentro de alguns componentes obrigatérios do curso as Tecnologias Digitais ja
eram utilizadas nas atividades, principalmente avaliativas. No que tange os componentes
voltados para o campo da formagéo docente, essas tecnologias passavam a apresentar um
carater instrumentalizado durante a regéncia dos licenciandos.

a) Insercdo de componentes curriculares que apresentem as Tecnologias Digitais
(TD’s) no tripé ser, saber e fazer docente a partir da retirada Carga Horaria (CH) de
componentes ainda voltados essencialmente para a atuagao no bacharelado;

b) Ampliacdo de acdes extensionistas (como as A¢&o Curricular em Comunidade e
em Sociedade — ACCS, componente curricular de cursos de Graduacao e de P4s-
Graduacéo da UFBA) promotoras de atividades que envolvam as TD’s fora do
proprio ambiente universitario;

¢) Maior integracdo entre as atividades e propostas presentes na Faculdade de
Educacdo da UFBA com os demais componentes curriculares (obrigatérios e
optativos) ou agdes presentes nos colegiados de cada uma dessas licenciaturas.

Acesso as Tecnologias
Digitais

(Biologia) A restricdo de acesso as tecnologias, incluindo as digitais, por parte dos
licenciandos, ndo se limita a interagdo com elas em seus periodos de regéncia no ambiente
escolar, mas no préprio didlogo que eles dispdem durante os seus estudos ao longo dos
semestres.

(Quimica) Nao apenas os licenciandos, mas todo o corpo docente necessita interagir e
(re)adaptar-se de forma continuada as demandas de um ensino cada vez mais digitalizado.

(Fisica) O periodo remoto demonstrou que o acesso as tecnologias digitais ainda é um
desafio a ser minimizado ao ponto de oferecer condigdes minimas para a trajetéria formativa
dos licenciandos.

a) A infraestrutura oferecida pelos professores em suas disciplinas e pela prépria
instituicdo, no caso a UFBA, em suas instalacbes precisam permitir
progressivamente o0 acesso desses licenciandos as tecnologias e suas
funcionalidades formativas.

b) Ampliacédo de cursos de curta e longa extenséo pela propria UFBA, como os
ateliés didaticos, acerca da apresentacao dos elementos contemporaneos sobre as
Tecnologias Digitais e suas Plataformas permitindo acesso a essas informacdes;

c) Ampliar a rede de conexdo a internet em mais espagos comuns da UFBA, ou
seja, que ndo esteja vinculado aos ambientes de gestéo de cada unidade formativa
da universidade.
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Categorias Analisadas

Informagdes Obtidas Através dos Relatos dos Coordenadores e Estudantes de
Cada Subprojeto das Ciéncias da Natureza na UFBA

Sistematizacdo das Propostas Atribuidas pelos Participantes Durante as
Entrevistas Semiestruturadas

Dificuldades de
Interacdo com as
Tecnologias Digitais

(Consenso entre os Subprojetos) Tanto os docentes como o corpo discente precisaram
realinhar as suas habilidades perante a interagcdo com as tecnologias e elevar aquelas,
normalmente vinculadas ao entretenimento, para as acdes no ambiente de trabalho/estudo.
Em complemento, no que se refere a pratica docente, além dos componentes de estagio,
os programas de formacao inicial, como PIBID e o Residéncia Pedagogica, contemplaram
algumas lacunas formativas dos proprios cursos, lacunas essas, ora limitadas pela estrutura
curricular em si, a exemplo das acdes possiveis de serem desenvolvidas no periodo entre
2020 e 2021 de Pandemia, ora estanques perante o pouco dialogo inicial e/ou continuado
com as tecnologias digitais.

a) Para além do acesso, a oferta democratica de cursos ou encontros formativos
em prol de experiéncias de ensino que estimulem nas diferentes licenciaturas e
espacos académicos uma formagdo aderente as demandas da Cultura Digital;

b) Tensionamentos individuais dos proprios professores na readaptagdo ou
reformulagdo de planos de disciplina e das aulas;

¢) Formulagédo, por parte de grupos de pesquisas e 6rgaos vinculadas a UFBA, de
documentos orientadores que expliquem como interagir com as diferentes
infraestruturais digitais.

Instrumentalizacédo da
Pratica Docente

(Biologia e Fisica) E preciso desenvolver propostas formativas como aquelas adotadas pelo
Residéncia Pedagégica no periodo entre 2020 e 2021 para que os licenciandos possam
compreender a complexidade e as formas de adogdo desses recursos didaticos advindos
dos meios digitais.

(Quimica) Entender a historicidade e os determinantes sociopoliticos em torno das
tecnologias, incluindo as digitais, € uma necessidade quando se passa a pensar na pratica
docente.

a) Tanto nos componentes curriculares como nas atividades de extensdo e
pesquisa, a Universidade precisa (re)criar espacos e plataformas coletivas que
permitam a reflex@o sobre o fazer docente e a sua dualidade entre instrumentalizar
um conteddo através de tecnologias ou mediar/problematizar justamente a
interacdo com essas nos diferentes espagos formativos.

b) E preciso reavaliar as propostas dos cursos quanto a concepgdo no ambito
epistemologico, paradigmatico e historico-critico no qual um professor adote, insira,
use, aplique um determinado objeto como é o caso de uma Tecnologia Digital. E
preciso considera-las como Artefatos Culturais.

Auséncia de
Informagdes sobre as
Tecnologias Digitais no
Processo Educativo

(Consenso entre os Subprojetos) O periodo entre 2020 e 2021, principalmente durante o
ensino remoto, foi um periodo de exceg¢des e do imediatismo perante as tecnologias digitais
devido ao momento enfrentado. Os cursos de Biologia, Quimica e Fisica necessitam levar
consigo os elementos pontuais acerca da formacéo de professores e o didlogo com as
tecnologias.

a) E preciso que uma formac&o critica tecnolégica, nos cursos de licenciatura,
passe a ser implementada de forma continua, independentemente do término das
demandas remotas, mas que prepare os estudantes a reconhecer 0s riscos e 0s
beneficios de plataformas, sendo essas desvinculadas de grandes conglomerados
internacionais, ao interagir com artefatos digitais compreendendo como tais objetos
influenciam na realidade interna como também externa a prépria universidade.
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Em sintese, os participantes da pesquisa evidenciaram elementos preponderantes para uma
formacéo docente que articule saberes, praticas e experiéncias multiplas acerca das tecnologias e como elas
influenciam na atuacdo docente em espacos de ensino. Levando em consideracdo as principais propostas
descritas no Quadro 1, percebe-se como coordenadores dos subprojetos e 0s seus respectivos residentes
apontam um conjunto de deficiéncias, desde a estrutura curricular dessas licenciaturas até a auséncia ou
baixa implementacdo de acdes, no &mbito académico, que estimulem a interacdo com as tecnologias digitais
a partir de um processo critico-reflexivo sobre o papel desses artefatos em nossa sociedade.

Esse conjunto de deficiéncias, identificado a partir dos relatos dos participantes, dialoga com o que
vem sendo apresentado na literatura na drea da Educac¢éo no &mbito das Ciéncias da Natureza. Entretanto,
as discussdes acerca da realidade do Residéncia Pedagégica ainda sao reduzidas, principalmente quando é
colocado em debate os processos formativos com as Tecnologias Digitais e as questbes em torno dos
Estudos de Plataforma. Nesse sentido, o presente estudo se agrega a trabalhos recentes, como o de Andrade,
Viveiro e D’Abreu (2020); Santos et al. (2020) e Medeiros, Brancher e Auler (2021), acerca, respectivamente,
das realidades formativas nos cursos de licenciatura em Fisica, Quimica e Biologia.

Na esfera da formacéo de professores Fisica, Andrade et al. (2020) identificaram, a partir de uma
revisdo sistematica, apenas oito artigos cientificos (em busca até ano de 2019), realizada com 15 periodicos
nacionais da area de Ensino de Ciéncias e de Fisica no Brasil que dialogavam com a formacéo de professores
na area com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC). Para os autores, isso demonstra
as dificuldades do campo da fisica em anexar tais discussfes sobre tecnologias, ensino e pesquisa nos cursos
de licenciatura, atrelando esses elementos na formacéo docente. Em complemento, os autores concluem que:

“[...] aintegracdo das TDIC com os elementos teéricos e metodolégicos do
ensino e da aprendizagem para a formacdo do professor de Fisica ainda
se constitui em um desafio a ser enfrentado por pesquisadores e formadores da
area. A quantidade de trabalhos encontrados em nossa revisdo ainda € pouco
expressiva, considerando que o levantamento envolveu 15 periédicos, o que da
indicios de que sé@o necessarios novos estudos sobre a formacgéo do professor para
0 uso das TDIC no ensino de Fisica, de modo a contribuir com um melhor
entendimento sobre esta tematica (Andrade et al., 2020, p. 6).

A situacdo apresenta acima, demonstra que sem as devidas preocupacdes quanto a insercdo de
temas ligados a formacdo digital de professores no proprio tripé ensino, pesquisa e extensdo, mais
dificuldades de dialogo com esses artefatos irdo surgir, principalmente na atual conjuntura da Sociedade de
Plataformas (Van Dijck et al., 2018). Imerso nessa discussdo, esta o estudo de Santos et al. (2020, p. 985),
gue acrescenta nessa discussao outro elemento em comum, ndo apenas na area da Quimica, mas no campo
de atuacao das licenciaturas como um todo, no que se refere “ao impacto do ingresso prematuro nos cursos
superiores e a necessidade da escolha precoce da profissdo” por parte dos licenciandos, que se vém,
obrigados a atuarem nos espacos de ensino, ainda nos primeiros semestres da graduacéo, sem a devida
formacéo de suas identidades docentes e da propria teérico-prética na area (Santos et al., 2020).

Por fim, Medeiros et al. (2021) acrescenta nesta discussao elementos relacionados ao campo da
Biologia. Em sintese, a partir da revisdo sistematica implementada, os autores ratificam o que vem sendo
descrito ao longo deste artigo acerca da importancia que programas, como o PIBID e o RP, representam na
formacdo de professores na contemporaneidade. Para Medeiros et al. (2021), a “formacgao inicial, cujo
curriculo se ancora na tradicdo tecnicista, [...] sinaliza uma forte tendéncia de praticas que enfocam na
construcdo de saberes disciplinares, [...] contemplando processos de formacéao inicial de professores nas
licenciaturas em espagos especificos como o PIBID”, ou seja, mais uma vez os programas de fomento a
formacédo docente, assumem um papel essencial ao aprofundar em suas acfes elementos da préatica docente
na atualidade, inclusive em relacdo ao processo de mediacdo com as tecnologias digitais.

Portanto, deve-se ressaltar ainda como os programas de formac¢éao vém ocupando ou, pelo menos,
mitigando as lacunas deixadas no processo de edificacdo de uma identidade docente atenta ndo apenas ao
espaco da sala de aula e seus infinitos recursos didaticos, mas como lidar com as demandas que esse
ambiente e tudo o que o cerca, como as Plataformas, Redes Sociais e os diferentes objetos imersos na
Cultura Digital, causam no ato educativo em si. Programas como o Residéncia Pedagdgica, a partir dos relatos
dos entrevistados, podem demonstrar que o foco de um professor/pesquisador e letrado digitalmente (Almeida
& Alves, 2020) nao pode se restringir a ‘o qué’ ou ‘como’ ensinar, mas a ‘por que’ interagir com um
determinado artefato cultural, como as tecnologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise em torno da forma no qual diferentes tecnologias digitais vém fazendo parte na formacao
de professores das Ciéncias da Natureza, neste caso Biologia, Quimica e Fisica, € baseada literatura, em
sua maioria, sob uma perspectiva de instrumentalizar esses futuros profissionais de ensino na area em busca
de adocéao diretiva dessas tecnologias como meros recursos didaticos. Nao s6 a terminologia utilizada, a
exemplo de ferramentas, instrumentos e/ou recursos, como também a prépria atitude docente perante os
artefatos digitais limitam o olhar critico sobre eles e abrem caminho para um uso despreocupado sobre os
dilemas contemporaneos quando se interage com plataformas que mapeiam, datificam e influenciam o seu
préprio usuario de diferentes maneiras, enquanto sao usufruidos servicos pontuais e que muitas vezes
poderiam ser substituidos por alternativas imersas na perspectiva de tecnologias de fonte aberta.

No contexto educacional, as plataformas digitais sempre foram exemplos de ambientes adotados
no processo de mediacdo de atividades sincronas e assincronas, principalmente em curso no formato da
Educacéo a Distancia (EaD); contudo, com o inicio da Pandemia pelo Covid-19 e a implementacéo obrigatdria
do Ensino Remoto, tanto a Educacédo Basica e o Ensino Superior passaram a observar e interagir de forma
contundente com tais plataformas e suas produc¢des, sejam audiovisuais ou sonoras, na elaboracdo de
planejamentos ensino e de componentes curriculares por completo. Imersos nesse contexto, estavam 0s
projetos de extensao universitaria e programas de formac&o inicial/continuada que também precisaram se
reinventar juntamente aos seus participes, como no caso de licenciandos e professores vinculados aos
subprojetos do Programa Residéncia Pedagdgica (RP) dos cursos das Ciéncias da Natureza da UFBA.

O RP da UFBA, desde 2018, vem desenvolvendo acfes focadas na formacao de licenciandos da
instituicdo na metade final de suas trajetérias nos cursos. Com base nos relatos e demais informacdes
apresentadas neste artigo foi possivel identificar ndo s6 a importancia do programa para os licenciandos que,
constantemente, o colocaram com uma fonte ora inicial para a interacdo com a pratica de ensino em sala de
aula, ora como um resgate para uma atuacdo problematizadora e reflexiva para estudantes que ja vinham
atuando na area em instituices privadas ou através de institutos que oferecem oportunidades de atuacdo em
instituicbes publicas na categoria de estagio remunerado. Durante o periodo de 2020-2021 os 15
entrevistados e o0s outros 29 residentes (dentre os cursos de Biologia, Quimica e Fisica) apontaram suas
dificuldades e expectativas em torno do programa, além da forma com que ele se adaptou as necessidades
de um o momento marcado pela interagdo com as tecnologias digitais.

Simultaneamente as falas sobre o RP, os licenciandos também apontaram as deficiéncias quanto
as experiéncias praticas nos espacos escolares identificadas em suas licenciaturas parcialmente
contempladas pelas a¢des do Residéncia. Dentre os elementos sinalizados, estdo as lacunas quanto ao
didlogo entre ensino e tecnologia nas matrizes curriculares dessas licenciaturas, as dificuldades adaptativas
de professores, estudantes e corpo administrativo em lidar com a imersdo nesses artefatos de ensino, além
das proprias problematicas infraestruturais dos espacos educacionais quanto 0 acesso a internet.

Portanto, o presente estudo descreveu a importancia de um programa de formacgéo inicial e
continuada, quando considerado nesse contexto os preceptores das escolas da Rede Publica de Ensino.
Nesse sentido, o Residéncia Pedagdégica configura-se como mais uma camada formativa existente em cursos
de licenciatura das Ciéncias da Natureza. Espera-se que a ainda restrita literatura sobre o Programa
Residéncia Pedagdgica e, neste caso, ligada as experiéncias no ambito das Ciéncias da Natureza, possa ser
cada vez mais explorada por estudos tanto na esfera da graduacdo como também da pdés-graduacéo,
investigando a continuidade ou o avanco no que tange as discussdes sobre as tecnologias digitais no &mago
da formacéo e, posterior, atuagdo dos futuros professores dessa area.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ONLINE PARA OS ESTUDANTES

Questionario online para os estudantes.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Este questionario possui um papel de suma mmportincia para
identificacdo das caracteristicas principais da sua unidade académica em relagio a essa pesquisa. Desta forma, por favor, leia este
documento e marque ou preencha cada pergunta com bastante atenco. Caso haja alguma palavra ou frase que vocé ndo consiga
entender, converse com o pesquisador responsavel pela pesquisa. Antecipadamente_ agradecemos a sua participa¢io que em muito

acrescenta para os estudos acerca das tecnologias digitais e a educagio. Muito Obrigado!

A) INFORMACOES PESSOAIS

# Qual é o seu curso na Universidade Federal da Bahia?

# Qual a sua idade?

# Qual a sua identidade de género?
a) Feminino

b) Masculino

¢) Nio binario

d) Agénero

e) Prefiro ndo dizer

# Como vocé se identifica?
a) Branca(o)

b) Negra(o)

¢) Parda(o)

d) Indigena

e) Asiatica(o)

f) Outro

Caso tenha respondido outro na pergunta anterior informe aqui:

B) INTERACOES COM AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

1 — Vocé sente maior facilidade para estudar com o uso de celulares, computadores e afins?
a) Sim

b) Nio

2 — Quais destes recursos tecnoldgicos vocé utiliza diariamente:
a) Smartphone

b) Tablet

¢) Televisdo

d) Radio

e) Livro Digital
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f) Videogame
g) Computador de Mesa ou Notebook
h) Outro

Se vocé marcou na questio anterior a opcio “Outro”, informa a seguir qual o recurso tecnoldgico vocé costuma utilizar:

3 — Com que frequéncia vocé tem acesso a internet durante o dia?
a) Sempre

b) Quase sempre

¢) Raramente

d) Nunca

4 — Vocé conhece a Lei Geral de Protecio de Dados?
a) Sim
b) Nio

5 — Vocé possui preocupacdes acerca do uso de seus dados pessoais em plataformas digitais? Em caso afirmative quais
seriam?

a) Sim

b) Nio

6 — Qual o seu nivel de seguranca ao usar uma plataforma de videoconferéncia durante uma aula?
a) Muito Inseguro

b) Inseguro

¢) Seguro

d) Muito Seguro

C) Consumo de Produtos Audiovisuais

7 — Vocé utiliza alguma Plataforma Audiovisual?
a) Netflix

b) Amazon Prime Video

¢) HBO Max

d) Crunchyroll

e) Disney Plus

f) Looke

g) Globo Play

h) Outra

1) Nio interajo com nenhuma Plataforma Audiovisual

Se marcou “Outra”, especifique qual.

8 — Vocé acredita que os filmes, documentarios e séries dessas plataformas, como a Netflix, poderiam ser usadas como

recursos em sala de aula em sua drea de ensino? Em caso negativo, por qual razio?
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a) Sim

b) Néo

9 — Durante as disciplinas da sua licenciatura algum docente ja utilizou algum desses recursos durante as aulas? Em caso
positivo, cite alguns desses recursos.
a) Sim

b) Ndo

10 — Algumi(a) filme ou série ji lhe ajudou ou motivou vocé a estudar ou refletir sobre algum contetido? Se sim, gqual filme
e/ou série?
a) Sim

b) Néo

11 — O gue vocé assiste (filmes e séries) influenciam em seus hibitos, opinides e a forma de se comunicar em sua(seu)...
Casa? Sum ( ) Nio( )
Universidade Sim( ) Nao( )

Espaco fora de casa e Universidade Sim ( ) Nio( )

12 — Ao assistir um filme ou uma série gue vocé gostou muito, o gue vocé faria logo em seguida?

a) Volta para assistir uma parte ou episodio que mais gostou ou que precisaria compreender melhor

b) Se satisfaz e logo ja busca assistir outro programa muitas vezes sem nenhuma relacfio com o anterior

c) Ja procura informagdes, programas ou materiais complementares criando assim novos entendimentos sobre aquilo que acabou
de assistir

d) Enquanto realiza buscas de novos programas para assistir, usa simultaneamente o celular para comentar (e observar os
comentarios de outras pessoas) sobre o que acabou de assistir

¢) Passa a consumir outro programa seja na mesma ou em outra plataforma. contanto que seja mantida as mesmas caracteristicas

que lhe agradou na histonia do filme ou da série que acabou de assistir

13 — Vocé se posiciona em relaciio ao que costuma assistir (filmes e/ou séries) nas redes sociais?
a) Sim

b) Nio

D) QUESTOES LIGADAS A APRENDIZAGEM E PLATAFORMAS DIGITAIS

14 — Qual(is) das Plataformas abaixo vocé vem utilizando?
RNP

Zoom

Google Meet

Jitsi Meet

Skype

Qutra?

15) Das Plataformas da pergunta anterior, gual a gque vocé usa com mais frequéncia?

16 — Quais as maiores dificuldades que vocé possui ao usar uma plataforma de videoconferéncia?
Acesso/Conexdo

Comunicagdo (dificuldades em se expressar online)

Compartilhamento de imagem/video/apresentagio

Qualidade do Audio/Video (nucrofone/camera)

Outra Dificuldade?
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APENDICE B - GUIAS DE ENTREVISTA ADOTADOS NA PESQUISA

Guia de entrevista para os(as) estudantes

DADOS GERAIS SOBRE O ENTREVISTADO

Nome Completo / Idade

Semestre Afual

Chegou no Curso /
Previsdo de Saida

Experiéncia Docente

GUIA DE ENTREVISTA PARA OS(AS) ESTUDANTES

Pro
dig

blemartica Central (WITZEL, 2000): Diante do contexto educacional confemporaneo no qual as plataformas
tais vém se intensificando cada vez mais, voce acredita que tais tecnologias precisem fazer parte de que forma do

processo de ensino? Para vocé, qual a importincia de tais tecnologias digitais durante a formacio de futuros docentes?

Objetivo (OB): Avaliar como os(as) estudantes vislumbram a adocdo das tecnologias digitais no contexto educacional
contemporaneo, especificamente, durante a formacdo docenfe.

\'0

Lista de Questdées Orientadoras Para a Entrevista

As Tecnologias/Plataformas Digitais eram adotadas antes da Pandemia pela COVID-19 por vocé em seus

1 | estudosnas disciplinas/atividades da graduacio? De que forma? Ocorreram mudancas na forma de seus estudos
durante a Pandemia pela COVID-197 Se sim. quais foram?
OB WVerificar as experiéncias pregressas e contemporaneas do estudante em questio com  as
tecnologias/plataformas digitais de ensino.
WNa sua opinido, qual ou quais os efeitos (positivos e negativos) na intensificacio do wso dessas
-
~ | Tecnologias/Plataformas Digitais na sua formacio de seus estudantes?
Werificar como os participantes vislumbram a adogdo das plataformas digitais nas suas trajetorias formativas.
OB
(Jual € a importancia da Residéncia Pedagopgica para a sua formacio? De que forma, a RP lhe proporcionou
3
didlogos com as tecnologias digitais? Na sua funcio como residente. quais sio os fatores que permitiriam e
dificultariam a ado¢io dessas tecnologias/plataformas digitais na sua futura area de afuagio?
OB Os participantes irdo apresentar as barreiras e as possibilidades de adogio das tecnologias digitais no ambiente
universitario contemporineo diante da sua fungio como Professor(a).
Durante a sua formacdo docente as tecnologias de que forma as tecnologias digitais vém sendo integradas na
4

sua frajetoria académica? De que forma vocé acredita que os cursos de formagdo de professores na sua area na

atualidade vém inserindo essas questdes? E no sen Curso/Universidade? Vocé acredifa que os seus professores
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estdo/estavam preparados? Voce lembra de situagdes vivenciadas. como mntervengdes ligadas as tecnologias
nas disciplinas antes da Pandemia pela COVID-197

OB

Verificar a compreensdo dos participantes quanto a insercio das tecnologias digitais quanto ao processo de

formacio docente em suas respectivas areas de atuacio.

L]

Na sua opiniio, as producdes presentes nas denominadas plataformas audiovisuais, como a Netflix e Spotify
(Podcast e Musicas). poderiam ser adotadas em suas disciplinas? Em caso positive, como voces as adotaria?

Em caso negativo, justifique.

OB

Werificar como os parficipantes vislumbram a adogdo das plataformas audiovisuais em suas praticas de ensino.

Vocé acredita que as producdes consumidas por vocé e por oufros licenciandos nessas Plataformas
Audiovisuais influenciam o comportamento. os habifos e até a forma de comunicagio dos mesmos no ambiente
universidade? Alguma dessas producdes ja influenciaram nos seus estudos? Cite alguns podcasts ou filmes,

SETIEs em Caso positivo.

OB

WVerificar se (e de que forma) os parficipantes compreendem as produgtes audiovisuais platafornmzadas

influenciam no comportamento, nos habitos e na comunicacio estudantil.

Vocé possui preocupacdes ou cuidados ao utilizar Plataformas Digitais, como as vinculadas ao armazenamento
de dados e/ou videoconferéncia? Se sim, quais seriam? Vocé conhece ou ja ouviu falar da Lei Geral de Protecdo
de Dados? Existem acdes ou orientacdes para vocés estudantes de sua unidade académica sobre os cuidados
sobre a privacidade de suas informacées ao ufilizar as plataformas digitais? Vocé compreende essas acdes

como importantes? Por que?

OB

Verificar (se) e de que forma os participantes da pesquisa conhecem as controvérsias algoritmicas das

plataformas digitais em sua unidade académica.

Voce lembra de alguma acdo vivenciada que valorizasse a mser¢do das tecnologias digitais no ambiente de
ensino? Caso voce tivesse incentivo financeiro e politico suficientes para a inser¢io dessas tecnologias digitais
em sua universidade, quais seriam as suas alteracdes principais na(s). a) Infraestrutura? b) Acgbes em Sala de
Aula (Dinamicas, Mecanismos de Ensino)? e ¢) no Matriz Curricular?

OB

Conceder aos parficipanfes a oporfunidade de imaginar, em condicdes propicias, a¢des para a adocdo das

tecnologias digitais no ambiente universitario.
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Guia de entrevista para os(as) Orientadores(as)

DADOS GERAIS SOBRE O ENTREVISTADO

Nome Completo / Idade

Trajetoria Académica

Tempo na Instituicdo

Area de Amacio

GUIA DE ENTREVISTA PARA O5(AS) PROFESSORES(AS)

Problematica Central (WITZEL, 2000): Diante do contexto educacional contemporaneo no qual as plataformas
digitais vém se intensificando cada vez mais, vocé acredita que tais tecnologias precisem fazer parte de que forma do
processo de ensino? Para vocé, qual a importincia de tais tecnologias digitais durante a formacdo de futuros docentes?

Objetivo (OB): Avaliar como os({as) professores(as) vislumbram a adocio das tecnologias digitais no contexto
educacional contemporaneo. especificamente, durante a formacdo docente.

N® Lista de Questies Orientadoras Para a Entrevista
1 As Tecnologias/Plataformas Digitais eram adofadas antes da Pandemia pela COVID-19 por vocé em seus
planejamentos de aula‘disciplina? De gue forma? Ocorreram mudancas em seus planejamentos durante a
Pandemia pela COVID-197 Se sim. quais seriam?
OB Verificar as experiéncias pregressas e contemporaneas do docente em questio com as tecnologias/plataformas
digitais de ensino.
Ma sua opinido, qual ou quais os impactos na intensificacdo do vso dessas Tecnologias/Plataformas Digitais
2
~ | na formacdo de seus estudantes. em especial dos licenciandos?
OB Verificar como os participantes vislumbram a adocio das plataformas digitais na trajetoria formativa de seus
estudantes.
3 Ma sua funcdo como professor(a). quais sdo os fatores gue permutiriam e dificulfanam a adogdo dessas
tecnologias/plataformas digitais na sua disciplina?
OB Os participantes irio apresentar as barreiras e as possibilidades de adocio das tecnologias digitais no ambiente
universitario contemporaneo diante da sua funcdo como Professor(a).
Durante a sua formacio docente as tecnologias da época foram integradas na sua trajetoria académica? De que
4 | forma vocé acredita que os cursos de formacdo de professores na sua area na atualidade vém inserindo essas

questoes?
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OB

Verificar a compreensdo dos parficipantes quanto i msercdo das fecnologias digitais quanfo ao processo de

formacio docente em suas respectivas areas de afuacio.

[ [}

Na sua opinido, as producdes presentes nas denominadas plataformas andiovisuais, como a Netflix. poderiam

ser adotadas em suas disciplinas? Em caso positivo, como vocés as adotaria? Em caso negativo, justifique.

OB

Verificar como os participantes vislumbram a adoc3o das plataformas audiovisuais em suas praticas de ensino.

Vocé acredita que as produgdes consumidas pelos jovens nessas Plataformas Audiovisuais influenciam no

comportamento, nos habitos e até na comunicacio dos mesmos na universidade?

OB

Verificar se (e de que forma) os participantes compreendem as produgdes audiovisuais plataformizadas

influenciam no comportamento, nos habitos e na commmicagio estudantil.

Vocé possui preocupacdes ou cuidados ao utilizar Plataformas Digitais, como ds vinculadas ao armazenamento
de dados e/ou videoconferéncia? Se sim. quais seniam? Voceé conhece ou ja ouviu falar da Lei Geral de Protecdo
de Dados? Existem agdes ou orientacdes para vocés docentes e estudantes de sua unidade académica sobre os
cuidados sobre a privacidade de suas informagdes ao ufilizar as plataformas digitais? Vocé compreende essas

acdes como importantes? Por qué?

OB

Verificar (se) e de que forma os participantes da pesquisa conhecem as confrovérsias algoritmicas das

plataformas digitais em sua unidade académica.

Vocé ja coordenou ou lembra de alguma acio vivenciada que valorizasse a insercio das tecnologias digitais
no ambiente de ensino? Caso voce tivesse incentivo financeiro e politico suficientes para a insercdo dessas
tecnologias digitais em sua universidade, quais seriam as suas alteragdes principais na(s): a) Infraestrutura? b)
Acdes em Sala de Aula (Dindmicas, Mecanismos de Ensino)? e ¢) no Matriz Curricular?

OB

Conceder aos parficipantes a oporiumdade de imaginar. em condigdes propicias, agoes para a adogdo das

tecnologias digitais no ambiente universitario.
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