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Resumo

A Sindrome de Down é uma condicao genética que apresenta um longo percurso histérico de construcdo do
seu conhecimento e é importante perceber as compreens@es da sociedade a respeito desta condi¢éo. Nesse
sentido, 0s objetivos desta pesquisa foram reconhecer as compreensdes de licenciandos em Biologia quanto
as aproximagdes e distanciamentos da construcdo histérica do conhecimento cientifico acerca da Sindrome
de Down e identificar os saberes docentes mobilizados pelos licenciandos durante oficinas didaticas sobre a
sindrome. No percurso metodoldgico, utilizamos como processo analitico a Analise Textual Discursiva em
transcricbes de uma apresentacdo oral, realizada a partir de um fluxograma elaborado por dezoito
licenciandos de um curso de Ciéncias Bioldgicas a respeito da Sindrome de Down, além das transcri¢cdes de
duas oficinas didaticas desenvolvidas por seis dos dezoito licenciandos durante o Estagio Curricular
Supervisionado em Biologia I. Ainda, utilizamos os pressupostos teéricos de Tardif (2014) para identificar os
saberes docentes mobilizados nas oficinas. Desse corpus de analise, foram identificadas as unidades de
significado, e a partir delas emergiram categorias de analise. Destas, no presente artigo, abordaremos duas:
1) Historicidade da construcdo do conhecimento a respeito da Sindrome de Down, e 2) Compreensfes da
Sindrome de Down no que tange o conhecimento biologico. Percebemos a heterogeneidade nas
compreensdes dos licenciandos sobre a sindrome, demonstrando que alguns apresentam entendimentos
baseados em historicidades e articulados com o senso comum, principalmente nas compreensfes de
“‘doenga” e normatividade. Também identificamos a presenga de compreensdes limitadas em relagdo ao
conhecimento biolégico a respeito da sindrome, por exemplo, sendo uma alteracdo génica. Nas oficinas
didaticas, reconhecemos mobiliza¢des dos saberes docentes disciplinar, curricular e profissional articulando
teoria e pratica, e 0s saberes experienciais em construgdo, partindo das vivéncias possibilitadas pelo estagio
e que podem contribuir na sua identidade profissional. Com esse estudo, esperamos contribuir na difusdo de
conhecimentos para superar paradigmas e preconceitos quanto a Sindrome de Down, bem como refletir sobre
o processo formativo em Biologia, oportunizando atividades e agbes que também possam contribuir na
construcdo dos saberes docentes pelos licenciandos.

Palavras-Chave: Educacdo em Biologia; Formacéo Inicial de Professores; Sindrome Genética; Andlise
Textual Discursiva (ATD).

Abstract

Down Syndrome is a genetic condition that has a long history of knowledge construction and it is important to
understand society's understandings about this condition. In this sense, the objectives of this research were
to recognize the understandings of biological sciences students regarding the approximations and divergences
of the historical construction of scientific knowledge about Down Syndrome and identify the teaching
knowledge mobilized by students during didactic workshops on the syndrome. In the methodological process,
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we used as analytical process the Textual Discourse Analysis in transcripts of an oral presentation, made from
a flowchart prepared by eighteen biological sciences students about Down Syndrome, and the transcripts of
two didactic workshops developed by six of the eighteen students during the Supervised Curricular Internship
in Biology |. We also used the theoretical assumptions of Tardif (2014) to identify the teaching knowledge
mobilized in the workshops. From this corpus of analysis, meaning units were identified, and from them
categories of analysis emerged. Of these, in this article, we will address two: 1) Historicity of the construction
of knowledge about Down Syndrome, and 2) Understandings of Down Syndrome in terms of biological
knowledge. We naoticed the heterogeneity in the undergraduate students’ understandings about the syndrome,
showing that some of them have understandings based on historicity and articulated with common sense,
especially in the understandings of "disease" and normativity. We also identified the presence of limited
understandings in relation to biological knowledge about the syndrome, for example, being a gene alteration.
In the didactic workshops, we recognized mobilizations of disciplinary, curricular, and professional teaching
knowledge articulating theory and practice, and the experiential knowledge under construction, based on the
experiences made possible by the internship and that can contribute to their professional identity. With this
study, we hope to contribute to the dissemination of knowledge to overcome paradigms and prejudices about
Down Syndrome, as well as reflect on the educational process in Biology, providing opportunities for activities
and actions that can also contribute to the construction of teaching knowledge by undergraduates.

Keywords: Biology Education; Initial Teacher Training; Genetic Syndrome; Discursive Textual Analysis.

INTRODUCAO

A Sindrome de Down é uma condi¢&o genética, também considerada como uma desordem genética,
gue apresenta um longo percurso histérico de construgdo do seu conhecimento, sendo estudada desde o
século XIX, ap6s sua descri¢ao clinica pela primeira vez como sendo Unica e especifica. Muito j& se conhece
sobre essa condicdo, partindo da evolugdo dos conhecimentos das mais diversas areas como Medicina,
Biologia, Psicologia e Educacdo, conduzindo a uma compreensdo mais assertiva e adequada frente ao
desenvolvimento de um individuo com a sindrome. Os conceitos referentes a sindrome e suas
particularidades tém sido discutidos historicamente ao longo do processo de constru¢do do conhecimento,
em relacdo a sua etiologia e seus mais variados aspectos (Pietricoski, 2021). Dentre os importantes conceitos
genéticos relacionados a sindrome se estabeleceu que é oriunda principalmente de uma trissomia do
cromossomo 21, mas também aparecem casos, em menor numero, de individuos com translocagfes ou
mosaicos cromossdmicos (Schwartzman, 2003).

Os conceitos e conhecimentos relacionados a Sindrome de Down tém evoluido constantemente ao
longo da histéria, com as explicacdes cientificas quanto aos saberes bioldgicos (Moreira, El-Hani & Gusmao,
2000; Schwartzman, 2003; Boschini Filho et al., 2004), médicos (Hogan, 2013), psicoldgicos (Ganiban,
Wagner & Cicchetti, 1990), sociais (Silva & Dessen, 2002; Sassaki, 2003; Cabreira, 2017), educacionais (Mills,
2003; Voivodic, 2004) e histéricos (Ward, 1999; Schwartzman, 2003; Pietricoski & Justina, 2020),
proporcionando uma melhor compreenséo sobre esses individuos e seu desenvolvimento. Nesse contexto,
partindo das informacdes sobre essa condi¢cdo genética que possibilita a construcéo de diversos significados
e sentidos sobre ela e sobre quem a possui, estabelecemos a seguinte questdo de investigacdo: como o
processo histdrico e os conceitos relacionados a Sindrome de Down sao compreendidos e mobilizados por
licenciandos de um curso de Ciéncias Biologicas?

A Sindrome de Down é um conteldo bioldgico da area da genética importante de ser compreendido.
A partir dessa sindrome pode-se trabalhar conceitos sobre material genético, enfatizando os cromossomos,
divisdo celular, principalmente a meiose, determinismo genético, questfes epigenéticas, configuracdo
gendtipo-fendtipo, diferencas em cariotipagem, alteragcdes cromossdmicas, pode-se diferenciar a alteragcéo
referida pela sindrome das mutacdes génicas, tanto as monogénicas quanto as multifatoriais, aspectos sobre
hereditariedade, reproducéo biologica quando se aborda a questdo da idade dos pais e sua relagdo com a
probabilidade do nascimento de filhos com a sindrome, elementos da expressdo génica, dentre outros
conceitos além dos elementos sociais, histéricos e inclusivos. Assim, consideramos que esse conteddo possa
ser um ponto de partida no ensino de Biologia para a discusséo de diversas tematicas, outros conceitos e
aspectos celulares e genéticos, além de ser um tema importante porque versa sobre os individuos e sua
incluséo social.

Também, no ensino de Biologia, compreender as diferencas entre uma sindrome e uma doenca,

mutacéo génica e cromossbmica, e aspectos sobre terminologias sociais é relevante para a compreenséao do
universo conceitual da sindrome. Partindo de um contexto histérico de interpretagGes sobre a sindrome é
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importante reconhecer as compreensdes acerca desse fendbmeno, permitindo assim novas perspectivas de
significados que possam contribuir, inclusive, na incluséo do individuo com a sindrome.

A Sindrome de Down e seu panorama no processo formativo de professores

As compreensdes atuais sobre as condicBes genéticas com deficiéncias mentais apresentam
elementos arraigados em perspectivas histéricas. Um autor que traz um panorama dessa historicidade e,
como o pensamento histérico e as atitudes da sociedade evoluiram nesse contexto € Perron (1976). Ele
apresenta quatro periodos histéricos que influenciaram os paradigmas de aces da sociedade frente as
deficiéncias mentais.

O primeiro periodo — antes de 1800 — foi estabelecido como sendo uma época em que se ignorava o
ponto de vista da ciéncia, portanto, individuos que apresentassem alguma deficiéncia intelectual eram tidos
como resultado de problemas sobrenaturais e, eram negados enquanto pessoas. No segundo periodo, entre
1800 e 1870, as primeiras experiéncias de educacao foram conduzidas num sentido humanitario e romantico.
O terceiro periodo, de 1870 a 1930 — 1940, se instaurou um movimento de medo e rejeicdo para os individuos
com alguma deficiéncia. No quarto periodo, considerado apds a Segunda Guerra Mundial até meados de
1970, emergiram tentativas de direcionamentos e orientacdes para a conducéo desse contexto de forma mais
realista e positiva (Perron, 1976).

O universo conceitual da Sindrome de Down € ainda pouco conhecido pela sociedade em geral, até
nas familias em que h4 um parente com a sindrome (Sigaud & Reis, 1999). Em alguns casos, a sindrome é
reconhecida como uma doenca organica, que interfere no material genético e com causa desconhecida.
Segundo Velho (1985) este entendimento esta de acordo com a perspectiva médica que reduz o problema a
patologia do sujeito, compreendendo uma dicotomia entre o fato individual e o social.

Para compreender aspectos sobre as terminologias e compreensdes representativas a respeito da
Sindrome de Down é importante perceber a construcdo histérica dos conceitos de doenca e normatividade
que foram se estabelecendo ao longo dos anos. Os conceitos de doenca podem ser considerados
heterogéneos, além de também mudarem em diferentes periodos da historia pela evolu¢éo do conhecimento
cientifico, mudancas de expectativa e melhorias das tecnologias diagndsticas (Hofmann, 2001). Geralmente
se atribui um conceito subjetivo envolvendo julgamentos e desvios de valores referentes ao normativismo.

Quanto aos conhecimentos cientificos atuais, considera-se a Sindrome de Down como uma condi¢ao
genética, resultado principalmente de uma trissomia do cromossomo 21, mas também como resultado de
translocacio e mosaicismo. E uma sindrome, como o proprio nome expressa, fruto de alteracio
cromossOmica aneuploide e caracterizada por um conjunto de configuragdes fenotipicas que podem interferir
na capacidade cognitiva e de aprendizagem (Schwartzman, 2003). Em relacéo a sindrome, € relevante o
guestionamento sobre o determinismo genético, em razdo de que se pode observar as diferentes
possibilidades de desenvolvimento dos potenciais cognitivos dos individuos a partir de estimulagfes
neuromotora e psicopedagogica (Moreira, El-Hani & Gusméao, 2000). A interpretagdo a respeito da sindrome
e seus contextos, partindo de pressupostos tedricos, auxiliam a refletir, analisar e compreender diferentes
faces do conhecimento relativo as sindromes genéticas.

Nessa perspectiva, a compreensado e interpretacdo dos conceitos cientificos pode proporcionar a
capacidade argumentativa e a consciéncia das contribuicdes que a ciéncia pode trazer para o seu cotidiano,
mediante uma reflexdo mais critica, e para a sociedade em geral (Armstrong & Barboza, 2012). Os
professores de biologia vivenciam frequentemente situacdes e contextos que demandam posicionamentos
criticos e discussdes a respeito de tematicas polémicas e complexas (Ayuso & Banet, 2002) que, na maioria
das vezes, perpassam suas compreensdes. Considerando esse pressuposto, € necessario refletir e discutir
a respeito da formacéo inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas e, a relagdo com conceitos cientificos,
sociais e suas compreensfes pessoais.

Muitos estudos na area educacional tém sido realizados na perspectiva de reconhecer as
compreensdes sobre os conhecimentos especificos que decorrem do pensamento de futuros professores.
Esses estudos evidenciam concepg¢des, crengas, atitudes e saberes de professores em formacao inicial, e
consideram que essas compreens@es podem influenciar e respaldar seu processo formativo, sua maneira de
ensinar, de suas vivéncias e experiéncias, seu modo de agir e suas tomadas de atitudes na sala de aula
(Jones & Carter, 2007).

Compreender os conceitos biolégicos, relativos a aspectos genéticos e evolutivos, sdo importantes
para a compreensao da diversidade humana e, segundo Costa (2019) podem ser relevantes para uma postura
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mais ética, humana, cidadd e menos preconceituosa no que diz respeito as diferencas humanas. Partindo
dessa premissa, concordamos com Selles e Ferreira (2005) ao considerarem que as Ciéncias Bioldgicas nao
podem se abnegar de uma reflexdo do conhecimento biolégico académico relacionado a esfera social, ndo
podendo estar dissociado de aspectos sociais e de sua relevancia no cotidiano. Quando falamos sobre o
contelido a respeito da Sindrome de Down é relevante termos em mente o que Trivelato e Tonidandel (2015)
evidenciam sobre o ensino de biologia contemplar especificidades que diferem das outras ciéncias da
natureza em que a variacdo entre elementos inanimados é acidental, enquanto na biologia a variacdo é a
regra em cada biopopulacéo, considerando cada individuo como Unico.

Em relagdo as questdes curriculares escolares, os contetdos relacionados a Sindrome de Down
podem ser identificados nas diretrizes do sistema educacional brasileiro. Neste artigo, enfatizamos as
Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Parana (SEED, 2008) e os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (MEC, 2000) por terem sido trabalhados no decorrer da formacao inicial dos participantes
da pesquisa até 0 momento do estagio. Apresentamos também neste artigo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educac¢do Basica juntamente com a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacéao) (2019) para trazer
aspectos da formacéo de professores com a nossa tematica da Sindrome de Down, ressaltando que essas
diretrizes de 2019 ndo foram trabalhadas com os licenciandos participantes desta pesquisa, pois eles
estudaram a respeito das diretrizes educacionais em anos anteriores a 2019.

Nas Diretrizes Curriculares da Educac@o Basica do Parana, na area de Biologia, poderiamos
considerar a tematica da Sindrome de Down discutida no ambito de dois contelddos estruturantes:
mecanismos bioldgicos e biodiversidade. Em relacdo aos mecanismos bioldgicos, como contetdos béasicos
indicados nas diretrizes e relacionados a tematica, poderiamos relacionar os mecanismos celulares, biofisicos
e bioquimicos que contemplam aspectos do desenvolvimento celular e genético. Relacionando a
biodiversidade, as diretrizes contemplam aspectos genéticos e evolutivos e, a dinamica da transmisséo das
caracteristicas hereditérias (SEED, 2008). Ainda, sobre essas diretrizes, podemos destacar os contetidos que
permitem ao aluno reconhecer aimportancia da estrutura genética para manutenc¢éo da diversidade dos seres
vivos e, compreender a importancia de valorizar a diversidade biolégica como um todo (SEED, 2008).

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio identificamos a indicagdo de contetdos a
serem discutidos relacionados a descricdo do material genético em sua estrutura e composicdo, e suas
relagBes com sintese proteica, caracteristicas individuais e processos de hereditariedade. Também estédo
postos nesses parametros, a importancia de se discutir aspectos éticos, morais, politicos, sociais e
econdmicos a respeito do envolvimento do material genético nas mais variadas referéncias da producéo
cientifica, tecnolégica e do cotidiano, transpondo o aluno de um cenario meramente cientifico para um
contexto em que envolve diversos aspectos da vida. A partir desses elementos, pode-se proporcionar
discussBes que envolvem e promovem a superacdo de posturas que, por omitirem a real complexidade das
guestdes, induzem a entendimentos simplistas e, muitas vezes, preconceituosos (MEC, 2000).

No documento sobre as orientagBes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais especifico das Ciéncias da Natureza, a Sindrome de Down pode ser considerada pertencente a
guatro dos temas estruturadores: 1. qualidade de vida das popula¢des humanas que envolve o entendimento
sobre as condi¢des de vida e salde da populagédo; 2. identidade dos seres vivos, pois compreende conteldos
relacionados ao material genético e as atividades celulares; 3. diversidade da vida que envolve conceitos
sobre o material hereditario, mutacdes e o processo meiético como fonte de variabilidade genética; 4.
transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica, pois compreende os fundamentos da hereditariedade,
conhecimentos genéticos no diagndstico e tratamento de doencas e condigbes (MEC, 2002).

A Sindrome de Down pode ser considerada como um recorte tematico dos temas estruturadores para
o Ensino Médio. Assim, a sindrome foi considerada nas oficinas didaticas do estagio observado nesta
pesquisa como um viés tematico, ja que as oficinas ndo se contextualizaram a partir de um contetdo biolégico
especifico, e a partir desse tema se contemplam os contelidos bioldgicos, como aspectos celulares e de
genética, além dos aspectos sociais e inclusivos. Nesse sentido, a ideia dessa temética foi considerar a
Sindrome de Down como um fenémeno, que esta relativamente proximo dos alunos, por ser a sindrome
genética mais comum e conhecida pela sociedade, e conduzir esse tema como uma possibilidade de
educacdo ou alfabetizacdo biol6gica, compreendendo 0s processos genéticos e 0s elementos sociais e
culturais relacionados a ele.

Em relacdo a formacao de professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacédo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores
da Educacdo Basica (BNC — Formacgdo) (2019) instituem que os curriculos dos cursos de formacédo de
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professores deveriam ter como fundamentos pedagdgicos a constituicdo de conhecimentos, competéncias,
habilidades, valores e formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade e os direitos humanos.
Ainda, a BNC — Formacdo institui como competéncia aos professores compreender e utilizar os
conhecimentos para ensinar os alunos colaborando para a construcdo de uma sociedade democratica e
inclusiva. Porém, alguns autores observam e indicam que as Instituicdes de Ensino Superior ndo tém se
estruturado de forma apropriada para suprir a formacéao inicial de professores na perspectiva da inclusdo
escolar (Fernandes, 2012; Oliveira & Benite, 2015).

Segundo Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) um dos desafios trazidos pela inclusdo se reflete no
processo de formacao de professores que sejam capazes de refletir sobre a sua pratica de modo que a torne
inclusiva. Ainda, eles consideram que a educacéo inclusiva ndo depende somente do professor em sala de
aula, mas de outros fatores internos e externos a escola, mas compreendem que a construcéo dos saberes
dos professores tem um reflexo importante em sua pratica educativa.

De acordo com Rocha-Oliveira, Machado e Siqueira (2017) ao direcionar o olhar para pesquisas na
area de ensino de Ciéncias na perspectiva da inclusao, se observa a escassez de producdo de conhecimento
a respeito com o foco na formacg&o de professores, representando uma lacuna, especialmente na formagéo
inicial.

Partindo dessa premissa, a formacdo dos professores de biologia deve estar pautada em reflexdes
gue contemplem além dos contetidos bioldgicos especificos, mas que considerem as questfes sociais e sua
importancia na sociedade (Selles & Ferreira, 2005), considerando a responsabilidade que esses professores
terdo, futuramente, na formacéo de cidad&os a partir da escola. Ao se considerar um ensino com um olhar
aos aspectos sociais, pode-se contribuir com o ensino para a diversidade, para a educacdo de todas as
pessoas, independente de género, raca, cor, deficiéncias, com respeito as diferencas como um processo
formativo para a construcdo de uma sociedade mais igualitéria (Ferrari & Sekkel, 2007). Além disso, os
curriculos dos cursos de formacédo docente deveriam estar mais reestruturados vislumbrando a inclusdo de
contelidos especificos sobre o publico alvo da educacéo especial (Rocha-Oliveira, Dias & Siqueira, 2019).

A formagéo de professores de forma a proporcionar a inclusdo em suas praticas na escola abrange
uma série de fatores elencados por Piccolo (2009). Dentre eles, ressaltamos a apropriacédo dialética do
conceito de deficiéncia, a desconstru¢cdo da norma como um parametro norteador das rela¢cdes humanas e
julgamentos pela sociedade, e a constru¢do de um novo curriculo escolar que abranja a diversidade como
produtora de conhecimentos.

Corroborando com esse contexto, Lima (2007) evidencia que a formag&o inicial vai além da obtencéo
de certificacdo para o exercicio da pratica docente, ela engloba as habilidades, atitudes, valores,
compreensdes e conhecimentos que possibilitam o desenvolvimento dos saberes, da docéncia e da
identidade dos professores.

Tardif (2014) considera e ressalta que os professores exercem um papel fundamental em relacdo ao
desenvolvimento da sociedade e, nesse sentido, entendemos a importancia dos professores de biologia
compreenderem os conceitos bioldgicos e aspectos sociais a respeito da Sindrome de Down, pois contribuem
para ampliar as discussdes e reflexdes no campo educacional. Também é relevante pois poderia possibilitar,
futuramente, um redirecionamento do processo formativo e das lacunas existentes nas abordagens das
praticas pedagodgicas, enquanto formacédo e ressignificagdo de conceitos e compreensdes sobre um
determinado contelido biolégico.

Assim sendo, Lima & Silva (2018) consideram necessario fomentar discussées sobre a formagéo
inicial de professores em Ciéncias Bioldgicas no sentido de capacitacdo para a pratica da educacéo inclusiva
em sala de aula. Ainda, refletem que a formacéo inicial em Ciéncias Bioldgicas, objetivando a educacgéo
inclusiva, demonstra um direcionamento que visa ao atendimento somente do publico alvo da educacgéo
especial, mas que deveria ser mais abrangente na sociedade. Nessa perspectiva, segundo Franzin et al.
(2015) a formacéo de professores de biologia deveria ser repensada com programas que possibilitem acdes
de aprendizado aos futuros professores para que estes promovam a inclusdo de pessoas com necessidades
especificas. No desenvolvimento dessa formagéo, uma das etapas relevantes e necessarias se configura no
momento do estagio curricular obrigatério. Durante o estagio, o licenciando tem a possibilidade de articular
teoria e pratica, construindo, mobilizando e ressignificando seus saberes docentes e a sua formagao como
um todo.

Os saberes docentes, segundo Tardif (2014), podem ser considerados como estoques de
informacgdes tecnicamente disponiveis, renovados e produzidos pela comunidade cientifica em exercicio e
passiveis de serem mobilizados nas diferentes praticas sociais, econdmicas, técnicas, culturais. Ainda, sdo
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constituidos pelos saberes da formacgéo profissional, disciplinar, curricular e experiencial. Esses saberes
serdo discutidos ao longo deste artigo, conforme foram mobilizados pelos licenciandos durante o
desenvolvimento das oficinas no estagio curricular.

Assim, consideramos que a formacé&o de professores é um processo permanente, de reconstrucao e
ressignificacdo de saberes e atitudes (Tardif, 2014), e entendemos que identificar as compreensfes e os
saberes presentes nos licenciandos poderia influenciar nos processos formativos, promovendo uma reflexéo
critica sobre os conhecimentos bioldgicos e pedagdgicos propriamente ditos.

Nesse sentido, essa pesquisa se configurou com base em dois objetivos: reconhecer as
compreensdes de licenciandos em biologia quanto as aproximacdes e distanciamentos da construcdo
historica do conhecimento cientifico acerca da Sindrome de Down e identificar os saberes docentes
mobilizados pelos licenciandos durante oficinas didaticas sobre a sindrome. Consideramos necessaria a
investigacao das compreensdes a essa tematica tendo em vista que esses futuros professores ministrardo
aulas sobre esse contetdo bioldgico e poderdo contribuir na formacao de alunos com mais conhecimento
cientifico acerca do tema e, talvez, com o olhar mais inclusivo aos individuos com a sindrome.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa se caracteriza numa abordagem qualitativa que segundo Minayo (2010), trabalha
na perspectiva de um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
preocupando-se com situagdes da realidade que ndo podem ser mensuraveis ou quantificadas, ndo sendo
reduzida a operacionalizacé@o de variaveis. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade
numeérica, mas com a compreensao e aprofundamento de determinado conhecimento.

Nesta pesquisa, o foco se concentra em uma turma de licenciandos do Curso de Ciéncias Biolégicas.
A pesquisa foi conduzida com académicos da 8a fase do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Realeza, que estavam cursando o componente Estagio
Curricular Supervisionado em Biologia I, no segundo semestre de 2019. Escolhemos essa turma por entender
gue os académicos, ao terem cursado os componentes curriculares?! relacionados a genética, educagao
especial na perspectiva da inclusdo, biologia celular e biologia molecular, poderiam ter trabalhado com
contelidos a respeito da Sindrome de Down. Outra justificativa, pela escolha dos participantes da pesquisa
foi que eles ao realizarem o estagio curricular em biologia poderiam implementar oficinas didaticas sobre a
Sindrome de Down. Todos os académicos da turma, que estavam presentes no primeiro encontro,
concordaram com o desenvolvimento desta pesquisa, totalizando dezoito participantes, doze do sexo
feminino e seis do masculino, com idades entre 20 e 25 anos.

A sugestdo do tema a respeito da Sindrome de Down ocorreu em virtude de um trabalho de
doutoramento ao qual este artigo faz parte, em que foi escolhida a tematica por ser da area de genética e
tratada na graduacéo em diferentes componentes curriculares como os citados acima, com diversos viés.
Sugerimos o tema ao professor de estagio e ao professor supervisor da escola e por ser um contetdo
importante na formacado dos licenciandos, tendo uma prevaléncia comum da sindrome na populacao, o tema
foi aceito pelos professores e proposto aos licenciandos do estagio.

No primeiro contato com os académicos, realizado em agosto de 2019, foram explicitadas as
consideragfes desta pesquisa, seus objetivos, riscos e beneficios. Em seguida, os participantes assinaram
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Essa pesquisa foi enviada e aprovada, previamente, pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul.

A primeira atividade realizada foi a elaboracao de um fluxograma pelos dezoito académicos, proposta
por nés, pesquisadoras, para que os licenciandos montassem o fluxograma de forma livre, a partir de
conceitos e conhecimentos que cada um sabia sobre a Sindrome de Down. Apds sugerimos uma
apresentacéo oral do fluxograma para que pudéssemos atingir o objetivo de reconhecer as compreensdes de
cada licenciando a respeito da tematica proposta. Durante a apresentacgéao foi realizada a gravagédo em audio
para as analises posteriores.

A segunda atividade pautou-se na observacao de dois grupos entre esses dezoito licenciandos que
desenvolveram oficinas didaticas, durante o estagio curricular, acerca da tematica Sindrome de Down. A
elaboracéo das oficinas didaticas foi uma atividade desenvolvida no contexto do componente de Estagio
Curricular Supervisionado em Biologia | e contou com a orientacdo do professor ministrante do componente

1 A UFFS utiliza o termo componente curricular sendo sindnimo de disciplina em outras instituigdes.
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curricular e a supervisédo do professor de biologia da escola em que eles desenvolveram o estagio. Essas
orientagfes e superviséo ocorreram de forma direta, pois os licenciandos além de tirarem duvidas com os
professores, socializaram os planos de estagio durante as aulas do componente curricular, recebendo
apontamentos dos professores e também dos demais colegas sobre os pontos positivos e negativos de suas
oficinas. Os encontros do professor do estagio e os licenciandos aconteceram durante o horario de
ministracdo do componente curricular, que era semanal, compreendendo 4 periodos de aula, contabilizando
cerca de 3 horas e 20 minutos por semana ao longo do semestre de desenvolvimento do estagio. Esses
encontros eram utilizados para o planejamento das oficinas didaticas, para reflexdes acerca da formacéao
docente e do estagio para o ensino de Biologia, para desenvolver e analisar abordagens teérico-praticas para
0 ensino de Biologia, e ainda para planejar instrumentos, discutir critérios e metodologias de avaliacéo.

Neste artigo, ndo analisamos os documentos elaborados pelos licenciandos (plano de estagio, diario
de bordo e relatérios), a andlise reincidiu sobre a observacéo da oficina didatica durante o estagio na escola.
O foco desta pesquisa foi direcionado aos discursos dos académicos e nas atividades desenvolvidas por eles
durante as oficinas.

Neste artigo, apresentamos e discutimos resultados tanto dos fluxogramas elaborados pelos dezoito
licenciandos como das duas oficinas didaticas, denominadas de O1 e 02 (O1 = oficina 1, O2 = oficina 2).
Cada oficina foi composta por trés licenciandos, totalizando entdo, neste segundo momento de coleta de
dados, seis licenciandos dentre os dezoito que participaram do primeiro momento de coleta. Portanto, para
este trabalho, foi realizada uma analise geral a respeito dos dados coletados nestes dois momentos
(fluxograma e oficinas).

As oficinas didéticas se configuram como situa¢8es de ensino e aprendizagem dindmicas e abertas
(Moita & Andrade, 2006). Ainda, segundo Anastasiou e Alves (2004) elas se caracterizam como uma
estratégia do fazer pedagdgico onde o espago de construgdo e reconstrucdo do conhecimento s&o
enfatizados, configurando-se como um espacgo de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar materiais,
ferramentas e conhecimentos.

A oficina didatica O1, com duracao em torno de 1 hora e 24 minutos, foi desenvolvida em uma turma
de alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Realeza-PR. Em relagao ao
perfil dos licenciandos, esta oficina foi conduzida por trés alunas com idades de 22 e 23 anos. Os licenciandos
realizaram, inicialmente, o levantamento sobre os conhecimentos prévios dos alunos, questionando-os a
respeito do que eles conheciam sobre a Sindrome de Down, incluindo seus aspectos genéticos e sociais.
Depois utilizaram uma atividade que denominaram de “dindmica da caixa” em que passavam uma caixa com
perguntas envolvendo conceitos e caracteristicas gerais dos individuos com Sindrome de Down, além de
aspectos sociais, inclusivos e educativos. Ao fundo, tocava uma mdasica e os alunos passavam a caixa,
guando a mdsica parava, quem estivesse com a caixa, tirava uma pergunta e tentava responder. Nesse
momento, os licenciandos teciam novas perguntas e/ou complementavam as respostas, inserindo aspectos
do contetdo com imagens projetadas por multimidia, explicacdes, apresentacdo de slides e valendo-se
também de reportagens e curiosidades a respeito da tematica. Ao final dessa oficina, os licenciandos
solicitaram que os alunos construissem um texto ou esquema sobre o que aprenderam a respeito da
sindrome.

A oficina didatica O2 teve duracgdo de 1 hora e foi desenvolvida em uma turma de 3° ano do Ensino
Médio, de uma escola estadual do municipio de Realeza-PR. Na conduc¢do da oficina estavam um licenciando
de 24 anos, uma licencianda de 20 e outra de 22 anos de idade. Nessa oficina, os licenciandos se pautaram,
principalmente, na apresentagdo de slides com projetor multimidia para a condugao das explicacdes sobre a
sindrome e, usaram o recurso de video para complementar suas falas. Os licenciandos fizeram um
levantamento dos conhecimentos prévios partindo de questionamentos a respeito da sindrome.

Nesta oficina O2, os licenciandos retomaram conceitos genéticos basicos, incluindo a histéria da
genética e da Sindrome de Down, falando sobre a participacdo de pesquisadores no processo de construgéo
do conhecimento e apresentaram também esteredtipos sobre a sindrome. Por ser uma atividade direcionada
ao 3° ano do Ensino Médio, eles puderam explicar detalhadamente sobre as alteracbes cromossémicas
numéricas e estruturais e, se aprofundar mais no contetddo da genética em relagéo a primeira oficina.

As duas oficinas foram gravadas em audio pelos proprios licenciandos e compartilhadas, escutadas
posteriormente e transcritas para a conducdo do procedimento analitico desta pesquisa, juntamente com a
transcricdo da apresentacdo oral do fluxograma. As transcricbes foram realizadas manualmente pelos
pesquisadores, escutando os audios das gravacdes e escrevendo os discursos dos licenciandos em
documentos do word com linhas numeradas sequenciais para facilitar o processo de analise.
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O procedimento analitico consistiu huma metodologia baseada nos principios da Analise Textual
Discursiva (ATD). A ATD é “[...] uma metodologia de analise de informacdes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensfes sobre os fendbmenos e discursos” (Moraes & Galiazzi, 2016, p.
13). Segundo Moraes e Galiazzi (2016) esse processo de andlise pode ser compreendido como um
movimento de construcdo auto-organizado de novas compreensdes e percepcles de diferentes textos e
discursos, em que novos entendimentos vdo emergindo ao longo do processo e que a partir deles, é possivel
captar um novo emergente, uma nova compreensédo dos dados analisados.

A finalidade ndo é testar hipéteses, a ideia é a compreensao, a reconstrucéo de significados e
conhecimentos, em que o pesquisador constréi e atribui sentidos e significados a partir de um conjunto de
textos, denominado de corpus de andlise, que nessa pesquisa se configurou como a transcricdo da
apresentacgédo oral do fluxograma elaborado pelos licenciandos e as transcricdes das duas oficinas didaticas
desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado.

A ATD é um movimento muito particular, em que nés, enquanto pesquisadores, podemos fazer
afirmacdes, interpretacdes, indagacgfes, argumentacdes e questionamentos sobre as informacdes que o
participante da pesquisa apresenta sobre as suas compreensdes a respeito do tema sugerido. Esse
movimento é conduzido pelas percep¢bes e referenciais que sustentam o pesquisador, em didlogo com
autores tedricos para referenciar e validar os novos significados e as novas compreensfes. Entretanto, para
gue a ATD possa acontecer, é necessario seguir o eixo norteador dos seus trés elementos de anélise (Figura
1) pautados em Moraes e Galiazzi (2016).

O primeiro elemento € a desmontagem dos textos. Nesse processo de unitarizagdo, o corpus de
andlise é lido e examinado minuciosamente em todos os seus detalhes com o intuito da fragmentagcéo ou
desconstrucdo do texto, no sentido de buscar unidades e elementos constituintes referentes ao fenébmeno
estudado.

Corpus de anédlise
(dados) é unitarizado

DESCONSTRUCAO
COMUNICACAO <:> EMERGENCIA
Novas compreensdes Categorizagao pelo
sdo explicitadas em estabelecimento de
forma de metatextos relacdes

Figura 1 - Ciclo da ATD (adaptado de Moraes & Galiazzi, 2016, p.63).

O segundo elemento é o estabelecimento de relacdes. Nesse processo, denominado de
categorizagdo, se estabelecem relacdes entre as unidades de significado, promovendo combinagbes e
classificagfes, associando o0s elementos unitarios para a formacao de conjuntos que agrupam elementos
proximos, culminando desse processo, sistemas de categorias, sendo considerado o aspecto central de uma
ATD.

O terceiro elemento é a captacdo do novo emergente. Nessa etapa, a partir do envolvimento do
pesquisador com a anélise efetuada nas duas etapas anteriores emergem novas compreensdes do fenébmeno
investigado. A partir desse processo, resulta um metatexto analitico que representa um esforco de explicitar
e comunicar as novas compreensdes, as novas estruturas emergentes da andlise. A captacdo do novo
emergente corresponde a uma compreensao final como um todo do fenémeno investigado.

De acordo com esses principios da ATD, iniciamos o processo de analise dos dados com a
desconstrugcdo e unitarizagdo dos elementos citados pelos licenciandos sobre a Sindrome de Down,
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demonstrando qual o seu conhecimento e suas compreensdes a respeito da sindrome. Nessa etapa,
percorremos minuciosamente a transcricdo da apresentacdo oral do fluxograma e a fragmentamos para a
obtencdo das unidades de significado? relacionadas ao fenémeno estudado. Depois, olhamos para as
transcricbes das oficinas didaticas para observar os aspectos relacionados a tematica e reunir as unidades
de significado para a analise conjunta dos materiais.

A cada unidade de significado foi atribuida uma unidade de contexto que se configura como um codigo
referente ao participante da pesquisa e a linha sequencial numerada da transcricdo do corpus de andlise,
para que possa ser possivel a retomada do contexto, caso necessario.

Além da fragmentacdo do corpus de analise em unidades de significado, também realizamos a
reescrita das unidades de significado a partir da nossa atribuicdo de sentido ao contexto, e, posteriormente,
atribuimos um titulo para cada uma delas. Apds, iniciamos a categorizacdo reunindo as unidades de
significado por semelhanca e proximidade. Com as categorias de analise identificadas, iniciamos o processo
de sistematizagéo e elaboragdo dos metatextos e com ele, o resultado da reconstrugéo e ressignificacdo do
fendmeno investigado. A partir desses principios construimos nosso processo analitico que foi organizado no
sentido de reconhecer as compreensdes de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas a respeito da Sindrome de
Down.

A unitarizacdo foi conduzida no sentido de analisar, selecionar e organizar os excertos, que na ATD
sdo nomeados como unidades de significado. Alguns indicadores simbdlicos foram utilizados para categorizar
os dados na andlise. Para os dados dos dezoito discentes participantes da pesquisa na atividade de
elaboracéo do fluxograma foram considerados os codigos Al, A2 até o A18 aleatoriamente atribuidos a cada
discente. Quanto as oficinas didéaticas, atribuimos a codificacdo O1 e O2 para cada oficina e, mantivemos os
mesmos codigos indicadores utilizados no fluxograma para indicar os licenciandos que participaram das
oficinas. Um licenciando n&o estava presente no dia da elaboracéo do fluxograma e, portanto, ndo consta nas
primeiras andlises das compreensdes, porém ele desenvolveu, juntamente com seu grupo de estagio, a
oficina didatica O1 e, portanto, serd apresentado nas andlises das oficinas com a nomenclatura AX.

ApOs esse processo de unitarizacdo, iniciamos o movimento da categorizacdo. Para isso,
percorremos os titulos atribuidos a cada unidade de significado, comparando-os e agrupando-os quando
expressavam elementos semelhantes. Nesse sentido, as categorias de analise emergiram das unidades de
significado e, inicialmente, foram reunidas em 14 categorias.

O segundo movimento referente a categoriza¢do, apdés um processo de releitura, foi identificar
categorias semelhantes para agrupa-las, construindo dessa forma as categorias finais, que foram utilizadas
para a compreensdo dos novos sentidos e elaboracdo dos metatextos.

Neste trabalho, ndo estabelecemos categorias a priori, as categorias foram emergindo ao longo do
movimento de estabelecer proximidades entre as unidades de significado, portanto tratam-se de categorias
emergentes segundo a ATD (Moraes & Galiazzi, 2016). As categorias apresentadas sdo constituintes das
compreensdes que emergiram do processo analitico a partir da interpretacdo e producdo de significados
realizados por nds enquanto pesquisadores. Cada categoria final corresponde a um conjunto de unidades de
significado que expressam um contexto ou ideia semelhante, segundo nossa interpretacdo e imersdo no
corpus de andlise. Nesse movimento foram construidos argumentos aglutinantes que contribuiram no
processo de qualidade da andlise auto-organizada enquanto categorias. Portanto, partindo das categorias
iniciais retomamos os processos de comparacéo por semelhanca e proximidade, agrupando as ideias em trés
categorias finais (Quadro 1).

Quadro 1 - Categorizagéo final.

Categorias finais Codigo
Historicidade da construgdo do conhecimento a respeito da Sindrome de Down C1
Compreensdes da Sindrome de Down no que tange o conhecimento biolégico Cc2
Ideias emergentes sobre a inclusdo do individuo com a Sindrome de Down nos C3
espacos formativos e na sociedade como um todo

Fonte: Elaborado pelos autores.

2 Optamos em denominar as unidades de anélise do fenémeno como unidades de significado.
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A partir da definicdo das categorias finais, estruturamos os metatextos descrevendo os dados e
estabelecendo reflexdes, argumentacdes e interpretagdes que foram emergindo ao longo do estudo, além de
conduzirmos a interlocucdo com os autores que selecionamos e que consideramos pertinentes ao tema
estudado. Além da categorizacao em virtude das compreensdes dos licenciandos a respeito da Sindrome de
Down, também conduzimos a pesquisa no intuito de identificar e relacionar essas compreensdes na
mobilizacdo de saberes docentes durante o desenvolvimento dos estagios respaldados nos pressupostos
tedricos de Tardif (2014). Esse autor considera os saberes docentes da formacao profissional, disciplinar,
curricular e experiencial. Para esse intuito, analisamos as transcri¢cdes das oficinas e fomos conduzindo a
analise identificando os saberes docentes nos discursos ou atividades pedagdgicas utilizadas durante o
estagio.

Nesse artigo, apresentamos e discutimos duas das categorias finais, a C1 e a C2, a C3 sera discutida
em outro artigo por abordar aspectos especificos da educacdo especial na perspectiva inclusiva a respeito da
Sindrome de Down que ndo sao pertinentes para o presente artigo por nao se relacionarem exclusivamente
a educacéo, sendo tratados de forma mais abrangente. Uma abordagem mais especifica sobre a educacéo
inclusiva relacionada a C3 esta presente em Pietricoski (2021). A partir da discussdo com essas duas
categorias, pretendemos reconhecer as compreensdes dos licenciandos a respeito da Sindrome de Down.

O MOVIMENTO EM BUSCA DA COMPREENSAO

Nesta secdo, apresentamos o desenvolvimento da andlise qualitativa guiada pelos principios da
Andlise Textual Discursiva. Para isso, este estudo inclui uma analise de perspectiva fenomenolégica que nos
permitiu refletir sobre as diferentes compreensdes presentes nos discursos de licenciandos sobre a Sindrome
de Down.

Categoria “Historicidade da construgao do conhecimento a respeito da Sindrome de Down (C1)”

A primeira categoria de andlise emergiu dos excertos dos licenciandos pautados em elementos
historicos que possam ter contribuido na construgcdo do conhecimento sobre a sindrome pela sociedade,
considerando contextos, por vezes de preconceito e exclusdo social. A analise dos excertos que nos
trouxeram a essa categoria permitiu identificar diferentes perspectivas de compreensdes e significados
entendidos pelos licenciandos e, que nos instigam a pensar e refletir sobre como os individuos com Sindrome
de Down séo vistos e percebidos.

Em varios momentos da exposi¢do do fluxograma, os licenciandos utilizam os termos referentes a
padroes de “normalidade” e “anormalidade”, como fruto de um problema genético, considerando também a
sindrome como uma “doenga” como vemos nessas falas:

A3: “[...] a Sindrome de Down é uma doenga genética com alteragdo cromossémica
no cromossomo 21 [...]".

Ab: “[...] a Sindrome de Down é uma doenga cromossémica no cromossomo 21
L..].
A6: “[...] a expectativa de vida deles é menor em relagdo aos que néo tem a doenga

[.]

A6: “[...] eles também podem viver uma vida normal como qualquer um, podem
casar|[...]".

E essas falas se repetiram durante o desenvolvimento das oficinas didaticas analisadas neste artigo,
reiterando que nesse aspecto, a presenga do discurso de historicidade sobre a “normalidade” a respeito da
sindrome prevaleceu, de acordo com os seguintes trechos:

O1, A2: “[..] ele vai receber esses estimulos, isso sim vai estar estimulando,
influenciando no futuro dele, se ele pode ter uma vida mais normal [...]".

01, AX: “[...] se uma crianca nao for estimulada nessas questfes, pode ser que
quando ele virar um devido adulto, ele ndo consiga aprender normalmente entéo
tudo é uma questéao de estimular desde cedo essa crianga [...]".

02, A15; “Filho de uma pessoa com Sindrome de Down pode ser normal ... se no
filho dele ndo ocorrer esse acidente, vai nascer normal [...]".
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02, A15: “Ela é causada por um acidente... acidente genético”.

Em contrapartida, outros licenciandos compreendem que nao é uma “doencga”, mas sim estabelecida
como uma sindrome:

A15: “[...] Sindrome de Down ela ndo é uma doenga e sim uma condigéo [...]".
A17:“[...] € uma sindrome e ndo uma doenca tem diferenca nisso [...]”.

01, A1: “[...] sindrome, esse termo a gente jA comentou antes que ndo se trata de
uma doenca, o termo sindrome tem relacdo com o conjunto de sinais e sintomas

[.]

02, A15: “[...] ela ndo é uma doenga, é uma condicdo, doenca pode ter cura e uma
condigéo ndo se tem cura [...]".

Em outro trecho da exposicao do fluxograma, um licenciando considerou:

A17: “[...] pelo que eu sei ndo ha cura para Sindrome de Down, porque é uma
sindrome essa e afeta geneticamente, mas existem tratamentos que minimizam os
sintomas da sindrome como fonoaudi6logo, fisioterapia e acompanhamentos
psicol6gicos que vao diminuir os sinfomas [...]".

Consideramos entdo, nesse Ultimo caso, que quando ele se refere a cura e aos tratamentos para
minimizar os sintomas parece estar compreendendo a sindrome como uma “doenga”, mesmo que nao esteja
explicitando diretamente, mas mobiliza no seu discurso compreensdes sobre tratamento, sendo que o
aceitavel é tratar os problemas de salde que o individuo possa ter, e ndo a sindrome como um todo, e
melhorar assim sua qualidade de vida.

Interessante observar a contradicdo em alguns discursos, por exemplo, o A15 em determinado
momento da leitura do seu fluxograma, falou que a sindrome era uma “doenga” com erro na diviséo celular e,
em seguida, considerou que ndo era uma “doenga”’, mas sim uma condi¢do. Durante o desenvolvimento da
oficina didética, o licenciando refez seu discurso de que a sindrome n&o € uma “doenga” demonstrando uma
reconstrucéo de saberes. Identificamos aqui uma mobilizacdo e ressignificacdo de um dos saberes docentes
segundo Tardif (2014), o saber disciplinar, o qual sera retomado na sequéncia do presente artigo.

Até o inicio da segunda metade do século XX, existia uma vaga ideia de que algumas “doencgas”
apresentavam uma predisposi¢édo familiar, ainda tendo na genética mendeliana o esclarecimento sobre os
padrdes de transmissdo de heranca genética familiar. A grande mudanca nesse paradigma aconteceu em
1959, quando pesquisadores observaram a partir de técnicas e procedimentos citogenéticos, a condicao
genética da Sindrome de Down, sendo um marco decisivo da patologia genética das até entdo consideradas
“doencas congénitas”, passando nesse momento a reconhecer as alteragcbes cromossdmicas numeéricas e a
caracterizar a sindrome como uma condicdo genética.

Segundo Loéwy (2019) a partir do reconhecimento das condi¢cdes genéticas, como as alteracdes
cromossOmicas, surgiu uma nova categoria importante de patologias e condi¢cdes que eram genéticas, mas
nao hereditarias. A condi¢do que desempenhou um papel fundamental nesse entendimento e transformacao
sobre o pensamento das condi¢des genéticas foi a Sindrome de Down.

Em certos momentos, a Sindrome de Down parece ser compreendida pelos participantes como uma
“‘doenca” organica, como ja mencionado anteriormente, mas envolvendo o material genético. Essa
compreensédo pode ter origem nas concepg¢des de historicidade médicas, em que segundo Velho (1985) se
reduzia o problema a uma patologia estabelecida no individuo, como um fendbmeno enddgeno e
estabelecendo uma dicotomia entre a circunstancia individual da social. Em contrapartida, uma sindrome é
caracterizada como um complexo reconhecivel de sintomas e caracteristicas fisicas que indicam uma
condicao especifica para a qual uma causa direta ndo € necessariamente compreendida, ndo apresenta uma
progressao claramente identificavel e resposta a um tratamento especifico quanto as “doengas” (Griffiths et
al., 2011).

Os conceitos de “doenca” podem ser considerados heterogéneos, além de também mudarem em

diferentes periodos da histéria pela construcdo do conhecimento cientifico, mudancas de expectativa e
melhorias das tecnologias diagnésticas (Hofmann, 2001).
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A diferenciacdo entre a normalidade e a patologia como tendo um pardmetro quantitativo era difundido
e aceito de forma abrangente no século XIX. Esse panorama quantitativo considera a “doenga” como uma
variagdo simplista, de excesso ou falta de algo, em relagao ao estado “normal” do individuo, reduzindo entao
a uma variacdo numérica (Mulinari, 2015). Canguilhem (2009) enfatiza a ambiguidade conceitual
inviabilizando o panorama quantitativo entre o “normal” e o patolégico quando considera que o aumento ou
diminuicdo sao conceitos quantitativos, porém o conceito de alteracdo € qualitativo e dessa forma contesta o
carater ambiguo do termo “normal”.

Na medicina ainda se considera a disposi¢ao “normal” como o habitual e ideal para os individuos. No
caso da Sindrome de Down, podemos refletir até que ponto um aspecto biolégico, genético, pode caracterizar
uma condicdo como um desvio de um padrdo considerado mais comum ou frequente e nesse caso, como 0
mais saudavel? Sera que os individuos com a Sindrome de Down n&o podem ser considerados saudaveis?
Esses conceitos de normalizacdo empregados na medicina, para as doencas, foram transpostos para as
sindromes, mesmo que sejam processos diferenciados.

Consideramos também, a partir das informacgdes obtidas, que alguns participantes sinalizam uma
compreensao segundo o contexto de ndo ser uma “doenga”, mas sim uma deficiéncia intelectual resultado de
uma alteracdo genética, reduzindo a sindrome a essa condicdo em que a deficiéncia vai promover muitas
dificuldades e limitacdes em realizar atividades basicas por desviar da normalidade.

Com o processo de reconstrugdo do conhecimento cientifico, um novo conceito passou a ser
empregado historicamente, o da excepcionalidade, em que o fendmeno deixa de ser uma doencga e passa a
ser uma condi¢@o, mesmo assim, continua sendo uma patologia, determinada por valores de desvio da média
e tendo como referéncia as condi¢des de vida coletiva (Wanderley, 1999). Talvez a solugéo seria diferenciar
anomalia de anormalidade. Anomalia é entendida como desigual ou irregular, anormalidade se refere a um
valor, portanto, qualquer particularidade que se diferencie das caracteristicas comuns da espécie se refere a
anomalia (Canguilhem, 2009).

Outro aspecto que os participantes demarcaram se refere a utilizagdo do termo “portador” como sendo
uma ideia de que o individuo porta algo, considerando que quando se porta algo pode-se deixar de apresentar
em algum momento, o que ndo procede com uma sindrome genética. Essa informacao, considerada por nés
como um elemento histérico, permeia a atualidade dos sentidos e terminologias a respeito da sindrome e foi
explicitado em diversos momentos, por alguns participantes, exceto na oficina O2, conforme representado
nestes discursos:

A1:“[...]individuos portadores da sindrome eles possuem uma maior probabilidade
de doengas metabdlicas como obesidade, disturbios da tireoide e cardiopatias [...]".

A14: “[...] existe o termo mongoloide que infelizmente ainda é replicado, € um termo
pejorativo para categorizar o portador da sindrome [...]".

01, A1: “[...] a partir desses exames ja se consegue afirmar que ele é portador da
sindrome [...]".

01, A1: “[...] nas maos, o portador da sindrome tem as linhas diferentes, tem uma
Unica linha [...].

01, A2: “...]véo estar identificando se aquele individuo vai ser portador da sindrome
L..]".

01, AX: “[...] entdo cada portador da Sindrome de Down é diferente, mas néo
existem graus ou niveis [...]".

Em relacdo a esse aspecto do termo “portador” ter sido frequente na maioria dos discursos dos
licenciandos, refletimos que, muitas vezes, palavras e sentidos que nao produzimos e nao construimos se
apresentam como pertencentes da nossa vida, culturalmente, sem que tenhamos possibilidade ou
necessidade de construir novos significados e sentidos, e refletimos a associacéo desse termo também a
uma conceituagdo como uma “doenga”.

Consideramos que a “doencga” é vista como algo externo ao equilibrio do organismo, como algo que
ele porta em determinado momento e em seguida, depois de curado, deixa de portar, ndo sendo possivel se
referir a sindrome dessa maneira. Assim, percebemos as dificuldades de se diferenciar e compreender os
conceitos de “normal” e patoldégico e mobilizar esses conhecimentos, transpondo-os para uma sindrome.
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As particularidades e especificidades das pessoas com a sindrome séo vistas, muitas vezes, como
“anormalidades” perante a sociedade. Esses termos de ser “normal” ou “anormal” derivam da medicina como
explicitamos, e tem componente histérico envolvido, sendo considerados “anormais” aqueles que necessitam
de tratamento e que apresentam um desvio da média, que estdo doentes e precisam se igualar aos demais,
aos denominados “normais”.

Também foi possivel identificar, no discurso de alguns licenciandos, elementos que consideramos
como compreensdes relacionadas a aspectos e caracteristicas fenotipicas, exemplificamos essas situages
no seguinte excerto:

A6: “[...] geralmente as pessoas tém a baixa estatura, sdo carinhosos, o tom de voz
dela geralmente é mais masculino, mais grosso porque eles possuem uma lingua
mais grossa, 0s homens geralmente eles véo ter um crescimento anormal das
mamas entdo vao ter algumas caracteristicas mais femininas [...]”.

Nesse trecho percebemos compreensdes e esterebtipos comportamentais, quando o aluno se referiu
aos individuos como carinhosos, generalizando esse temperamento, e estere6tipos que associam
caracteristicas consideradas por ele como masculinizadas a Sindrome de Down. Isso se reflete como uma
compreensao equivocada no sentido de suas caracteristicas fisicas e que as caracteristicas comportamentais
sdo Unicas, individuais, ndo podendo ser generalizadas. Outra compreensédo que identificamos foi a de
considerar que os individuos com a sindrome s&o bastante competentes e dedicados em suas atividades,
como especificado neste discurso:

A9: “[...] sdo também bastante competentes nas atividades... existem também
empresas que preferem esses individuos, preferem empregar esses individuos pela
sua dedicagdo com as tarefas que sao postas a ele [...]".

Em relagdo as compreensdes comportamentais também, emergiram discursos que os individuos séo
emotivos, afetuosos e inocentes, 0 que pode ser evidenciado neste discurso:

A13: “[...] sGo pessoas com alto grau de benevoléncia onde que se percebe né essa
inocéncia, a facilidade para amar as pessoas pra demonstrar 0os sentimentos de
simpatia uma autenticidade muito grande né a amizade entre os outros individuos

[.].

Para Ganiban, Wagner e Cicchetti (1990) esses estereétipos de obstinados, afetivos e de
temperamento facil ndo podem ser aplicados a todos, mesmo que alguns tenham se adequado a estes
esteredtipos. Segundo os autores, ha subgrupos de individuos com as mais diversas caracteristicas incluindo
agressividade, irritacéo, agitagcdo e dificuldades de convivio, considerando assim que o comportamento néo
€ homogéneo. Esses estereotipos também levam a denominagao dos individuos como “anjos”, acreditando
que todos seriam carinhosos, meigos e angelicais, nesse caso ndo 0s considerando como parte da
humanidade (Cardoso, 2003).

Entendemos que, essas compreensdes sdo culturalmente construidas e tornam-se um conhecimento
derivado de senso comum, uma compreensdo verdadeira para quem as concebe. Assim, o desafio da
sociedade como um todo é perceber e aceitar a individualidade das pessoas com a Sindrome de Down, com
personalidade e temperamentos diferenciados, como todas as pessoas e ndo 0s categorizar em um grupo
comportamental especifico.

Importante ressaltar que os individuos com a sindrome apresentam diversas variagbes de
personalidade e temperamentos, assim como os demais individuos, e que seu comportamento e atitude esta
mais relacionado a condi¢cBes ambientais e a qualidade do ambiente em que se vive (Robinson & Robinson,
1976). Essas diferentes compreensfes que os licenciandos demonstraram nos permitem refletir sobre os
processos pessoais de representacdes, de aproximacdo a crencas ou questdes culturais, ou ainda, devido a
sua realidade, no sentido daqueles que conhecem um individuo com a sindrome que seja amavel e passam
a generalizar essa especificidade de personalidade e temperamento para todos. Nesse contexto, a
ressignificacdo de conceitos e saberes é relevante, lembrando sempre que independente da condicdo, o
fenétipo é estabelecido também por uma interagdo com o0 ambiente e ndo se pode generalizar quando o
assunto for a Sindrome de Down. Todos os individuos sao Unicos, distintos entre si nos mais diversos
aspectos, com caracteristicas que, muitas vezes, ndo tem uma associagao com a sua condigdo genética.
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Também percebemos aspectos internalizados do pensamento social com generalizacdes de tragcos
comportamentais que reduzem o individuo com a sindrome, alguns que podem restringir enquanto limitacdes
e incapacidades que podem estar presentes, mas também podem ser atribuidos a eles mesmo quando
ausentes. Amaral (1995) enfatiza que grande parte das reacdes e atribuicbes de sentidos pessoais a
deficiéncia, no geral correspondem muito mais a um imaginario coletivo do que ao préprio universo interno.
Podemos associar a esse imaginario, as convencdes e representacbes que interferem na maneira como
observamos o mundo.

Outro aspecto que emergiu das compreensdes dos licenciandos foi a respeito de considerarem que
a sindrome é mais frequente no sexo feminino. Nao compreendemos a origem dessa informacao, quais dados
indicaram essa representatividade feminina, talvez os licenciandos possam ter conhecimento de um ndmero
maior de pessoas do sexo feminino do que o masculino com a sindrome. Os participantes também sinalizaram
em alguns discursos uma terminologia, que consideramos nesta categoria, que esta relacionada a reconhecer
0 cromossomo 21 como sendo o cromossomo do amor:

A7: “[...] conhecido como cromossomo do amor [...]".

A11: “[...] a trissomia do cromossomo 21 que também é conhecido como
cromossomo do amor [...]".

Quando se emprega uma terminologia de forma adequada pode-se inclusive combater preconceitos
associados as definicdes e compreensdes historicamente construidas, mas supostamente consideradas ja
superadas (Sassaki, 2003). Portanto, é necesséria a divulgacao e orientacdo a respeito da terminologia mais
aceitavel para se referir aos individuos com a sindrome, para amenizar preconceitos e estereétipos gerados
por compreensdes que ja estdo ultrapassadas, mas que podem estar presentes no discurso da sociedade e,
compreender quais as origens dessas terminologias e porque se articularam com as sindromes genéticas.

Nesse contexto, essa categoria se caracterizou por um sentido de mostrar as compreensdes
pautadas em elementos de historicidade frente a Sindrome de Down, identificando que as compreensfes
histéricas foram evoluindo de crencas sobrenaturais e religiosas, passando por perspectivas e pensamentos
de ser e estar doente, de anormalidades, da marginalizagéo para o assistencialismo contemporaneo.

Consideramos entdo que os licenciandos mobilizam compreens@es relacionadas a sindrome que
foram historicamente construidas, trazendo conota¢des de terminologias histéricas como ao considerar uma
“doenca” ou trazer o conceito de “portador” aos individuos. Essa compreensao positivista de patologia n&o se
sustenta, do ponto de vista bioldgico, porque € determinada ndo somente pelas diferengas biologicas, mas
também porque influencia na totalidade do individuo, desconsiderando suas caracteristicas individuais,
compartilhadas e construidas socialmente.

A préxima categoria apresenta as compreensdes dos estudantes num panorama de interface com os
conhecimentos que concebem a sindrome e evidencia os conhecimentos bioldgicos mobilizados para o
entendimento da sindrome enquanto uma condigdo genética.

Categoria “Compreensoées da Sindrome de Down no que tange o conhecimento biolégico (C2)”

Esta segunda categoria apresenta a analise dos excertos que permitiram identifica-la como um
conjunto de informacdes para discutir sobre os conhecimentos mobilizados e compreendidos pelos
licenciandos, na sua esfera biologica, em relagdo a sindrome.

Observamos nesse aspecto que a maior parte dos licenciandos do Curso de Ciéncias Biolégicas,
participantes dessa pesquisa, relacionou a origem etiolégica genética da sindrome como sendo uma alteragéo
genética do tipo trissomia do cromossomo 21, articulando entendimentos e demonstrando terem assimilado
elementos do conhecimento bioldgico sobre o tema, como especificado nestes excertos:

A8: “[...] a Sindrome de Down ela trata-se de uma divisao celular anormal [...]".

A16: “[...] a sindrome é caracterizada pela trissomia do cromossomo 21 que ocorre
no momento da unido dos gametas e o resultado € que o individuo ele vai ter 47
cromossomos ao invés de 46 que é o normal da populacéo [...]".

Ainda, durante o desenvolvimento das oficinas didaticas, evidenciamos explicacfes a respeito das
alteragcdes cromossOmicas relacionadas a sindrome, como nos seguintes excertos:
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O1, A2: “...] translocacdo e o mosaico, os outros 5% sdo dessas duas
circunstancias [...]".

02, A3: “[...] trissomia do cromossomo 21, entdo seria uma mutagdo numeérica que
se da no numero dos cromossomos [...]".

02, A3: “As mutacbes numeéricas elas sdo divididas em aneuploidia que é o aumento
ou perda de um ou mais cromossomos [...]".

02, A3: “[...] aneuploidias que sdo a Sindrome de Down [...]".

Percebemos nesses excertos, o conhecimento a respeito da alteracdo genética no sentido celular,
envolvendo aspectos da nao-disjuncdo cromossémica durante a divisdo celular, relacionando a etiologia
cromossbmica. Porém, outros licenciandos a consideraram como uma sindrome génica e ndo cromossomica;

A2: “[...] possui relagéo aos genes [...J".
A4: ‘[...] € uma mutagéo génica no cromossomo 21 [...]J".

A17: “[...] é uma sindrome génica [...]".

Nesse aspecto, percebemos como os conceitos biolégicos que envolvem o material genético ainda
promovem distorgbes no seu entendimento, demonstrando a dificuldade de os alunos perceberem as
diferencas entre gene, cromossomo e DNA. O termo “trissonomia”, ndo reconhecido na genética, apareceu
em algumas falas no lugar de trissomia.

As dificuldades na construgdo do pensamento biolégico na genética podem se refletir pelo ndo
entendimento de conceitos basicos da biologia e que sdo fundamentais para a compreensdo da genética.
Segundo Pedrancini et al. (2007) para compreender os conhecimentos genéticos, sdo necessarios o dominio
e o entendimento de certos contetdos biolégicos como estrutura e funcdo das células, divisédo celular,
reproducéo, e que as dificuldades aparecem ao perceber que os alunos sustentam ideias alternativas em
relacéo aos conceitos bésicos.

Alguns estudos evidenciam a dificuldade na formacgé&o de conceitos e indicam as limitagbes na
aprendizagem dos contelddos de genética em relagdo ao material genético por estudantes universitarios
(Lewis & Wood-Robinson, 2000; Saka et al., 2006; Infante-Malachias et al., 2010; Temp, 2014)
especificamente sobre genes e cromossomos, que tem relacdo & compreensao das sindromes genéticas, o
gue também foi observado na nossa reconstrucao de sentidos e significados a partir dos discursos de alguns
licenciandos.

Ainda, dentre os contelddos na genética, é importante compreender as interfaces entre 0s conceitos
de gendtipo e fendtipo, além de suas construgfes histdricas, para o entendimento dos conceitos basicos
referentes a Sindrome de Down. Segundo Justina, Silva e Pietricoski (2020) é relevante reconhecer como
esses conceitos de gendtipo e fendtipo sdo perpetuados pela sociedade, e como precisam ser trabalhados e
atualizados pelos professores de biologia para n&o haver distor¢cdes na forma como sdo compreendidos pelos
estudantes.

Aqueles que se referiram a alteracdo como sendo cromossdmica, explicaram a condi¢do genética
como sendo um resultado de 47 cromossomos ho genoma humano em vez de 46. Nesses casos, no primeiro
momento de coleta dos dados em sala de aula, na elaboracdo do fluxograma, os licenciandos ndo trouxeram
as denominacdes de alteragdo cromossOmica numeérica, aneuploidia ou ainda, consideraram a etiologia
genética da sindrome como também estando relacionada, em menor percentagem, a translocacao e
mosaicismo. Porém, durante o desenvolvimento das oficinas didaticas, os licenciandos demonstraram terem
agregado conhecimento bioloégico a respeito e consideraram importante abordar as nomenclaturas e
conceitos dessas alteracdes genéticas e suas relagfes com a Sindrome de Down, isso mostra que eles
estudam para ministrar as aulas de estagio, e que no momento de planejamento eles tem a possibilidade de
rever e relembrar os conceitos envolvidos.

Isso se reflete em pensar que a formagdo académica num curso de biologia deve ultrapassar
conceitos de senso comum, aprofundando e ressignificando conhecimentos. E consenso em grande parte da
sociedade a relacdo da Sindrome de Down com o cromossomo 21, porém para os licenciandos de biologia
se faz necessaria a assimilacéo de conhecimentos para além dessa alteracdo cromoss6mica. Pensamos que
compreender as outras alteracdes cromossdmicas, poderia inclusive, diminuir preconceitos da sociedade em
gue a culpabilidade dos genitores possa ser amenizada, no sentido de que, a maioria dos casos de Sindrome
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de Down nao é hereditaria, sendo fruto de um acaso genético no inicio da formacéo do embrido. Em poucos
casos, entretanto, pode-se herdar a condicdo de um dos genitores que carrega um rearranjo de material
genético chamado translocagédo equilibrada, em que no filho, o rearranjo pode sofrer um desequilibrio
conduzindo a um material genético extra, resultando na sindrome.

Historicamente, o conhecimento sobre as condicdes genéticas relacionadas a presenca de um
ndmero alterado de cromossomos proporcionou um impulso relevante para o desenvolvimento da genética
médica. De acordo com o geneticista Fraser (2008) quando os pesquisadores puderam visualizar no
microscopio 0s cromossomos e suas alteragdes, a construcdo do pensamento biolégico a respeito das
sindromes superou a compreensdo do envolvimento dos genes para o entendimento das condicdes
genéticas.

A descricao das consequéncias clinicas da presenca de um nimero alterado de cromossomos levou
a distincdo entre as condicdes inatas definidas como genéticas, uma vez que foram produzidas por alteracdes
no material genético a partir do 6vulo fertilizado, no inicio da concepcao do individuo, e aquelas definidas
como hereditarias em que a alteracéo € transmitida por um dos genitores (Hogan, 2016).

Essa diferencga, nesses termos genético e hereditério, pode promover equivocos no entendimento do
conhecimento bioldgico sobre as sindromes genéticas ou outras alteracfes, entretanto, essas terminologias
nao apareceram de forma equivocada nos discursos quando se referiam a sindrome genética. Dessa forma,
compreendemos que os licenciandos demonstraram seu dominio quanto aos aspectos da hereditariedade na
Sindrome de Down. No componente curricular de genética do curso de Ciéncias Bioldgicas, geralmente se
trabalha o uso desses termos e as diferencas entre eles. Entdo ndo ter usado o termo ‘sindrome hereditaria’
pode ser um aspecto do conhecimento cientifico compreendido e assimilado por eles ou simplesmente essas
consideracgdes ndo vieram a tona no momento da constituicdo de dados desta pesquisa ou durante as oficinas
didaticas.

Reconhecer que a sindrome esta relacionada especificamente ao cromossomo 21 é algo comum, o
gque acontece sdo as compreensdes equivocadas entre gene e cromossomo, referentes aos conceitos de
mutacdes cromossdmicas e génicas, que sdo processos diferentes.

O termo mutacéo foi relacionado as sindromes, a partir do final da década de 1970 e inicio de 1980,
com o aprimoramento das técnicas citogenéticas mediante o bandeamento cromossémico que permitiu
distinguir partes dos cromossomos e observar as dele¢Bes, translocacdes e duplicacdes de forma mais
assertiva. O aperfeicoamento das técnicas de bandeamento cromossdmico possibilitou a identificacdo de
alterac6es menores na estrutura do cromossomo e expandiu também o nimero de altera¢des e condi¢bes
genéticas identificadas (Hogan, 2014). O termo mutacdo era utilizado anteriormente a esses
aperfeicoamentos de técnicas a patologias mendelianas produzidas por alteragdes em um Unico gene e
passou a ser associado as sindromes genéticas relacionadas a altera¢des cromossémicas (Hogan, 2013).

Entdo, quando os académicos usam o termo mutagdo seria no sentido de indicar uma alteracdo
genética, porém esse termo deve ser empregado com uma conota¢do cromossdmica e ndo génica. Segundo
Griffiths et al. (2011) as muta¢Bes génicas sdo caracterizadas por alteragdes do cédigo de bases nitrogenadas
do DNA, sendo moleculares, originando uma nova versdo de um gene, enquanto a mutagcdo cromossémica
se refere a uma alteragdo no nimero ou na estrutura dos cromossomos de forma mais ampla, sendo
caracterizadas como aneuploidias quando ocorre alteracdo de um ou mais cromossomos (perda ou
acréscimo), como é o caso da Sindrome de Down, ou euploidias quando ocorre perda ou acréscimo de um
genoma completo.

Sobre o ponto de vista da idade dos genitores, alguns licenciandos consideraram que a idade materna
pode exercer influéncia em relagéo a sindrome:

A1:“[...] maes com idade mais avancadas sdo mais susceptiveis a gerar filhos com
Sindrome de Down [...]".

A16: “[...] tem a maior probabilidade de ocorrer em mulheres que engravidam com
uma idade j& mais avancada depois dos 30 anos [...]".

02, A15: “[...] ndo é muito indicado que mées com mais de 40 anos tenham filhos,
por que a probabilidade de terem filhos com Down é ainda maior”.

Nesse aspecto foi comentado que quanto mais idade a mae tiver, maior sera a probabilidade de gerar
um filho com a sindrome, porém a explicacdo para esse entendimento ndo foi enunciada. Importante
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considerar que, historicamente, esse entendimento também esteve presente e fez parte das discussdes dos
pesquisadores sobre a etiologia da Sindrome de Down. A respeito da idade paterna, nenhum licenciando
comentou a respeito desse conhecimento, considerando que atualmente se sugere como um fator que
aumenta a probabilidade de ter filhos com a sindrome.

Em relacdo ao conhecimento sobre a reproducédo bioldgica dos individuos com a sindrome, A6, L59
considerou que: “[...] podem casar, ter filhos [...]", juntamente com A1, A7 e A14 que também comentaram
sobre a questdo de que eles poderiam ter filhos, os demais ndo comentaram sobre esse assunto. Esse
aspecto foi discutido nas duas oficinas didaticas. As mulheres com a sindrome podem apresentar problemas
ovulatérios, mas cerca de 50% conseguem engravidar (Hojager et al., 1978), enquanto nos homens a
fertilidade é bastante reduzida, sendo considerados praticamente inférteis, tendo pouquissimos casos na
literatura de homens com a sindrome que se tornaram pais biolégicos, nesse caso se considera que o aspecto
sobre a funcéo sexual, libido, producdo de espermatozoides e a fertilidade ainda ndo sdo completamente
esclarecidos (Moreira & Gusmao, 2002). Quando o casal for formado por um individuo com a sindrome e o
outro nado, a probabilidade de ter filhos com a sindrome é de 50%, enquanto quando os dois tém a sindrome
e sdo férteis, a probabilidade é de 75% (Moreira & Gusmao, 2002).

Os licenciandos sinalizaram uma compreensdo da relagdo gendtipo-fenétipo considerando as
caracteristicas fenotipicas pela presenca de um cromossomo 21 extra no genoma. Nesse sentido, eles
elencaram caracteristicas fisicas, enddcrinas, cardiolégicas, metabdlicas como no caso da obesidade,
intelectuais como déficit de aprendizagem e cognitivas. Dentre as caracteristicas, muitos falaram sobre
aspectos da fala devido a estrutura da lingua ser maior e mais grossa, denominado de macroglossia, dedos
das maos curtos, baixa estatura, predisposi¢cdo a obesidade, déficit ou retardo intelectual, alteragbes na
tireoide, expectativa de vida mais baixa que a média da populacgao, déficit cognitivo, problemas de audigéo e
musculares.

Também demarcaram que a sindrome tem varios graus de desenvolvimento ou niveis diferenciados,
0 que poderia ser considerado um elemento de historicidade e discutido na categoria anterior, porém
entendemos que pode ser uma questdo ligada ao determinismo genético e, por isso, analisaremos seu
significado nesta categoria sobre o conhecimento biolégico, ja que o determinismo é um obstaculo a
aprendizagem em genética. Também apareceu novamente a compreensao desta condi¢cdo genética enquanto

uma “doenga”. Exemplificamos esse aspecto com 0s seguintes excertos:

A12: “[...] essas caracteristicas nao séo iguais para todos né, cada um desenvolve
um tipo de caracteristica dependendo do nivel da doenga [...]".

02, A15: “[...] efeitos do material genético variam de individuo para individuo, ou
seja, nenhuma pessoa com Sindrome de Down é igual a outra, eles tém suas
potencialidades diferentes, talentos, gostos, personalidade, temperamento [...]".

Cabe salientar que a forma como o individuo recebe e reage as situacfes do ambiente pode
influenciar no seu desenvolvimento de forma Unica (Silva & Dessen, 2002), portanto ndo estdo presentes
niveis ou graus diferenciados da sindrome nos individuos, mas sim percepc¢@es e desenvolvimentos diversos,
dependendo dos estimulos e ambientes em que vivem, incluindo as condic¢des historicas, culturais e sociais
onde estdo inseridas. Além disso, caso o individuo tenha o mosaicismo cromoss6mico provavelmente tera
uma melhor capacidade cognitiva, além dos fatores genéticos intrinsecos e a influéncia de fatores
epigenéticos e ambientais (Moreira, EI-Hani & Gusmao, 2000).

Shapiro (1983) e Epstein (1994) consideram que as contribui¢cdes ao fenétipo, no caso da sindrome,
provém de todo o conjunto genotipico ndo balanceado e ndo somente do cromossomo trissdmico, havendo
inclusive interagBes com outros cromossomos e isso pode promover as diferencas consideraveis entre os
individuos com a sindrome.

Nesse sentido, ndo se pode afirmar que as caracteristicas fenotipicas sejam simplesmente
determinadas geneticamente, isso pode ser evidenciado pela plasticidade fenotipica dos individuos com a
sindrome, que mediante intervenc¢des e estimulagdo podem apresentar um novo padrdo comportamental com
modifica¢des funcionais (Moreira, El-Hani & Gusméao, 2000).

Nesta categoria (C2), compilamos diferentes compreensfes a respeito do conhecimento cientifico
biologico dos licenciandos sobre a Sindrome de Down. Nos dados analisados, percebemos a ocorréncia de
limites imprecisos entre os conhecimentos biologicos apresentados por eles a respeito da sindrome. Um
exemplo se refere a tentativa de definir o que € a sindrome em sua perspectiva genética. Alguns se referem
a ela como sendo uma trissomia cromossOmica, outros a alteragdes em genes especificos ou uma mutagéo
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génica, mostrando as considerag8es presentes, assim como 0s equivocos em relagdo aos conhecimentos
sobre gene e cromossomo, demonstrando alguns obstaculos e lacunas presentes na compreensao da
genética.

Evidenciamos nas oficinas didaticas, discursos e compreensdes muito semelhantes aos
apresentados nos discursos, em sala de aula, durante a elaboracdo dos fluxogramas, desenvolvidos antes
das oficinas. Mesmo considerando que os licenciandos estudaram e se prepararam para o desenvolvimento
das oficinas, isso mostra o quanto provavelmente as compreensdes deles sobre a tematica da Sindrome de
Down, sdo permeadas por elementos histéricos e culturais, muito mais presentes do que em elementos do
conhecimento cientifico aprendidos em sala de aula.

De acordo com Mortimer (2000) os conceitos e conhecimentos prévios dos alunos passam a coexistir
com aqueles cientificamente aceitos e dependendo da situacdo um ou outro serd mobilizado. Dessa forma,
nem sempre ocorre uma mudanca de conceitos, os prévios que geralmente sdo oriundos de contextos
culturais, familiares e histéricos muitas vezes resistem no discurso em relacéo aos cientificos.

Nos movimentos de assimilacdo de conhecimentos, formacdo das ideias e compreensdes, o
conhecimento cientifico vai sendo modificado e deformado quando agregado ao conhecimento ja existente.
Talvez, por isso, no universo conceitual apresentado pelos licenciandos aparecem aspectos modificados pela
ciéncia, juntamente com elementos culturais e histdricos, de crengas e conhecimento popular. Os saberes de
senso comum compreendem um universo consensual, diferente dos conhecimentos cientificos, das religides
e crengas, e para que se possa reorganiza-los é necesséaria uma tomada de consciéncia sobre eles, para
compreender exatamente em quais saberes aprendidos ao longo da vida esta fundamentada uma
compreenséo especifica. Os novos sentidos e saberes dependem da ampliacdo de nossas ancoragens e
essa, possibilita a reorganizacdo de nossas compreensfes (Cabreira, 2017).

E imprescindivel refletir sobre a relevancia da historicidade da ciéncia e epistemologia para a
compreenséo dos discursos atuais e garantir uma melhor formacao de professores. A introducéo de debates
sobre a histéria e epistemologia pode permitir novas compreensées sobre a estrutura da ciéncia atual (Justina,
2011).

Cabe salientar a importancia de se buscar na ciéncia novas compreensdes, uma ressignificacdo dos
seus conhecimentos biolégicos, buscando novas ancoragens e rompimento de paradigmas a respeito da
Sindrome de Down, mesmo como um processo lento, para que um novo olhar e novas praticas de inclusdo
significativas possam acontecer. Ressaltamos a necessidade de que na formacéo inicial do professor de
biologia surjam oportunidades de refletir, discutir e ressignificar seus conhecimentos, partindo de processos
historicos e culturais e da sua formacéo, e os mobilizem para a constru¢éo de seus saberes docentes no
decorrer de sua pratica profissional, tanto das sindromes como de outras tematicas.

Ressaltamos que essas compreensdes a respeito da sindrome podem impactar as futuras aulas dos
licenciandos, como professores, pois podem contribuir na perpetuacéo de dificuldades e desafios da inclusédo
de estudantes com a Sindrome de Down. Dessa forma, se faz relevante que os cursos de formacao de
professores repensem seu processo formativo, seu curriculo e suas ac¢des para que os licenciandos tenham
mais aproximag8es com a Educacéo Especial e a Educacao Inclusiva, para que se habituem as terminologias
mais assertivas em relagdo a diversidade humana, incluindo as deficiéncias, para que futuramente, possam
ter uma pratica educativa mais inclusiva e possam mediar o conhecimento sobre essas tematicas nas aulas
de biologia, considerando sua responsabilidade na formacg&o de cidaddos e de maneira a contribuir nas
mudancas de paradigmas e perspectivas da sociedade em relagdo a inclusao.

A partir das compreensdes apresentadas nas duas categorias de andlise, da sua articulagdo com a
formacdo inicial de professores, e 0 nosso movimento de interpretacédo, nesta pesquisa consideramos que o
“Novo Emergente” (segundo a ATD) esta ancorado na mobilizagao de saberes docentes pelos licenciandos
durante a realizacdo do estagio curricular supervisionado em Biologia. Dentre esses saberes, esta o
disciplinar relacionado aos contelidos bioldgicos, compreendidos nesse trabalho, numa perspectiva da
epistemologia histérica. Nessa compreensao, as ideias que emergem nos discursos dos licenciandos estéo
ancoradas em modelos explicativos que foram propostos e aceitos pela comunidade cientifica em décadas
passadas. Esses modelos explicativos foram adotados pela sociedade e, mesmo refutados pela comunidade
cientifica, permeiam o discurso atualmente em diferentes contextos sociais, incluindo os ambientes de
formacéo docente.
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Saberes docentes e o Estagio Curricular Supervisionado

Na presente pesquisa, destacamos como 0 novo emergente do processo de analise pautado na ATD,
a compreensédo da construcdo e mobilizacdo dos saberes docentes durante o desenvolvimento do Estagio
Curricular Supervisionado. Diversos autores abordam e sdo reconhecidos pela tematica dos saberes
docentes, entre eles Tardif (2014), N6voa (1992), Pimenta (1995) e Gauthier et al. (1998). Dentre a gama de
autores que versam sobre essa tematica, segundo Barbosa Neto e Costa (2016), Tardif € o autor mais
recorrido e identificado nas pesquisas sobre os saberes e, reconhecido internacionalmente, e, por isso,
recorremos e nos pautamos nos seus pressupostos teéricos sobre os saberes docentes e a formacgao
profissional neste trabalho.

Os saberes docentes poderiam ser comparados a: “estoques de informacdes tecnicamente
disponiveis, renovados e produzidos pela comunidade cientifica em exercicio e passiveis de serem
mobilizados nas diferentes praticas sociais, econdmicas, técnicas, culturais, etc.” (Tardif, 2014, p. 34-35). Os
saberes sdo considerados um campo enorme de conhecimentos oriundos das mais variadas fontes e em
diversos momentos de sua vida (Tardif, 2014).

Segundo Tardif (2014), o saber docente é plural, abrange vérias perspectivas para a sua identificacdo
e constituicdo, formado pelos saberes da formacédo profissional, disciplinar, curricular e experiencial.
Percebemos, nas oficinas didaticas analisadas, elementos dos quatro saberes docentes mobilizados pelos
licenciandos.

O saber da formacgdo profissional compreende os saberes pedagogicos, apresentados pelas
instituicdes de formacao de professores. Esse saber se destina a formagéo cientifica dos professores e, pode
ser explicado como além de uma producdo de conhecimento das ciéncias humanas e da educacdo, mas
também como uma tentativa de procurar incorporar na pratica do professor. A articulacdo entre as ciéncias
pedagogicas e a pratica docente se estabelece na formacéo inicial ou continuada (Tardif, 2014).

Nas oficinas didaticas, o saber profissional pdde ser evidenciado no planejamento da atividade e nas
abordagens metodolégicas e didaticas adotadas no desenvolvimento do estagio. A maneira com que 0S
licenciandos desenvolveram as oficinas esta ancorada numa compreensdo dos processos de ensino e de
aprendizagem pautada nas abordagens de mediacdo (no caso da O1) e no modelo mais tradicional de
transmisséo-recepcao (no caso da 02).

A primeira oficina didatica (O1), em que os licenciandos desenvolveram a “dindmica da caixa”, foi
abordada partindo da relac&o professor-aluno-conhecimento por mediagdo. Nessa abordagem de ensino, 0s
licenciandos levaram em conta os conhecimentos prévios dos alunos, numa interagéo dialdgica em que 0s
alunos respondiam com seus conhecimentos sobre 0s questionamentos que estavam dentro da caixa.
Segundo Neves (2014) nessa concepc¢ao de ensino, o professor exerce um papel de mediador do fluxo de
conhecimentos, reconhecendo o contexto do aluno, e interagindo dialogicamente.

Consideramos que esses saberes dos licenciandos de conduzirem a agdo pedagdgica da oficina
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos pode trazer um impacto positivo nas aulas de Biologia,
considerando uma construcdo do conhecimento bioldgico de forma mais autdnoma e ativa por parte dos
alunos, suprimindo a ideia memoristica relacionada ao ensino de Biologia e conduzindo a uma aprendizagem
mais significativa.

Na oficina O2, a concepcao de ensino estava pautada principalmente na transmisséo-recepcado, pois
teve caracteristicas de uma abordagem mais tradicional, expositiva e com apresentacdo de slides, tendo
como caracteristica a transmissao de conteido. Nessa abordagem, o agente ativo no processo € o professor
gue passa informacdes aos alunos, de forma mais mecéanica e a relagcdo professor-aluno é
predominantemente verticalizada, embora também sejam observadas relag8es dialogicas (Schnetzler, 1992).
Segundo Carvalho, Nunes-Neto e El-Hani (2011) o ensino de um conceito biologico de forma dogmaética, sem
a utilizacao de conceitos prévios dos alunos ou com uma estratégia didatica inadequada para aquele contexto
se configuram como uma grande dificuldade para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem de
Biologia considerando a quantidade de contetidos de biologia e de terminologias especificas.

Em relacdo a esses dois tipos de abordagens detectadas nas oficinas didaticas, consideramos que a
oficina O1 pautada na mediacdo seria a que mais se aproxima aos ideais pedagogicos para a condugédo do
processo de ensino e aprendizagem (Diesel, Baldez & Martins, 2017). Enquanto o método mais tradicional,
como na oficina O2, prioriza a transmissao de informacgdes e tem sua centralidade no professor, no método
mais ativo como na O1, os alunos ocupam o centro das agdes e o conhecimento é construido em colaboracéo
com a mediacado do professor.
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E partindo dessa observacéo, em relacdo aos tipos de abordagens que os licenciandos escolheram
para a conducédo das oficinas, pode se pensar sobre a formacéao inicial dos futuros professores, no sentido de
fomentar no seu processo formativo, cada vez mais, discussdes a respeito da relevancia das metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem para aprimorar 0s seus saberes e para que possam conduzir
seus futuros alunos em papéis mais ativos na aprendizagem.

Segundo Diesel, Baldez e Martins (2017) a mudanca de abordagem de ensino néo é algo simples de
ser efetivada pelo professor, pois toda metodologia de ensino e aprendizagem parte de uma concepg¢éo de
como o individuo aprende. Assim, no seu percurso formativo, cada um atua em consonancia com suas
concepcdes de educacdo e aprendizagem. E nesse sentido, € relevante trazer essas concepcgdes para a
discussao e reflexdo para uma possibilidade de ressignificacéo de saberes e da pratica docente.

O saber disciplinar se refere ao saber relacionado aos mais diversos campos do conhecimento,
refletindo um conjunto de conceitos numa area especifica, geralmente organizados em disciplinas nas
universidades. Esse saber é transmitido independentemente das faculdades de educacéo e dos cursos de
formacéo de professores e emerge da tradicdo cultural e dos grupos sociais (Tardif, 2014). No caso do curso
investigado trata-se do conhecimento das ciéncias, especialmente da Biologia.

No desenvolvimento das oficinas didaticas, esse saber pdde ser identificado no contetido bioldgico
exposto pelos licenciandos. Como nos trechos a seguir a respeito das alteragdes cromossOmicas:

01, A1: “[...] vai haver um cromossomo a mais no par 21, por isso, é chamado de
trissomia do par 21, ao invés de 46 cromossomos seréao 47 [...]".

01, A2: “[...] 95% dos casos de Sindrome de Down tém essa alteracao, trissomia,
0Ss outros séo a translocacdo e 0 mosaico... mosaico é quando as células véao ter 46
e outras 47 cromossomos [...]".

E ainda, um outro exemplo, nos trechos a respeito da natureza do material genético, como 0s
exemplificados na sequéncia:

02, A18: “[...] cariétipo vai ser a sequéncia de cromossomos que a gente tem... seria
como uma parte do nosso cédigo genético [...J".

02, A18: “O que é o cromossomo? E o DNA todo enroladinho, condensado, que
forma o cromossomo”.

Foram abordados e trabalhados conceitos e contetdos partindo de atividades e recursos didaticos de
ensino que demonstram a necessidade dos licenciandos em mobilizar esses saberes disciplinares. Nesse
sentido, eles abordaram, como exemplos de saberes disciplinares, conceitos bioldgicos a respeito do DNA,
gene, cromossomo, cariétipo, divisao celular, disjuncdo meidtica e alteragdes cromossémicas numéricas, para
relacionar e enfatizar a Sindrome de Down, que era a tematica central da oficina do estagio.

Foram mobilizados saberes disciplinares para além dos contetdos biol6gicos, como os contetdos
com viés social, relacionados a aspectos sobre historicidade, exclusédo na sociedade, incluséo principalmente
nos espagos educacionais e respeito aos individuos com Sindrome de Down. Essa interse¢do de contetdos
é fundamental para ampliar as fronteiras do conhecimento biolégico, pois amplifica o que esse conhecimento
traz para as questdes sociais, contribuindo para a construcéo de novos valores e olhares para os individuos
com a sindrome. Exemplificamos esse aspecto nos excertos a seguir:

01, A1: [...] realmente a sindrome ndo € uma doenca, € uma condi¢&o do individuo
sendo assim n&o h& cura porque ndo € uma doenga [...]".

01, A2: [...] esses portadores, eles ndo tinham um diagnoéstico antigamente, ndo
era assim, eles viviam escondidos, eles ficavam reservados s6 no ambito familiar,
ndo conviviam em sociedade. Muitos ndo eram diagnosticados e eram sempre
excluidos da sociedade [...]".

02, A15: “[...] na Inglaterra o médico inglés John Down, por isso Sindrome de Down
gue ele descreveu o que seria a sindrome [...]".

Além disso, evidenciamos o saber disciplinar quando os licenciandos apresentavam conceitos e
conteudos da biologia, considerados por eles relevantes, para o entendimento posterior sobre a sindrome,
escolhendo contetdos e transpondo-os para o Ensino Médio. Por exemplo, na oficina O2, ao apresentarem
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conceitos de DNA, genes, cromossomos para somente depois falar sobre as alterac6es cromossémicas e
incluir os aspectos da Sindrome de Down, demonstrando quais conteddos deveriam ser estudados e a
sequéncia em que poderiam estar apresentados para o melhor entendimento do assunto.

Além dos conteudos bioldgicos, eles também abordaram aspectos histéricos e sociais, demonstrando
gue quando o licenciando esta inserido numa situacdo de ensino, ele ressignifica ou retraduz os
conhecimentos adquiridos na sua formacao inicial, refletindo quais aspectos e conteldos sao necessarios
abordar para o entendimento da tematica pelos alunos durante o estagio. Dessa forma, eles mobilizam seus
conhecimentos e suas compreensfes em prol da construcdo de seus saberes docentes no contexto escolar.

Também identificamos nas oficinas didaticas analisadas, o saber curricular nas atividades
diversificadas de ensino que os licenciandos desenvolveram durante o estagio. Esse saber corresponde aos
discursos, objetivos, contelidos e métodos em que as instituicdes escolares categorizam e apresentam 0s
saberes sociais definidos e selecionados como modelos de formacdo, se apresentando como programas
escolares (Tardif, 2014).

O saber curricular, muitas vezes, se articula com o saber disciplinar, uma vez que ele perpassa,
principalmente, as modalidades, atividades e recursos didaticos desenvolvidos para mobilizar o contetdo. O
professor deve realizar o planejamento de ferramentas de ensino para apresentar um determinado contetido
de maneira que possa se adequar ao entendimento dos seus alunos, compreendendo as formas e contextos
que podem ser utilizados. O trecho abaixo mostra um exemplo de saber curricular mobilizado:

01, Al: “...] faremos a dindmica da caixa com perguntas sobre a Sindrome de
Down, cada aluno tira uma quando a musica parar e tenta responder”.

Nesse sentido, identificamos acfes potenciais nas oficinas didaticas para o desenvolvimento de
saberes curriculares como na atividade da oficina O1, a “dindmica da caixa”. Eles utilizaram essa atividade
para reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e ressignificar seus conhecimentos, norteando assim
a mediacao do conteudo pelo licenciando em sua atividade de estagio. Ao final, eles solicitaram a construcao
de um texto ou esquema sobre o que aprenderam na oficina. Os licenciandos utilizaram imagens,
apresentacdo de slides, reportagens, curiosidades, videos e documentérios para abordar aspectos do
contelido, demonstrando a capacidade de exploracdo do objeto de estudo.

Os licenciandos fizeram questionamentos partindo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a
Sindrome de Down, na oficina O1, para conduzirem as discusses e situacdes de ensino. Consideramos essa
atitude como um saber curricular importante, pois contribui no processo de aprendizagem dos alunos, partindo
do que sabem e conhecem a respeito do tema e, conduzindo a evolugéo, construgéo e ressignificacdo de
seus conhecimentos.

A partir da construc@o e mobilizacdo desses saberes, o licenciando vai construindo o seu repertério
de saberes experienciais. O saber experiencial é especifico e baseado no trabalho cotidiano dos professores
e no entendimento do seu meio e contexto escolar. E desenvolvido no exercicio de suas fungées e na pratica
da profissdo, se configurando como uma construgdo interna, a partir da relacdo com a realidade escolar. Ele
emerge e é validado pela experiéncia, incorporando tanto a individual quanto a coletiva. Esses saberes séo
particulares, partindo das experiéncias préprias da profissdo juntamente com sua histéria de vida, cultura e
emocdes (Tardif, 2014).

Quando o licenciando vivencia o0 momento do estagio, ele constrdi e mobiliza conhecimentos que
contribuirdo na sua identidade profissional, se estabelecendo por exemplo, a partir do contato com os
professores da escola. O saber experiencial pbde estar presente nos momentos de supervisdo das atividades
dos estagiarios ou também quando os professores da escola compartilharam seus saberes da experiéncia.

Desta maneira, o estagio como uma etapa do processo formativo de professores possibilita uma
articulacéo entre teoria e pratica, dos conhecimentos académicos e escolares, colaborando na construcao e
mobilizacdo dos saberes docentes dos licenciandos, possibilitando uma aquisicdo de repertério de
conhecimentos e contribuindo na sua identidade enquanto futuro profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos reconhecer as compreensdes de licenciandos em biologia quanto as
aproximacdes e distanciamentos da construg&o histérica do conhecimento cientifico acerca da Sindrome de
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Down. Partindo desse objetivo, construimos as categorias de andlise e seguimos ao movimento de
reconstru¢cdo, compreendendo diferentes significados a partir do contexto do fenémeno investigado.

Os elementos das compreens@es dos licenciandos, como as terminologias, nos permitiram perceber
como muitas dessas compreens@es na perspectiva da sindrome sao construidas historicamente, refletindo o
guanto os discursos atuais estao constituidos dessas mdltiplas determinacdes histéricas e a presenca de
elementos psicolégicos e sociolégicos da sociedade, em constante transformacdo e evolugédo. Além de
refletirem que o conhecimento cientifico ndo € linear, mas estabelecido num contexto socio-histérico e
interacional incorporado também pelo conhecimento do senso comum. As terminologias empregadas na area
de educacao especial podem fornecer diversas informag8es, sendo um reflexo de como as pessoas pensam
e lidam com as diferentes situacdes a respeito da deficiéncia. Consideramos também que 0s equivocos nas
compreens@es dos licenciandos podem refletir o que, provavelmente, parte da sociedade também possa
considerar.

As modificagcdes nas terminologias, partindo para um reconhecimento e adequacéao dos termos, como
uma tentativa de superacéo de significados de compreens@es tradicionais, pode vir a partir do avanco na
compreensédo do fendmeno, conduzindo a uma renovacgao da visdo produzida anteriormente. Além disso, o
emprego da terminologia adequada pode conduzir as pessoas a reverem a forma de lidar com a deficiéncia,
ancorando e objetivando novas possibilidades de se considerar o outro, partindo de aspectos distanciados do
preconceito ligado a deficiéncia intelectual.

Percebemos a heterogeneidade em suas compreensfes de conceitos basicos sobre a sindrome,
demonstrando que alguns licenciandos apresentam entendimentos distorcidos e equivocados, articulados
com o senso comum, principalmente nas questdes sobre “doenga” e normatividade. Ao analisar o aspecto do
significado etiolégico da sindrome, percebemos as compreensdes limitadas do conhecimento biol6gico
genético, como a natureza da informagéo genética e a troca entre as estruturas genéticas basicas como genes
e cromossomos, considerando os equivocos principalmente no aspecto da sindrome como uma alteragédo
génica.

Neste estudo de caso, compreendemos a necessidade de repensar o processo formativo,
considerando na biologia muito além do que meramente os contelidos biolégicos ensinados, mas um conjunto
de conhecimentos sociais e histéricos que, sendo incorporados no ensino, poderiam possibilitar uma
compreensdo mais ampla acerca do fendmeno. Além de oportunizar atividades e ac¢des que, inclusive,
possam contribuir na construcdo dos saberes docentes pelos licenciandos. Também consideramos a
importancia de reconhecer suas compreensdes para refletir e construir um direcionamento dos processos de
formacdo, promovendo uma contextualizagdo historica do conteido e provocando reflexdes criticas a
respeito, pois pensamos que se os futuros professores de biologia compartiham uma compreensédo
distorcida, principalmente da genética basica, isso pode influenciar e dificultar a compreensao do aluno da
educacéao basica.

Nas oficinas didaticas do estdgio curricular, identificamos mobilizagcdes dos saberes docentes
articulando teoria e prética. Esses saberes sdo competéncias e conhecimentos necessarios a pratica do
professor e articulam-se com a prépria pessoalidade, com toda a sua histéria de vida. Também foi possivel
perceber como a temética da Sindrome de Down pdde ser mobilizada nas oficinas para o Ensino Médio, com
articulacéo de contetidos bioldgicos e sociais pelos licenciandos.

O saber disciplinar foi identificado no conhecimento das ciéncias, especificamente da biologia, ao
abordarem conceitos e contetdos bioldgicos, além de aspectos sociais, sobre historicidade e inclusdo dos
individuos com a sindrome. O saber profissional foi evidenciado no planejamento e abordagens
metodolégicas, demonstrando a compreensdo dos licenciandos a respeito do processo de ensino e
aprendizagem pautada nas abordagens de ensino por mediagcdo e, por vezes na transmissao-recep¢ao.
Enquanto o saber curricular foi mobilizado nas atividades de ensino que os licenciandos desenvolveram
durante o estagio. Assim, o licenciando vai construindo o seu acervo de saberes experienciais, partindo das
vivéncias do estagio, com o professor supervisor da escola e, que contribuem na sua identidade profissional.

Neste trabalho, foi importante identificar as concepg¢des de ensino nas abordagens do estagio,
promovendo uma reflexdo que possa subsidiar o processo de formacéo inicial de professores. Desta maneira,
consideramos o estdgio como um momento formativo e que se configura como um espaco de mobilizacéo
tedrico-pratica do trabalho docente, permitindo vivenciar a construcdo dos seus saberes num contexto de
ensino. Os saberes mobilizados e construidos durante as atividades desenvolvidas no estagio,
provavelmente, contribuirdo nas caminhadas de construgdo da identidade docente e formacao profissional
dos licenciandos, sendo concebidos como conhecimentos necessarios a pratica docente.
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Finalmente, sugerimos que pesquisas sobre essa tematica possam ser ampliadas e conduzidas em
outras realidades, de modo a compreender seus diversos significados na sociedade para planejar acdes
capazes de contribuir na ressignificacdo de conceitos para uma apropriagcdo mais significativa das
terminologias e mudancas de paradigmas e estigmas frente aos individuos com Sindrome de Down.
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