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Resumo

Os cursos de formacao de professores da Educagéo Basica em todo o pais estdo em processo de mudancgas,
incorporando as novas diretrizes estabelecidas com a legislagdo atual. Este estudo tem como objetivo a
andlise de indicadores que impactam na qualidade do ensino de boténica nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
das universidades publicas baianas com vistas a contribuir com a formacao docente inicial dos licenciados.
Envolveu um trabalho quali-quantitativo mediante estudo documental dos Projetos Pedagégico de Cursos-
PPCs dos cursos. Os dados foram categorizados, processados e analisados qualitativamente e, depois,
guantitativamente por meio de estatistica basica e dos softwares Excel. Verificou-se que apenas os Cursos
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e da Universidade Federal do
Oeste Baiano (UFOB) estdo com os PPCs reformulados de acordo com a legislacdo vigente. Os indicadores,
em geral, implicam em dificuldades operacionais para abordagem de contetdos especificos de botanica para
0s quais demandam o uso de estratégias de ensino funcionais para a formacao inicial docente.
Palavras-Chave: Projetos Pedagdgicos de Curso; Diretrizes Curriculares Nacionais; Formacéo Inicial;
Estratégias de Ensino.

Abstract

Basic Education teacher training courses across the country are in the process of changing, incorporating the
new guidelines established with the current legislation. This study aims to analyze indicators that impact the
quality of botany teaching in biological sciences courses of public universities in Bahia with a view to
contributing to the initial teacher education of graduates. It involved a qualitative-quantitative work through
documentary study of the Pedagogical Projects of Courses - PPCs of the courses. The data were categorized,
processed and analyzed qualitatively and then quantitatively through basic statistics and Excel software. It
was found that only the Biological Sciences Courses of the State University of Feira de Santana (UEFS) and
the Federal University of Oeste Baiano (UFOB) are with the PPCs reformulated according to the current
legislation. The indicators in general imply operational difficulties to approach specific contents of botany for
which they require the use of functional teaching strategies for initial teacher training.

Keywords: Pedagogical Projects of Course; National Curriculum Guidelines; Initial training; Teaching
Strategies.
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INTRODUGAO

Desde o inicio do século XX, algumas criticas tém sido indicadas pela pesquisa em educacédo e em
ciéncias sobre a estruturacdo dos curriculos em Ciéncias Biol6gicas fundamentados na Histéria Natural®. Nas
Ultimas décadas, observaram-se criticas vinculadas também no aspecto das especializacdes das areas
biolégicas, principalmente no que tange a “molecularizagao” inerente a conteudo biolégico ensinado a partir
das universidades (Lucas, 2014). Estes s8o aspectos que, em linhas gerais, parecem implicar no
distanciamento da formacgéo de professores quanto a formacéao técnica e a sua atuacao.

Refletir sobre a formacado de professores compreende ndo s6 discussdes sobre os espacos que eles
sédo formados, como também na organizacao curricular das licenciaturas (Matos & Souza, 2018). Um dos
desafios da formacéo em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas € formar profissionais capazes de participar e
refletir sobre as transformacées ocorridas na sociedade, como também nos processos de criacdo e producao
do conhecimento cientifico.

Alguns estudos indicam que o conhecimento boténico nos curriculos das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas é trabalhado de forma a levar a memorizagéo de termos e conceitos, com grande foco em sistemas
de classificagéo. Isto torna a botanica pouco palatavel aos licenciandos(as), e atrapalha o processo de ensino
aprendizagem (Silva & Sano, 2011; Silva, 2013; Leopoldo, 2018; Ornelas, 2021). Além disso, a abordagem
fragmentada (com dissociagdo entre a teoria e a pratica) e descontinua do ensino reflete em obstaculos para
a formacéo inicial de professores(as) que, por sua vez, tendem a ter limitagbes quanto a contribuir mais
efetivamente para o aprendizado significativo dos estudantes da Educacgéo Béasica sobre botanica.

Aspectos como a “cegueira botanica” (Wandersee & Schussler, 2002), que se refere a pouca
visibilidade das plantas pela populagdo em seu cotidiano, relaciona-se a uma negligéncia botanica que é
agravada quando o(a) professor(a) apresenta limitacdo conceitual e/ou de saberes. Essa concepcao se
baseia na ideia de que conhecer o conteldo, possuir habilidades e envolver a cultura sdo importantes para
saber ensinar e ser um profissional docente (Gauthier et al.; 2013; Salatino & Buckeridge, 2016).

Os cursos de licenciatura, segundo a legislagéo brasileira, sédo os responsaveis pela formacao inicial
de professores para atuacao no nivel fundamental e médio, e devem corresponder ao que a legislacao propde
em relagdo aos seus objetivos, formatos e duracdo (Cunha, 2013). Dessa forma, segundo Tardif (2002), o
desafio de formar professores qualificados para a Educacdo Basica se amplia nestes novos tempos, que
exigem cada vez mais professores capazes de irem além da transmissdo de contetidos conceituais, com o
desenvolvimento de saberes que possam proporcionar ao seu aluno uma formacao mais duradoura e integral,
mediando o desenvolvimento das dimensdes e habilidades/procedimentos e dos valores/atitudes. Assim, a
busca de melhorias na qualidade do ensino deve permear a formagéo do docente e o docente ja instituido
em sua funcéo educativa, que deve visar a criagdo de possibilidades para a producédo do conhecimento no
discente (Silva et al., 2014).

A preocupacdo com o0 descompasso entre a teoria e a pratica, a busca por uma formacao inicial e
continuada docente com a perspectiva de oportunizar um melhor aprendizado para os estudantes tem sido
apresentada por pesquisadores em educac¢éo em ciéncia desde a década de 70 (Bejarano & Carvalho, 2003;
Giannoto & Diniz, 2010; Leopoldo & Bastos, 2018; Costa et al., 2019; Santos et al., 2021). Para esses ultimos
autores, por conseguinte, as reclamacdes docentes sobre o desinteresse dos estudantes nas aulas, e desses
em relacdo ao método de ensino usado especialmente nas aulas de fisiologia vegetal sdo constantes.

A formulacao de estratégias voltadas para os aspectos da formacao docente inicial, em conformidade
com a legislacdo atual, especialmente tendo em vista que a nova legislacdo que reduziu a carga horaria do
conhecimento estritamente especifico das licenciaturas e aumentou a parte pedagdgica é um desafio
principal. Para isso é necessério buscar conhecer sobre os indicadores ou condi¢es disponibilizadas pelos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas que séo ofertadas nas instituicdes de ensino superior publicas
no &mbito do estado da Bahia.

A formacéo inicial € legislada pelas novas diretrizes nacionais para cursos de formacao de
professores, e as quais as Instituicbes de Educacdo Superior (IES) devem atender na proposicdo e
atualizacao de seus cursos de Ciéncias Bioldgicas. Por essa razao, o presente trabalho teve como objetivo a
analise de indicadores que impactam na qualidade do ensino de botanica nos cursos de Ciéncias Bioldgicas

1A Histéria Natural é considerada como primeira forma de ciéncia geral, baseada em descrigées detalhadas e andlise das diferencas
entre os organismos (Krasilchick, 2011).

403



Investigagées em Ensino de Ciéncias — V28 (2), pp. 402-420, 2023

das universidades publicas baianas com vistas a contribuir com a formacdo docente inicial dos(as)
licenciados(as).

METODOLOGIA

Este estudo abrange 14 Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas distribuidos em 7 universidades publicas (estaduais e federais) do estado da Bahia: Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS (um curso); Universidade do Estado da Bahia - UNEB (6 cursos:
Alagoinhas, Barreiras, Caetité, Senhor do Bonfim, Paulo Afonso e Teixeira de Freitas); Universidade Estadual
de Santa Cruz- UESC (um curso); Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB (3 cursos: Itapetinga,
Jequié e Vitoria da Conquista); Universidade Federal da Bahia-UFBA (2 cursos, diurno e noturno);
Universidade Federal do Oeste da Bahia- UFOB (um curso) e Universidade Federal do Recéncavo da Bahia-
UFRB (um curso).

Esse trabalho foi desenvolvido mediante pesquisa quali-quantitativa, do tipo documental a partir de
um projeto de Licenca Sabéatica desenvolvido na Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, no
primeiro semestre de 2021 com o titulo Andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Bahia: foco no conhecimento Botanico. Segundo Gil (2002), a pesquisa documental
apresenta vantagens quanto a disponibilizagdo e estabilidade de dados, permitindo a analise documental para
levantamento de dados qualitativos (Lidke & André, 2001) e quantitativos (Aires, 2015).

A analise documental foi efetuada nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, pois estes — os PPCs — sédo os documentos de maior importancia nos cursos, uma vez
gue neles estéo contidos todos os pressupostos tedricos, técnico-cientificos que contribuem com a formacao
do respectivo profissional licenciado(a) em Ciéncias Bioldgicas.

A pesquisa documental consta em geral de duas etapas: recolha documental e a andlise de contetdo,
buscando determinar os elementos (itens relacionados a qualidade do ensino) que fazem parte de fontes
primarias ou secundarias, e, posteriormente, a reducao de dados. Para isso, considera-se o problema para o
qgual se busca uma solugdo (andlise de indicadores ou condi¢cdes disponibilizadas pelos cursos).
Consideraram-se como fontes primarias, para este estudo, os PPCs dos cursos, complementadas por
informacdes obtidas através de e-malil e sites oficiais das universidades.

A reducéo de dados foi feita com a indicagdo de unidade de dados a partir tpicos representativos
dos elementos contidos nos PPCs, e-mail e site oficiais: ofertas de cursos, organizagdo curricular,
componentes curriculares obrigatérios, instalagBes fisicas e laboratoriais e componentes curriculares
optativos. Aires (2015) assegura que a reducéo facilita a codificacdo e a categoriza¢do dos conteldos.

A partir da reducéo de dados, a andlise dos PPCs das institui¢cdes foi feita quanto a trés aspectos: i)
legais, para observacédo de atendimento as normas vigentes (MEC, 2015, 2019); ii) formacionais, para levantar
a sua real contribuicdo na formacdo dos profissionais (professores de Ciéncias e Biologia), e iii) técnico-
cientificos no tocante a botanica, para diagnosticar sua atualizacao e profundidade cientifica. Efetuou-se a
decomposicdo destes aspectos quanto aos seguintes indicadores da qualidade do ensino nos Cursos de
Ciéncias Biolbgicas das universidades publicas da Bahia: 1. Atualizagdo Curricular e da forma¢éo docente
qguanto a legislacéo vigente; 2. Turno/Oferta; 3. Duracao do Curso; 4. Conteudos Curriculares de Natureza
Cientifico-Culturais (CCNCCs): 5. Componentes Curriculares; 6. Carga Horaria de Botanica; 7. Referéncias
Bibliograficas; 8. Docentes e a atualizagéo da formacao académica; 9. Classe/Nivel de Formagéo/Regime de
trabalho; 10. Infraestrutura dos laboratorios de botanica; 11. Atualizagdo quanto a legislagdo vigente; 12.
Optativas/Todo; 13. Avaliacdo; 14. Relevancia profissional e social.

Os dados foram categorizados a partir de uma ficha previamente elaborada na qual constavam
informacdes relativas aos cursos e aos indicadores acima mencionados, processados e analisados
gualitativamente e quantitativamente. A analise qualitativa foi efetuada comparativamente, e a quantitativa
por meio de estatistica basica e do software Microsoft Excel®©, ambas posteriormente, seguidas de uma
discusséao de acordo com as referéncias apresentadas na area de ensino de botanica.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Para os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das Universidades Publicas da Babhia,
discutiu-se sobre um total de 14 indicadores, a partir dos quais se buscou avaliar suas implicacdes para a
gualidade do ensino em botanica como expresso, a seguir:

Atualizacdo curricular e da formacao docente quanto a legislacdo vigente

Em relacdo a legislacdo vigente, conforme os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) entre as 7
universidades (14 cursos de Ciéncias Bioldgicas), apenas a UEFS e a UFOB atendem a Resolugéo n° 2, de
1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formag&o continuada (MEC, 2015). Nenhum dos cursos atende a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacado Basica (BNC-Formacéo). Os demais cursos ainda estao ativos conforme a Resolucdo CNE/CES
7, de 11 de marco de 2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de
Ciéncias Bioldgicas e da Resolu¢gdo CNE/CP n° 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena.

Verificou-se que 43,18% dos docentes (25 num total de 88) das universidades publicas baianas tém
formacao inicial informada (no Lattes e PPCs) em Licenciatura na area de botanica e 28,40% deste total
apresenta e/ou informa atualizacao técnico-cientifica na area de educacao, sendo que para alguns (2), esta
formacéo se encontra desatualizada. No que tange ao ensino dos Componentes Curriculares relacionados a
botanica, essas universidades contam com atualiza¢édo técnico-cientifica de 100% dos docentes na area.
Assim, se observa que ao mesmo tempo em que tende a implicar em dificuldades operacionais para
abordagem de contelidos especificos dos cursos, devido ao menor quantitativo na formacéo docente em
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, por outro lado, disponibiliza uma possibilidade de contribui¢cdo para a
formacéo técnica do profissional por conta da atualizacdo docente na &rea especifica. Destaca-se, porém,
gue docentes dos Cursos de Ciéncias Biolégicas da UFRB e UFOB (mais recentes) se aproximam mais da
formacdo pedagdgica, possivelmente, em funcdo do atendimento as exigéncias formativas dos estudantes
constantes nos PPCs destas universidades (MEC, 2015).

Pelo exposto, frente a ndo atualizac@o curricular (12 cursos) e a formacéo técnica docente em
detrimento da pedagdgica (em educacao), coloca-se o desafio para a formagédo dos Licenciados em Ciéncias
Biologicas. Assim, com a minimizagao da carga horaria dos Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-
Culturais (CCNCCs) exigida pelas DCNs (MEC, 2015), torna-se necessaria uma melhor atencdo para a
formacdo inicial na area de botanica devido as dificuldades do aprendizado indicada pelos estudantes de
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Educacao Basica (Ornelas, 2021).

Turno e oferta

Quanto ao turno/oferta, e considerando o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das universidades publicas, em geral, as vagas distribuidas obedecem
a Lein®12.711/2012, sob a forma de ampla concorréncia, acdes afirmativas e modalidade de cotas. Assim,
guanto a oferta de vagas, o curso que oferece mais vagas (51) é a UESC, enquanto 0 menor niimero de
vagas (26) é ofertado pela UEFS. Os cursos da UFBA (35), UFRB, UESC (51), da UNEB- Campus VI- Caetité
(35) disponibilizam uma maior quantidade de vagas pelo SISU, sendo o total de vagas para os trés (3)
primeiros.

Entre os 14 cursos, em 7 ocorre a entrada de estudantes no 1° semestre; os 6 cursos da UNEB tém
entrada no 2° semestre e a UFBA, o curso diurno no 1° semestre e noturno, no 2° semestre. A variacdo do
turno de funcionamento dos cursos esta relacionada as peculiaridades do publico atendido para cada regiao
(estudante que trabalha, taxa de procura, transporte, logistica interna na relagdo com oferta de outros cursos
etc.) (Ornelas, 2021).

Os cursos que oferecem mais de uma possibilidade de ingresso de estudantes (turno diferentes ou
alternados) tendem a favorecer uma melhor inclusdo desses no Ensino Superior, e melhor adequacdo aos
seus compromissos com os estudos, ou seja, canaliza a entrada daqueles que tem melhor disponibilidade
para o turno escolhido, principalmente para os turnos com funcionamento alternado. Em geral, destaca-se
gue os cursos ofertados em turno diurno e integral favorecem mais oportunidades de integralizacao curricular

405



Investigagées em Ensino de Ciéncias — V28 (2), pp. 402-420, 2023

para os estudantes devido a maior disponibilidade de atividades formativas para os estudantes e o tempo que
esses disponibilizam para os estudos.

Duracéo do curso

A maioria dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das universidades publicas tem duracéo
minima de 8 e maxima de 12 semestres, como pode ser observado no Quadro 1, que demonstra as diferentes
duracdes do curso para cada Universidade.

Quadro 1. Distribuicao referente a duragdo do curso nas universidades publicas da Bahia para os
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Instituicdo/Campus Duragéo do Curso
UEFS 9 - 14 semestres
UESB - Campus ltapetinga 8 - 12 semestres

8 - 12 semestres (diurno)

UESB - Campus de Jequié
9 - 13 semestres (noturno)

UESB - Campus de Vitéria da Conquista 8 - 14 semestres

UESC 6 - 8 semestres (ou 8 semestres integrais)?

UNEB - Campus ll- Alagoinhas

UNEB - Campus VI- Caetité

UNEB - Campus VII- Senhor do Bonfim

8 - 12 semestres
UNEB - Campus VIlII- Paulo Afonso

UNEB - Campus IX- Barreiras

UNEB - Campus X- Teixeira de Freitas

8 - 12 semestres (diurno)

UFBA

9 - 13 semestres (noturno)
UFOB 8 - 12 semestres
UFRB 8 - 16 semestres

A integralizac&o curricular, minima de 8 e maxima de 12 semestres, podera ser mais apropriada para
a formacao do(a) licenciado(a) em Ciéncias Bioldgicas, desde que se tenha melhores critérios para a
organizacdo e selecdo de contetdos especificos, jA& que é comum a repeticdo de muitos destes para
Componentes Curriculares de uma mesma area ou areas afins. Para area de botéanica, por exemplo, pode se
sugerir uma organizacéo/selecédo de conteldos a partir de conceitos estruturantes, ou seja, aqueles mais
abrangentes (essenciais) e que explique uma série de assuntos a esses relacionados (Carvalho, El-Hani &
Nunes-Neto, 2020). Com isso, a carga horéria dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas minimizada
pela legislagdo vigente (MEC, 2015) pode ser melhor aproveitada para conteddos especificos da area de
botéanica.

Carga horaria dos cursos

Quanto a carga horaria as universidades publicas da Bahia contam com a seguinte distribuicdo, para
os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Figura 1):

2A UESC com a atualizagéo do PPC da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Resolugdo CONSEPE n° 01/2010, o curso diurno
tem duragdo minima 8 semestres (4 anos) e noturno, 10 semestres (5 anos). Tem integralizacao curricular para o turno diurno de no
minimo de 4 anos e maximo de 6 anos; para o noturno de no minimo de 5 anos e maximo de 7 anos e meio.
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Figura 1 - Distribuicdo da carga horaria das universidades publicas da Bahia para os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Em relagdo a carga horéria para os cursos de Licenciatura Plena, apenas a UESB- Campus de Jequié
(3.725 h), UESB- Campus de Vitdria da Conquista (4.040h) e a UESC (3.935h) atendem ao minimo exigido
pelas DCNs-2015 (3.600h), embora estes cursos sejam regidos pelas DCNs-2002 que estabelece uma
duracao minima de 2.800h para esse nivel de formacao. Entre 14 cursos, apenas a UEFS (3.590h) e a UFOB
(3.360 horas/3.796h/a + ACC) tém seus PPCs fundamentados nas diretrizes atuais (MEC, 2015) cujos
conteudos de botanica integrantes dos Contelidos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais (CCNCCs)
foram reduzidos.

Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais (CCNCCs)

Com vistas a permitir uma melhor articulagdo entre os conhecimentos/atividades tedricas e praticas
inerentes a formacao do profissional docente para o ensino de Ciéncias e de Biologia, observa-se que os
Cursos de Ciéncias Biologicas da UEFS (1.845h) e da UFOB (1.600h), com os PCCs reformulados perante a
legislacdo vigente (MEC, 2015), reduziram relativamente a carga horaria para os CCNCCs ou Conteudos
Curriculares Formativos Especificos (CCFEs)® em relacdo aos demais cursos regidos pela legislacdo anterior
(Resolugéo CNE/CP 01/2002), salvo os cursos da UNEB (1.530h) e UESB- Campus de Itapetinga (1.775h),
conforme evidenciado, a seguir (Figura 2).
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Figura 2 - Distribuicdo da carga horaria dos Componentes Curriculares Formativos Especificos
(CCFE) ou CCNCC das universidades publicas da Bahia para os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas.

3Na UESB- Campus de Jequié, os Contelidos Basicos (CM) equivalem aos CCFEs ou CCNCCs; para UESB- Campus de Vitdria da
Conquista, o Nucleo de Formacao Basica (NFB) é equivalente aos CCFEs ou CCNCCs.

407



Investigagées em Ensino de Ciéncias — V28 (2), pp. 402-420, 2023

A relacdo entre a carga horaria total dos Componentes Curriculares da area de botanica dos Cursos
de Ciéncias Bioldgicas e a carga horaria dos CCNCCs pode ser um dos indicativos dos conteldos para a
formac&o dos estudantes. Esta relagéo pode ser mais bem definida e compreendida como indice Relacional
de Conteudos (IRC) (Quadro 2).

Quadro 2. Distribuicdo do indice Relacional de Contetidos (IRC) nas universidades publicas da Bahia
para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Instituicdo/Campus indice Relacional de Contetdos (IRC) (%)
UEFS 12,19
UESB - Campus de Itapetinga 14,36
UESB - Campus de Jequié 14,90
UESB - Campus de Vitéria da Conquista 16,96
UESC 15,55

UNEB -Campus II-Alagoinhas

UNEB -Campus VI- Caetité

UNEB - Campus VII- Senhor do Bonfim

20,58
UNEB - Campus VIlII- Paulo Afonso
UNEB - Campus IX- Barreiras
UNEB - Campus X- Teixeira de Freitas
UFBA 10,77
UFOB 16,87
UFRB 12,28%

Percebe-se mediante legislagdo vigente que entre 0s componentes com conteddos integrantes ao
CCNCCs dos cursos com os PPCs reformulados, a UEFS apresenta um IRC menor em relacéo aqueles que
constam nos PPCs que ndo estdo atualizados perante as DCNs (MEC, 2015), salvo a UFBA (10,77%) e a
UFRB (12,28%) que j& havia antecipado a minimiza¢éo da carga horéaria de botanica dentro dos CCNCCs.

A reducao da carga horéria de botanica (225h) nos CCNCCs (1.845h) ou IRC (12,19%) para o Curso
de Ciéncias Bioldgicas UEFS decorre da ampliacdo de conteldos pedagdégicos e da formacdo geral do
licenciando(a) nos Eixos/Nucleos de formacgéo definidos pela nova legislacdo (MEC, 2015; SEC-BA, 2018):
() Eixo | — Formag&o Profissional Basica Docente; (ii) Eixo Il — Formacéo Profissional Docente em Ciéncias
Biologicas;(iii) Eixo lll- Formagdo Profissional Docente Integradora; (iv) Eixo IV— Formacao Profissional
Docente Cidada. Os Componentes Curriculares relacionados a boténica estéo inclusos no eixo Il (CCNCC)
cujos conteudos e habilidades séo especificas ao professor de Ciéncias e Biologia (SEC-BA, 2018).

Para o Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFOB, os contetdos pedagogicos e da formacéo geral do
licenciando(a) foram ampliados para o Nucleo Comum Integrado ao Basico (area de letras, linguistica e
Ciéncias Humanas) e para o Nucleo Especifico/Profissionalizante (area de Educacao), mas ainda assim essa
universidade néo minimizou a carga hordaria de boténica ou IRC de 16,87% em funcéo de ter mantido carga
horaria consideravel (270h) integrante as 1.600h do Nucleo Basico da area de Ciéncias Biolégicas
(equivalente ao CCNCC), relativamente com valor menor em relacdo a maioria dos cursos. Destaca-se que
0 componente Curricular de Pratica de Ensino de Botanica esté inserido no Nicleo de Préaticas de Ensino cuja
carga horéria foi subtraida (75h) para fins de determinacao do ICC (MEC, 2015).

Apesar da minimizagdo dos conteudos especificos nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas em geral, Carneiro e Pipitone (2017) relatam que precisam ser incorporados no Curriculo destes
cursos mais disciplinas das areas das Ciéncias Humanas e Sociais, tais como Histoéria e Filosofia da Ciéncia,
Etica Profissional e Legislagdo Ambiental para fins de obter uma maior reflexdo quanto ao papel do biélogo
na sociedade.
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Carga horaria de botanica

Observa-se que ha uma tendéncia para a reducéo da carga horaria dos Componentes Curriculares
na area de botanica (Figura 3) das universidades publicas da Bahia desde a reformulacédo dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (UNEB, UFBA e UFRB) para atendimento das DCNs de 2002.
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Figura 3 - Distribuicdo da carga horaria dos Componentes Curriculares na area de botéanica das
universidades publicas da Bahia para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A tendéncia mencionada acima representa uma reiterada preocupacao para muitos educadores, pois
pode implicar na ampliagdo da “cegueira botanica” para qual se tem o desafio de mudanca quanto ao seu
atual cenario (Silva & Sano, 2011; Silva, 2013; Silva et al., 2016; Fonseca & Ramos, 2017). Ressalva-se que
a UFOB (curso reformulado conforme a DCN-2015) ndo minimizou a carga horaria de botanica (345h).

A minimiza¢&@o dos impactos do menor nimero de disciplinas, carga horaria ou IRC dos cursos com
os PPCs reformulados (a exemplo, na UEFS: 4 componentes, 225h e IRC= 12,19%), conforme as DCNs
(MEC, 2015), pode ser feita com o uso diversificado de estratégias de ensino complementares as
tradicionalmente propostas (Fonseca & Ramos, 2017), com énfase para aquelas que ja tenham sido testadas
e obtido resultados no aprendizado dos estudantes, principalmente por promover a reflexdo dos estudantes,
a sua significagdo conceitual e a valorizacdo dos processos de ensino e aprendizagem (Castro et al., 2021;
Castro, Santana & Silva , 2021; Castro et al., 2022), o que, para Dutra & Giillich (2016) é pouco visivel ou
ausente na maioria das propostas de inovagdo metodoldgica disponivel na literatura.

Componentes curriculares

Com a reducao do conteudo especifico de biologia como parte daqueles que integram aos CCNCCs,
conforme as DCNs (MEC, 2015), os cursos com PPCs reformulados tiveram seu ndimero de disciplinas
reduzidas na area de botanica, como no caso da UEFS (4) e UFOB (4) (Figura 4).

Quanto a reducéo das disciplinas e de conteudos especificos de botanica a serem ensinados, o
desafio das Instituicdes de Ensino Superior (IES) é propiciar a formacdo de profissionais habilitados
indistintamente para atuacao técnica e para docéncia cuja fungédo ndo seja concebida como apendicular ao
Bacharelado. Esta questdo se mostra bem evidente entre os 14 cursos estudados que, em sua maioria,
concentra sua funcdo social na formacéo docente, salvo a UEFS, UFBA e UFOB. Destaca-se que o Curso de
Ciéncias Biolégicas da UFRB acentua a diferenc¢a entre Licenciatura e o Bacharelado na contraméo do que
propdem as DCNs (MEC, 2015) e a Resolugdo CNE/CP n° 2 que enfatizam sobre a importancia acerca dos
conteudos pedagdgicos gerais e dos conhecimentos pedagogicos dos contetidos e da aproximagdo entre o
Bacharelado e a Licenciatura para fins de atender as competéncias e habilidades formativas docentes
previstas pelas BNCC- Educacéo (MEC, 2017).

A maior atencdo para os componentes pedagégicos quao necessarios para a formagdo do(a)
licenciado(a) em Ciéncias Biolégicas, principalmente por permitir sua maior aproximagcdo com ambiente
escolar e com as questdes diarias do ensino, ao mesmo tempo pode implicar numa minimizagdo da qualidade
da formacgédo especifica na referida area, que, por sua vez, conta com muitas restricdes para a formacao
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docente, a qual, desde algumas décadas, tem sido uma preocupacdo de muitos educadores em ciéncias
(Krasilchick, 2008; 2011; Neves, 2011).
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Figura 4 - Distribuicdo do numero de Componentes Curriculares na area de botanica das
universidades publicas da Bahia para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas.

Em relacdo ao alcance das competéncias e habilidades formativas docentes, como requisito para a
formacdo inicial docente, a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propdem um
aprofundamento nas teméticas Vida e Evolucao, entre outras. Contudo, ndo explicita as subareas da biologia
envolvidas nestas teméticas, a exemplo de botanica, mas enfatiza que os conhecimentos conceituais a estas
associados constituem uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e discutir situacfes-
problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias
e modelos, as quais podem ser aplicando na resolucéo de problemas individuais, sociais e ambientais (Lei n®
13.415/2017).

O aprofundamento temético sem direcionamento tende a implicar numa contextualizacdo muito
generalizada para as Ciéncias Biologicas com possivel iminéncia da minimiza¢do da importancia de alguns
campos de conhecimento para a formacao dos(as) profissionais licenciados(as). Para Ursi et al. (2018), a
negligéncia dos vegetais nos materiais didaticos, dentre muitos outros fatores, é reforcada nas BNCCs ao
apresentar poucos exemplos botanicos a serem considerados no ensino, 0 que suscita a necessidade de se
organizar um movimento de resisténcia e valorizagéo das plantas e de seu ensino.

Com a tendéncia na reducéo de carga horéria e no nimero de Componentes Curriculares de botanica
para os cursos das IES baianas é preciso se buscar estratégias ndo s6 para o ensino, mas antes para auxiliar
na selecdo dos contelidos essenciais (planejamento), como mencionado anteriormente. Tal procedimento
pode evitar que a supressao dos conteldos ndo impliqgue no ensino em sua superficialidade ou num
aprofundamento um namero limitado de contelidos especificos, o que favorece o aumento da distancia entre
o profissional licenciado e o bacharel, como sinalizado por autores como Silva (2013), Silva et al. (2016) e
Fonseca e Ramos (2018).

Referéncias bibliogréaficas

De uma forma geral, entre os 14 cursos de Ciéncias Bioldgicas das universidades publicas da Bahia,
para 11 destes, os Componentes Curriculares da area de botanica estdo com as referéncias parcialmente
atualizadas, conforme a vida média informada para a Ultima década de sua publicacéo, tendo em vista o inicio
da vigéncia dos PPCs (Andrade & Jung, 2013), a saber: UEFS, 6,25% em 2018; UESB*, Campus de
Itapetinga, 68,18% em 2010; UESC, 21,43% em 2007; UNEBS, Campus (lI- Alagoinhas, 10,50 em 2011; VI-
Caetité, 22,64% em 2012; VIII- Paulo Afonso, 25,68% em 2012; IX- Barreiras, 30,36% em 2011, X- Teixeira

4pPara 0 Campus de Jequié, desde 2011, o PPC j& estava com 100% das referéncias desatualizadas, sendo que as mais recentes
representavam 8,47 % (5) com vida média 10 anos (entre 13 e 18 em 2011), o que equivale a vida média de 24 e 29 em 2021. Para
UESB- Campus de Vitéria da Conquista, nao foi informado as referéncias bibliograficas no PCC.

5pPara 0 Campus de Senhor do Bonfim, ha 11 anos as referéncias ndo estavam atualizadas, tendo em vista que nenhuma delas
apresentava vida média menor ou igual a 10 anos, conforme o PPC de 2010.
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de Freitas, 28,77% em 2011; UFBA, 7,00% em 2021 e UFRB, 9,09% em 2021. Destaca-se, porém, que a
UFBA e a UFRB apresentaram suas referéncias parcialmente atualizadas em ano corrente em funcéo de o
ementario de curso ser disponibilizado pelos docentes em suas paginas na internet (UFBA) e enviado por e-
mail, de forma independente do PPC (referéncias ausentes). Apenas um (1) curso apresentou referéncias
100% atualizadas (UFOB, em 2018).

Percebe-se que a participacéo docente da area de botanica no processo de reformulacao dos PPCs
é fundamental para a sua atualizacdo bibliografica e outros aspectos a este relacionado (Componentes
Curriculares, contelidos, carga horaria etc.) e igualmente a formagdo do(a) licenciado(a). Tal fato tem a
repercutir no melhor acesso do estudante em formacgéo as obras cientificas atualizadas e geralmente mais
contextualizadas do que as mais antigas.

Docentes

Ha uma diferenca enorme entre o nimero de docentes dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicos mais antigos ou com mais tradicdo (UFBA, UEFS, UESC) na formacéo do licenciado em relacéo
aqueles mais recentes (os demais), como mostra a figura 5, a seqguir:
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Figura 5 - Distribuicdo do nimero de docentes da &area de boténica nas universidades publicas da
Bahia para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Os cursos mais antigos como UFBA, a UEFS e a UESC (com respectivamente 15, 15 e 10 docentes)
contam com mais de um docente para ministrar uma mesma disciplina da area de botanica, enquanto para
0S mais novos, como a UESB- Campus de Itapetinga e na UNEB- Campus X- Teixeira de Freitas (com 2
docentes cada), um(a) professor(a) é submetido a uma sobrecarga de trabalho para ministrar aulas de duas
(2) até trés (3) disciplinas diferentes. Tal fato tende a implicar numa dificuldade de atualizagdo dos
profissionais que atuam nesses Ultimos cursos, para a formagao continuada na area (a incluir atividades de
formacéo continuada ou de p6s-graduacéo) e, sobretudo, em educac¢éo para qual se vinculam as exigéncias
legais (MEC, 2015, 2017, 2019).

A sobrecarga docente favorece a minimizacéo da qualidade do aprendizado discente, o que também
tem a refletir no interesse deste pela botanica. Essa dificuldade pode ser compensada por fatores como a
dedicacéo, o compromisso e a motivacao docente pelo seu trabalho, mas influenciado pelo incentivo funcional
(ascensdo de classe), tipo de vinculo com a universidade e pela formacao continuada, como sinalizada na
secao, a seqguir.

Classe, nivel de formacé&o e regime de trabalho

Entre 88 docentes da area de botanica das universidades publicas baianas, quanto a classe, 4 sédo
Substitutos, 2 Auxiliares, 8 Assistentes, 19 Adjuntos, 27 Titulares, 19 Plenos e 8 ndo a informaram. Em relacéo
ao nivel de formacao, 1 é especialista, 9 mestres(as), 75 doutores(as) e 3 ndo a informaram. No que tange
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ao regime de trabalho®, 3 docentes sdo 20h, 10 com 40h, 75 com Dedicacao Exclusiva (DE) e 2 ndo o
informaram. Observa-se que a maioria dos docentes é Adjunto, Titular e Pleno, com doutorado e DE.

Ha uma tendéncia de os docentes mestre e doutores com exclusividade (DE) para o exercicio
académico (ensino, pesquisa e extensao) contribuirem mais efetivamente para a formacao dos estudantes,
principalmente com ascensdo da classe (de Auxiliar até Pleno), a partir da qual o estimulo de
experiéncia/vivéncia e conhecimentos possibilita um maior “leque” de oportunidades, além do ensino, para
atendimento das suas demandas de aprendizagem. Contudo, as pesquisas sobre o ensino de boténica tém
informado nas uUltimas décadas que os estudantes ndo conseguem obter um aprendizado satisfatorio com
estes profissionais, principalmente com aqueles(as) com formacéo inicial em Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas e areas afins (Silva, 2013; Silva et al., 2016; Salatino & Buckeridge, 2016; Fonseca & Ramos, 2018,
Santos et al. 2021; Ornelas, 2021). Além dos demais autores citados, essa Ultima autora sustenta essa
afirmacdo em estudos sobre a percepcbes dos discentes em Ciéncias Biolégicas das Universidades
Estaduais da Babhia.

Em relagdo ao que foi exposto acima, parece haver também uma tendéncia de jovens docentes
especializados em botéanica, por exemplo, a repetir estratégias de ensino nos cursos de graduacao baseadas
na forma como foram ensinados/orientados a assimilar os conteldos ou a construir conhecimentos nos
programas de pés-graduacdo Strictu Sensu. Por essa razdo, dentre outras, observa-se que os(as)
licenciados(as) tém formacdo prejudicada, tanto no campo especifico, quanto didatico-pedagdgica, ao
assumirem a docéncia na Educac¢éo Bésica.

Diniz-Pereira (2006) assinala que a dicotomia entre 0 ensino e a pesquisa nos cursos de licenciatura
em Ciéncias bioldgicas ndo favorece a formacéo inicial de professores. Tal dicotomia pode alimentar a
frustracdo da atuacdo em sala de aula devido a falta de preparo do(a) licenciando(a) para a docéncia e para
o cumprimento do oficio de bidlogo, o que alarma a preocupacdo no cenario da baixa procura e/ou adesao
pela atuacdo docente no pais na area, como relatam as pesquisas realizadas por Antiqueira (2018) e Maciel
e Anic (2019).

Para os docentes de botanica do Ensino Superior, a dimensao pedagdgica dos contelidos e dos
contelidos pedagodgicos gerais ainda € um desafio a ser enfrentado, pois reflete na forma como estes foram
ensinados, e que se perpetuam na sua atividade atual em sala de aula. Assim, para atender as mudancas
para as novas diretrizes estabelecidas com a legislacdo vigente (MEC, 2015, 2019), € preciso se buscar a
renovacgao e/ou adequacéo de metodologias para abordagem dos contetidos no Ensino Superior, na referida
area.

Por ser a renovacéo e/ou adequacdo de metodologias uma dificuldade premente entre os docentes
de botanica em geral, diferentes autores alertam sobre a iminéncia de uma forte rejeicdo dos egressos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas em atuar na Educacgao Basica, aspecto relatado por autores
como Silva (2013), Silva et al. (2016), Antiqueira (2018) e Maciel e Anic (2019), entre outros. Assinala-se que,
em grande medida, o impasse metodoldgico reside na auséncia de uma preocupacdo pedagdgica nos
componentes curriculares especificos, no sentido de contribuir com o processo de transposicao didatica dos
conteddos em sala aula (Ornelas, 2021).

Contudo, é preciso chamar atencéo que € importante a realizagdo de aulas tedricas e/ou praticas,
ainda que sejam prescritivas, no momento em que a busca por estratégias inovadoras para o ensino é ténica
principal. H& conteddos de dificil contextualizagdo, mas que sdo fundamentais (atuam em nivel
epistemolégico, discutido posteriormente, nesse item) para que outros contelidos sejam assimilados pelos
(as) licenciando(as), os quais passarao por transposicao didatica para serem ensinados na Educacgédo Basica.

No sentido exposto, é preciso que os docentes em formacdo aprendam num nivel mais complexo e
mais amplo de contelddos do que aquele que é ensinado na Educacdo Bésica porque, por outro lado, isto
também evita a rejeicdo anunciada pela pesquisa educacional. Em outras palavras, vale-se também de
fatores como afinidade, esfor¢o pessoal também do(a) licenciando(a) sobre a sua formagdo, mesmo porque
ele deve assumir tal responsabilidade (Ornelas, 2021), o que parece pouco enfatizado pelas pesquisas na
area.

N&o é especialidade dos docentes das disciplinas especificas atuarem no processo de transposicao
de didatica de contetidos, mas sim proporcionar meios para que 0s seus aspectos essenciais sejam ensinados
na graduac&o, em relacdo ao conteido e ao seu método de abordagem. E preciso ter em devida conta esta
preocupag¢do porque o livro didatico usado pelos professores na Educacgéo Basica € réplica simplificada da

5Um dos substitutos atualmente é professor Auxiliar sem regime de carga horaria informada.
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teoria cientifica ensinada na universidade, que também, em seus livros académicos, ja se serve de uma
simplificacdo do conhecimento produzido pela ciéncia (salvo atualizacdo com artigos e outros recursos, mas
gue sdo mais voltados para uso nas especializages), pois pouca atencao é dada aos meios e processos
pelos quais os conhecimentos foram produzidos historicamente, sendo que esta condicdo é praticamente
ausente ou minimizada nos livros usados pelos(as) licenciados(as) ou professores(as) nas escolas e
universidades (Azevedo, Setlval & Marinho, 2015; Leopoldo, 2018).

Assim, pelo exposto, desde a formagéo inicial, seguindo-se com a continuada, é preciso que esforgos
sejam feitos nas instancias epistemoldgicas, psicolégicas e didaticas” para contemplar um quadro integral
necessario ao desenvolvimento educacional sem perder de vista 0 compromisso com atuagéo profissional do
bidlogo. Nesta dimenséo, espera-se que seja possivel contribuir com a articulagdo os saberes especificos
com aqueles relacionados ao exercicio da profissdo docente. E preciso também, além do aspecto
metodolégico do ensino de botanica na graduacdo, se investir nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, com a participacéo dos(as) licenciando(as), em pesquisas basicas voltadas para a escola, 0 ensino
e aprendizagem, como forma de manter o equilibrio com aquelas que envolvem as areas especificas da
biologia, que configuram o campo de atuacao do bacharel ou do bidlogo licenciado (MEC, 2015; 2019).

Geralmente se tém enfatizado mecanismos que apoiem o planejamento de ensino, em diferentes
niveis de educacéo, que valoriza uma das instancias ora referidas, por considerar complexa a contribui¢céo
para um campo ainda dominado pela formacao tradicional, cujas estratégias resultantes geralmente ainda
ndo sdo efetivas para o aprendizado significativo dos estudantes (Carvalho, El-Hani & Nunes-Neto, 2020).
Neste sentido, analisa-se a possibilidade de uso de propostas de ensino viabilizadas por metodologias ativas
(p. ex.: ensino investigativo sistémico) na area de botanica que contribuam com a integracéo entre os aspectos
epistemoldégicos, psicolégicos e didaticos envolvidos no ensino-aprendizagem, para que uma melhor
formacao seja ofertada ao neo-professor que ird chegar a escola (Castro et al., 2021; Castro, Santana & Silva,
2021; Castro et al., 2022).

Infraestrutura dos laboratorios de botanica

Observa-se que 4 (UEFS, UESB — Campus de Jequié, UESC e UFOB) entre os 14 cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das IES publicas baianas estudadas apresentam infraestrutura dos
laboratérios de botanica adequada, 9 cursos apresentam a referida infraestrutura adaptada (UFRB, UESB,
Campi de Campus de Jequié e Vitoria da Conquista e UNEB, Campi de Alagoinhas, Caetité, Senhor do
Bonfim, Paulo Afonso, Barreiras e Teixeira de Freitas). A UFBA ndo informou no seu PPC e nem no seu site
oficial sobre essa questao.

Verifica-se que a maioria dos cursos precisa adequar suas infraestruturas de laboratérios da area de
botanica para fins de atender o eixo de Formagéo Profissional Docente em Ciéncias Bioldgicas constante nas
DCNs (MEC, 2015), associada as exigéncias de que os cursos deverdo contemplar, em sua dinamica e
estrutura, a articulagéo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. Essa é uma forma de propiciar a participacao
dos(as) licenciando(as) nos processos investigativos da ciéncia com criatividade na resolucéo de problemas
a partir de solugdes praticas, entre outras competéncias profissionais (MEC, 2019).

O aspecto acima anunciado é um dos maiores desafios encontrados, principalmente nos cursos mais
novos, ainda sem tradicao na pesquisa, em que 0s recursos para instalagdes fisicas (espaco e equipamentos)
e funcionais de laboratérios (reagentes e vidrarias) sdo escassos ou limitados. E comum, por exemplo, em
alguns Campi das universidades estaduais, como a UNEB, os laboratérios ampliarem a capacidade basica
de funcionar, de forma alternativa e/ou improvisada, com apoio de projetos em que docentes adquirem,
mediante participacdo em editais de fomento a pesquisa, materiais/equipamentos para realizagdo de seus
trabalhos praticos, mesmo diante da limitante infraestrutura dos laboratérios de boténica, das dificuldades na
atualizacao curricular para formacao inicial e na ampliacdo na formacao continuada na area pedagégica.

Observa-se nos PPCs que 0s cursos com maior tempo de existéncia e/ou com mais tradicdo na
formacao dos(as) licenciados(as), como a UEFS (8), UFBA (7), UESC (7) contam com um maior nimero de
laboratérios na area de botanica. A UFOB (5), apesar de ter um Curso de Ciéncias Biol6gicas recente, tem
um namero significativo de laboratérios, bem como a UESB, Campus de Jequié (4). Os demais cursos como
a UNEB- Campus (ll, VI, VII, VIII, IX e X), apresenta respectivamente (3, 3, 3, 3, 4,1) laboratdrios de botanica,
seguido da UESB- Campus de Vitdria da Conquista (3), da UESB- Campus de Itapetinga (2) e UFRB (3).

TEpistemoldgico (relativo & estrutura do conhecimento cientifico), Psicoldgico (a forma como o sistema cognitivo funciona) e Didatico (o
planejamento durante a tomada de decisdes e as agOes referentes em sala de aula (Carvalho, El-Hani & Nunes-Neto, 2020).
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Os cursos que dispunham de um menor quantitativo de laboratérios de botanica como os Campi da
UNEB (II, VI, VII, VIII e X), UESB-Campus de Vitoria da Conquista (3), UESB- Campus de Itapetinga (2) e
UFRB (3) tendem a limitar a qualidade do ensino, principalmente em caso de atender atividades de pesquisa
e de extenséo. Tal dificuldade aumenta em funcéo da nédo organizacdo de uma equipe técnica com atribuicdo
de funcdes articuladas para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo nesses Campi universitarios.

No que tange ainda a equipe técnica dos laboratérios de Cursos de Ciéncias das IES da Bahia,
verifica-se que a UEFS, UESB (Campi de ltapetinga, Jequié e Vitdria da Conquista), UNEB (Campi de
Alagoinhas, Paulo Afonso e Barreiras) e UFBA mencionam, em geral, sobre a participagéo de professores(as)
colaboradores(as), estagiarios(as) e monitores(as), estudantes de Iniciacdo Cientifica (I.C) nas atividades
académicas desenvolvidas nos laboratérios. Esta participagdo em nivel das suas atribuicdes nos laboratérios,
principalmente relacionada aos técnicos de laborat6rio é incompleta ou pouco explicitada.

Assinala-se que ha uma necessidade de uma melhor apresentacdo da composicao, do planejamento
curricular quanto as atribuicdes da equipe técnica das IES da Bahia, tendo em vista a grande importancia
para a formagédo dos(as) licenciando(as), em estagios, ensino, pesquisa, extenséo etc. Assinala-se ainda que
a apresentacao de parcerias® seja outro aspecto fundamental para ampliacdo de possibilidades formativas
dos(as) licenciando(as), mas apenas UESB- Campus de Jequié e a UFOB explicitaram esta questdo em seus
PPCs, bem como a articulacéo atividades entre a graduacao e a pds-graduacéo, com destaque para o papel
da Iniciacdo Cientifica (IC) para a formacédo dos(as) licenciandos(as), explicito apenas no PPC da UEFS.

Optativas/todo

Os Componentes Curriculares Optativos (CCOs) mais comuns entre os Cursos de Ciéncias
Biologicas das IES da Bahia foram Botanica Econémica, Plantas Medicinais, Etnobotanica e Biologia das
Algas com algumas diferenciac6es de nomenclatura para este Ultimo. Essa condi¢do parece informar uma
preocupag¢do comum com os aspectos do dia a dia da botanica (alimentacao, salde, comércio etc.), uma vez
gue a maioria dos cursos oferta os referidos componentes. Para os cursos de Ciéncias Biolégicas, o nimero
de Componentes Curriculares Optativos (CCOs) da area de botanica dentro do total das optativas ofertadas
evidencia o nivel/importancia deste campo de conhecimento para formagéo profissional do(a) licenciado(a).

Os CCOs se mostram como uma oportunidade para os estudantes integralizarem o curso com
conhecimentos que lhes sejam de seu interesse profissional. O indice de Optativas (IOP)® pode sinalizar um
aspecto acerca da importancia dos contetdos de botanica para a formacao do(a) licenciado(a) conforme
exposto abaixo (tabela 1):

Tabela 1 - O indice de Optativas (IOP) da area de botanica nas IES publicas da Bahia para os cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Instituicdo/Campus (I0P)
UEFS 10/22=0,45
UESB - Campus ltapetinga 2/29=0,06
UESB - Campus de Jequié 4/35=0,11
UESB - Campus de Vitéria da Conquista 10/65=0,15
UESC 7/126=0,05
UNEB- Campus lI-Alagoinhas 12/76=0,15
UNEB- Campus VI- Caetité 6/51=0,11
UNEB- Campus VII- Senhor do Bonfim N&o Informado
UNEB- Campus VIII- Paulo Afonso 7/54=0,12
UNEB- Campus IX- Barreiras 12/73=0,16
UNEB- Campus X- Teixeira de Freitas N&o Informado
UFBA (diurno/noturno) 8/63=0,12/7/63=0,11
UFOB 11/135=0,08

8Entende-se que as parcerias sejam fundamentais para que os Cursos de Ciéncias Bioldgicas das Instituicdes de Educacdo Superior
(IES) possam estabelecer atividades formativas para os(as) licenciados(as) como estagios, aulas de campo/laboratério, cursos etc.
9Calculado pela razdo entre os Componentes Curriculares Optativos (CCOs) e niimero total de optativas ofertadas pelos cursos de
Ciéncias Biolégicas da IES da Bahia.
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UFRB Nao Informado

Observa-se que a UEFS (10/22=0,45) teve um maior valor para IOP, seguido da UESB- Campus de
Vitéria da Conquista (10/65=0,15), da UNEB, Campus IX- Barreiras (12/73=0,16) e UNEB, Campus II-
Alagoinhas (12/76=0,15). Esta diferenca entre o IOP da UEFS e aqueles apresentados pelos demais cursos
das IES da Bahia, pode ser explicada em fun¢ao dos programas de pds-graduacéo consolidados na area com
reflexos em l6cus ampliado de demandas formativas regionais, mas que ainda assim néo contribuem para o
aumento do interesse dos estudantes pela botanica (Ensino Médio e Licenciatura), nem para a valorizacéo
das plantas no dia a dia (Silva, 2013; Leopoldo, 2018; Ornelas, 2021). Os Campi da UNEB de Senhor do
Bonfim, de Teixeira de Freiras e a UFRB ndo informaram os CCOs nos seus PPCs.

Avaliacao

Segundo a Portaria Normativa MEC n° 40/2007 (2010), os indicadores de Qualidade da Educag&o
Superior no Brasil sdo o Conceito Preliminar de Curso (CPC), o indice Geral de Cursos Avaliados da
Instituicdo (IGC)!! e o conceito do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)!2.0 indice
Geral de Cursos Avaliados da Instituigdo (IGC)?!3 foi acrescentado a estes indicadores pela Portaria n° 369,
de 5 de maio de 2016 que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SINAEB. Os 2
primeiros indicadores sao produzidos a partir dos resultados do ENADE e sédo usados para fins de subsidiar
decisdes para o aprimoramento da Educacéo Superior. O Indicador de Diferenca de Desempenho (IDD)
também é usado para tal finalidade. Para estes conceitos, as universidades publicas da Bahia/Cursos de
Ciéncias Biolbgicas obtiveram nota igual ou maior que 3,0 em 2017, exceto para 0 ENADE que a UESB-
Campus de Jequié e a UFOB receberam nota igual 2 na avaliagao.

Em geral, verifica-se que a ampliacdo da oportunidade de ingresso nas universidades publicas da
Bahia via SISU facilita a incluséo de estudantes que tiveram dificuldades no processo de aprendizagem e/ou
acesso a escolariza¢do na idade propria (Ornelas, 2021).

Relevéancia profissional e social

A formagédo de centenas de egressos por estes cursos sinaliza a relevancia social e impacto para a
formacao profissional do(a) licenciado(a) em Ciéncias Bioldgicas. A UEFS conta com a formacgédo de 752
estudantes (bacharelado e licenciatura) até 2013 e 87 licenciaturas no periodo de 2014.1-2018.1; a UFBA
com 1.475 estudantes para o periodo (1971.1, diurno a atual) e 75 (2013.2-atual, noturno). As demais
instituicdes tém para seus cursos em torno de duzentos egressos, embora alguns cursos ndo informassem o
guantitativo de egressos em seus PPCs (UFRB, UESC UNEB- Campi VII- Senhor do Bonfim, IX- Barreiras e
X- Teixeira de Freitas).

Destaca-se que sobre a importancia da formagédo destes profissionais para atender demanda da
Educacgédo Basica em diferentes regides do estado e do pais. Além disso, possibilita o ingresso docente para
ensino de botanica, além de outras areas, em cursos superiores de Ciéncias Bioldgicas que contam com um
namero significativo de docentes formados principalmente na UFBA e na UEFS. Estes profissionais ministram
aulas de botanica nas universidades publicas baianas, especialmente nos cursos da UNEB e UESB, e que
desempenham importante papel na formagéo inicial de docentes que atuam na Educacgéo Bésica.

No sentido exposto acima, e no que tange a formacgéo do(a) licenciado(a), um desafio importante é a
ndo separacdo das formac¢des do profissional do ensino daquele que atuara na &rea técnica dentro das
licenciaturas, ja que o licenciado pode atuar em diferentes campos de conhecimento, de forma até mais ampla

10E o conceito que avalia o curso, em uma escala de 1 a 5. Para o célculo, sdo considerados: Conceito ENADE (desempenho dos
estudantes na prova do ENADE); Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observados e Esperados em rela¢@o ao IDD; corpo
docente (informagdes do Censo Superior sobre o percentual de mestres, doutores e regime de trabalho) e percep¢éo dos estudantes
sobre seu processo formativo (informagdes do questionario do estudante do ENADE).

11E o indicador que avalia a instituicio. Fazem parte do calculo do IGC: média dos CPCs do ltimo triénio do ENADE (2016, 2017 e
2018) relativos aos cursos avaliados da institui¢do; média dos conceitos de avaliacdo dos programas de mestrado e doutorado atribuidos
pela Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educac¢do- MEC, na ultima
avaliacdo trienal disponivel; e distribuicdo dos estudantes entre os diferentes niveis de ensino, graduagdo ou pés-graduacéo stricto
sensu.

12Conceito ENADE avalia os cursos de graduacéo a partir dos resultados obtidos pelos estudantes no Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE). O indicador é divulgado anualmente para os cursos em que pelo menos dois estudantes concluintes
participaram do exame.

13Mede o valor agregado pelo curso em relagdo ao desenvolvimento dos estudantes concluintes.
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ou ndo menos importante do que o bacharel, conforme atualizacéo curricular na area'# (Bahia, 2018). Esta
posicao também é defendida nos PPCs de Ciéncias Biologicas da UNEB, Campus VI- Caetité, da UFBA e
UFRB. Embora esta Ultima universidade agregue uma atencao para a area técnica dentro da licenciatura, os
Componentes Curriculares basicos e especificos sdo igualmente ensinados como aqueles voltados para
educacédo. Os demais cursos tém como foco principal a docéncia, embora reconheca e mencione a atuacao
do(a) licenciado(a) em diferentes campos profissionais (MEC, 2007, 2018; SEC-BA, 2018, 2012ab, 2011abcd,
2010abc, 2007).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em relacdo a legislagcdo vigente, conforme os Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) entre as 7
universidades publicas baianas (14 cursos de Ciéncias Biologicas), apenas a UEFS e a UFOB atendem as
resolugbes vigentes (MEC, 2015, 2019). Os 14 indicadores, em geral, evidenciaram alguns aspectos
negativos dos cursos, principalmente quanto a dificuldades operacionais para abordagem de contetdos
especificos de boténica. Contudo, a maioria dos cursos teve avaliagdo acima do minimo (nota 3) no Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), exceto a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Campus de Jequié e a UFOB, em 2017.

Com a redugédo do conteudo especifico de biologia como parte daqueles que integra nas CCNCCs, e
conforme as DCNs (MEC, 2015), os cursos com PPCs reformulados tiveram seu niumero de disciplinas
reduzidas na &area de botanica, como no caso da UEFS (4) e UFOB (4), exceto UFRB (3), ainda nédo
reformulado. Tal fato pode implicar na continuidade da cegueira boténica e/ou negligéncia com a as plantas,
como sinalizado pelas pesquisas nessa area do ensino.

As universidades publicas baianas, salvo suas limitagdes nas instalacdes de laboratérios e funcionais
(insuficiente quadro docente, técnico de laboratério na maioria), permitem a inclusé@o social dos estudantes
ao disponibilizar parcialmente ou integralmente a oferta de vagas pelo Sistema de Selecao Unificada (SISU)
e flexibilizar o seu ingresso em turnos em diferentes turnos e tempo de integraliza¢do curricular compativeis
com as suas condi¢cfes de acesso a universidade.

Verifica-se que a maioria dos cursos tem carga horaria abaixo do minimo, precisa adequar suas
infraestruturas dos laboratérios de botanica, bem como atualizar suas referéncias bibliograficas, para fins de
atender a formacéao profissional do(a) licenciado(a). Nessa direcéo, assinala-se que a formacéo docente em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (43,18 %) e atualizacdo técnica - cientifica na area de educacao (28,40%)
tende a implicar em dificuldades operacionais para abordagem de contelidos especificos dos cursos. Por
outro lado, a atualizacdo técnica-cientifica dos docentes (100%) na area de botanica possibilita uma
contribuicdo para uma efetiva formacao técnica profissional dos estudantes em formacao, caso seja oferecida
para esses profissionais uma atualiza¢do na area de educacéo.

A maioria cursos tem a docéncia como foco principal, embora todos reconhecam a importancia da
atuacao do(a) licenciado(a) em diferentes campos profissionais. Embora a maioria dos docentes seja Adjunto,
Titular e Pleno, com doutorado e DE, o aprendizado de boténica ndo tem sido satisfatério com estes
profissionais, principalmente com aqueles(as) com formacéo inicial em Bacharelado em Ciéncias Biologicas.

O conhecimento sobre os indicadores mencionados nesse trabalho pode suscitar possibilidades para
a atuacao docente em sala de aula, principalmente quanto ao uso de estratégias de ensino funcionais para a
formacao inicial docente. Para isso, é preciso ndo apenas uma analise sobre a atualizagao ou profundidade
do conhecimento botanico, mas também sua vinculacdo com os demais conhecimentos que envolvem o
curriculo dos cursos, e a sua real infraestrutura de desenvolvimento, principalmente no que tange a
capacitacdo do neo-professor que atuara na Educacao Basica.

140 licenciado em Ciéncias Bioldgicas podera atuar no campo do ensino basico (Resolugédo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002,
Resolugdo CNE/CES 7, de 11 de marco de 2002 e Parecer CNE/CES 1301/2001) e em uma das areas ou subareas da Biologia no
Ensino Superior, bem como no campo dos estudos, da pesquisa e da prestagdo de servicos, através de pés-graduacéo ou experiéncia
comprovada nas areas, conforme legisla¢&@o prevista para area técnica regida pelo Conselho Federal de Biologia (CFbio) e Conselho
Regional de Biologia (CRbio).
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