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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo estabelecer relagdes entre a historiografia nacional brasileira, trabalhada
por Jessé Souza, com a historiografia da area de Ensino de Ciéncias brasileira encontrada na literatura
especializada. Em suas obras, o referencial teérico desta pesquisa, Jessé Souza, trabalha as interpretactes
histéricas do Brasil - interpretacdes, no plural, pois, na obra de Jessé Souza, sdo expostas duas interpretacdes
da histéria do Brasil. A primeira interpretacdo, denominada de patrimonialista, busca nossas origens em um
passado remoto da sociedade portuguesa e identifica, como a origem dos nossos males, um suposto atraso
do pais e, principalmente, do Estado. A segunda interpretacdo é proposta por Jessé Souza com base em
trabalhos empiricos e obras de outros intérpretes nacionais como Gilberto Freyre e Florestan Fernandes.
Essa segunda interpretacéo identifica nossas origens na escraviddo e percebe a excluséo e a desigualdade
social como sendo os nossos grandes males. Para dialogar com a histéria nacional, foram selecionados textos
disponiveis na literatura especializada que versam sobre a histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira.
Por meio de uma abordagem com embasamento na historiografia do problema e do método regressivo de
Marc Bloch e ap6és iniUmeras leituras conjuntas dos textos selecionados para andlise e do referencial teérico
foram criadas categorias que relacionam a histéria da area e as interpretagdes historicas do Brasil trabalhadas
na obra de Jessé Souza. Neste artigo sdo apresentadas duas das categorias criadas. A primeira categoria
relaciona a teoria da modernizagdo, estreitamente ligada a interpretacdo patrimonialista do Brasil, com as
ajudas financeiras de agéncias internacionais e norte-americanas para a producdo de materiais didaticos e o
treinamento de professores recorrentemente mencionadas na histéria da area de Ensino de Ciéncias. A
segunda categoria relaciona o0 anseio de modernizacdo nacional, fomentado pela linha historiogréafica
patrimonialista, com a nascente pesquisa em ensino de Ciéncias no Brasil. Reflexdes apoiadas nas referidas
categorias apontam que a histéria da area apresentada na literatura analisada possui ligagbes com a
interpretacdo patrimonialista do Brasil que menospreza 0s aspectos escravocratas da nossa historia e
encobre nossa brutal e atual desigualdade social. Por fim, é indicado a area de Ensino de Ciéncias brasileira
a necessidade de um maior envolvimento intelectual de seus membros com as questdes da desigualdade e
exclusdo social no Brasil.

Palavras-Chave: Brasil; Area de Ensino de Ciéncias; Histéria; Desigualdade; Modernizac&o.

Abstract

This research aimed to establish relations between the Brazilian national historiography, worked by Jessé
Souza, with the historiography of the Brazilian science education research field found in the specialized
literature. In his works, the theoretical reference of this research, Jessé Souza, works with the historical
interpretations of Brazil - interpretations, in the plural, because, in the work of Jessé Souza, two interpretations
of the history of Brazil are exposed. The first interpretation, called patrimonialist, seeks our origins in the remote
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past of Portuguese society and identifies, as the origin of our ills, a supposed backwardness of the country
and, mainly, of the State. The second interpretation is proposed by Jessé Souza based on empirical works
and other national interpreters such as Gilberto Freyre and Florestan Fernandes. This second interpretation
identifies our origins in slavery and perceives exclusion and social inequality as our greatest evils. In order to
dialogue with national history, texts available in the specialized literature that deal with the history of the
Brazilian science education research field were selected. Through an approach based on the historiography
of the problem, and Marc Bloch's regressive method and after numerous joint readings of the texts selected
for analysis and the theoretical framework, categories were created that relate the history of the Brazilian
science education research field and the historical interpretations of Brazil thought on the Jesse Souza’s work.
In this article, two of the created categories are presented. The first category connects the theory of
modernization, closely linked to the patrimonialist interpretation of Brazil, with financial aid from international
and North American agencies for the production of didactic materials and teacher training, recurrently
mentioned in the history of Brazilian science education research field. The second category connects the
yearning for national modernization, fostered by the patrimonialist historiographical line, with the research and
teaching of science in Brazil. Reflections based on these categories point out that the history of the Brazilian
science education research field presented in the analyzed literature has connections with the patrimonialist
interpretation of Brazil that belittles the slavery aspects of our history and covers up our brutal and current
social inequality. Finally, it is left as a suggestion, for the Brazilian science education research field a greater
intellectual involvement with the issues of inequality and social exclusion in Brazil.

Keywords: Brazil; Science Education Research; History; Inequality; Modernization.

INTRODUCAO

As motivag8es que deram inicio a esta pesquisa formam um misto de angustias politicas, pessoais e
académicas desencadeadas por uma série de tragicos eventos nacionais no Brasil. A titulo de exemplo de
alguns dos eventos referidos € possivel citar: a articulagdo midiatica, politica, juridica e econémica do golpe
contra a presidente Dilma; a estapafurdia votacdo do impeachment na caAmara; as manifestacdes nas ruas,
em que inimeros brasileiros se sentiram confortaveis para, dentre outras, manifestar opinides abertamente
antidemocréticas, antipopulares, racistas, misoginas, favoraveis a ditadura e, até mesmo, a tortura; a
aprovacao do congelamento dos investimentos publicos em saude e educacao por 20 anos; o0 ataque as leis
trabalhistas; o aumento do desemprego e a precariza¢éo das condi¢des de trabalho; o desmonte, privatizacéo
e/lou desnacionalizacdo de inUmeras empresas, algumas essenciais para a soberania nacional, e, como
consequéncia, a destruicdo de inimeros empregos; o assassinato, até hoje impune, de Marielle Franco; as
manifestacdes de ddio via fake news; o desrespeito a constituicdo para fins politicos e econdémicos; a injusta
e antipopular reforma da previdéncia; a escalada da violéncia contra a populagdo pobre; a liberacdo em
grande escala de agrotéxicos maléficos a salde e ao meio ambiente; as queimadas colossais das florestas e
areas de preservacdo das florestas nacionais e o dia do fogo na Amazdnia; os cortes de verbas das
universidades publicas, gratuitas e qualificadas; das bolsas de pesquisas; as tentativas de descredibilizar a
ciéncia e a educacdo perante a populacdo, chegando ao ponto de professores e pesquisadores serem
acusadas de balburdia pelo ministro da educacao; os vexames internacionais e; a escalada da desigualdade
social.

Esses lastimaveis eventos geraram no(a) autor(a) principal deste artigo o desejo de realizar uma
pesquisa na qual pudesse dialogar com estudos sobre a sociedade e a historiografia brasileira de modo a dar
algum sentido ou, pelo menos, entender o que estava vivendo e, também, contribuir para o didlogo da area
de Ensino de Ciéncias?! brasileira com as reflexdes histéricas e socioldgicas sobre o Brasil. Os estudos para
a pesquisa que deu origem a este artigo foram iniciados pela leitura de alguns classicos de intérpretes
nacionais, tais como Gilberto Freyre (Casa-Grande & Senzala; Sobrados e Mucambos) e Darcy Ribeiro (O
povo brasileiro). No entanto, o intérprete nacional escolhido para ser o referencial tedrico da pesquisa foi
Jessé Souza devido aos seus inumeros trabalhos tedricos e empiricos sobre a historia do Brasil e a sociedade
brasileira que o permitem, por meio de suas obras, elaborar um “diagnéstico acurado do momento atual”
(Souza, 2017, p. 10). Ap6s muita leitura e reflexdo, decidiu-se por realizar uma pesquisa norteada pelas
interpretacdes histdricas do Brasil apresentadas na obra de Jessé Souza. Interpretacdes, no plural, pois na
obra de Jessé Souza sdo expostas mais de uma interpretacéo da histéria do Brasil.

1 No decorrer deste artigo o termo “area” serd empregado com o mesmo sentido de “campo de conhecimento” conforme usado por Nardi,
T. (2005). A area de ensino de ciéncias no Brasil: fatores que determinaram sua constituicdo e suas caracteristicas segundo
pesquisadores brasileiros (Tese de Livre Docéncia). Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, SP.

171



Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V28 (3), pp. 170-205, 2023

Dois fatores foram decisivos para a escolha da abordagem histérica. O primeiro foi a concepgéo de
gue a compreensao da histoéria é primordial para o entendimento e agéo no presente. Segundo Jessé Souza,
“o presente nao se explica sem o passado, e apenas a explicagao que reconstréi a génese da realidade vivida
pode, de fato, ter poder de convencimento” (Souza, 2017, p. 13). Ao longo da obra do autor fica evidente a
importancia da compreensao da nossa histéria nacional para o entendimento dos momentos de crise no Brasil
e o fato de que esses momentos de crise sdo, em muitos aspectos, fruto da falta de conhecimento, discusséo
e criticidade do nosso passado por parte da nossa sociedade e até mesmo dos nossos intelectuais. O segundo
fator foi a constatacdo de que a narrativa histérica da area de Ensino de Ciéncias, escrita até 0 momento,
enfoca essencialmente aspectos denominados internos da sua histéria, ndo estabelecendo relacdes com a
historia nacional. Apontamentos sobre essa caracteristica da area podem ser encontrados em Lemgruber
(1999), que denomina de internalista a abordagem da narrativa histérica da area cujo enfoque recai, quase
exclusivamente, nos aspectos internos da sua propria historia. Segundo Lemgruber:

“Na maioria das teses e dissertagbes prevalece uma abordagem internalista. O mais
comum é encontrarmos um relato que privilegia - quando ndo se limita unicamente
a eles - os aspectos pertinentes ao préprio processo da educacdo cientifica,
comecando pela fundacdo do IBECC-SP, mencionando a producdo de Kits, os
cursos para preparar 0s professores para as inovacoes, etc. Mesmo a respeito da
adaptacdo dos projetos norte-americanos, que se da4 em um contexto politico
nacional, latino-americano e mundial tdo rico em conflitos e interesses distintos,
carece de uma abordagem externalista que enfatize esses fatores econdémicos,
ideoldgicos, ou, mesmo, educacionais, externos ao processo especifico da
educacgdo em Ciéncias. [...] ha uma caréncia de pesquisas histéricas, incorporando
questées do contexto politico nacional [...]". (1999, p. 36)

Apontamentos sobre essa caracteristica da area podem ser encontrados também em Nardi (2005).
E possivel perceber essa tendéncia de enfoque nos aspectos internos da histéria da area mesmo em
trabalhos como Moreira (2004), que defende um maior dialogo da area de Ensino de Ciéncias com outras
areas de pesquisa, mas que ao relatar os fatores de surgimento, crescimento e maturidade da area de Ensino
de Ciéncias brasileira menciona apenas os aspectos internos da sua histéria. Até mesmo em trabalhos
internacionais sobre o desenvolvimento da area de Ensino de Ciéncias, tais como Gil-Pérez (1996) e Duit
(2007), é notavel a falta de meng¢bes aos fatores histéricos mais amplos e externos a area de Ensino de
Ciéncias, sendo a propria categorizacao histérica do desenvolvimento da &rea feita com base nas linhas de
pesquisa mais em voga dentro da area em cada década.

A consciéncia da necessidade e da importancia do conhecimento histérico, em particular, o nacional
brasileiro dialogar com a histéria dita internalista da area de Ensino de Ciéncias determinaram o objetivo desta
pesquisa, a saber: estabelecer rela¢des entre a historiografia nacional brasileira trabalhada por Jessé Souza
com a historiografia da area de Ensino de Ciéncias brasileira. O objeto de estudo escolhido foram os aspectos
internos da histdria da area de Ensino de Ciéncias brasileira ja narrados na literatura da area e a pergunta
colocada para a pesquisa foi: Quais as relagdes entre os aspectos internos da histéria da area de pesquisa
em Ensino de Ciéncias brasileira, apresentados na literatura da area, e as interpretag@es histdricas do Brasil
trabalhadas na obra do intelectual brasileiro Jessé Souza?

A importancia de relacionar as interpreta¢g@es histdricas do Brasil com a histéria da area pode ser
entendida sob dois pontos de vista. O primeiro é o da necessidade de um maior conhecimento das leituras
histéricas do Brasil por parte da sociedade e dos intelectuais brasileiros como um todo. Existe uma disputa
pela interpretacéo da histéria nacional brasileira que esta intimamente relacionada com a disputa de projeto
de pais. Ao relacionar essas interpretacdes histéricas do Brasil com a historia da area de Ensino de Ciéncias,
uma das principais contribuicdes desta pesquisa € trazer a area para as discussdes sobre a interpretagdo do
passado e projeto do futuro do nosso pais e ajuda-la na tomada de posicédo frente a momentos de crise. O
conhecimento da &rea sobre ela mesma € o0 segundo aspecto sob o qual é possivel entender a importancia
da relacdo que se pretende estabelecer nesta pesquisa. A necessidade do conhecimento da &rea sobre sua
propria historia é inegavel e diversos importantes intelectuais brasileiros da area se empenharam em
documentar e narrar essa historia, tais como Krasilchik (1987), Lorenz e Barra (1986), Nardi (2005), Lorenz
(2008), Abrantes e Azevedo (2010) e Megid (2014). No entanto, o conhecimento da area sobre sua prépria
histéria esta pendente, sem dialogar com a histéria nacional. Nesse sentido, esta pesquisa contribui para o
conhecimento da area sobre sua propria trajetdria e superar o amadorismo e neofilismo presentes nas
andlises sustentadas pela querela histéria interna versus histéria externa (Shapin, 1992).
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Visando dar encaminhamento para a pergunta e o objetivo desta pesquisa, a estrutura deste artigo
foi organizada da seguinte maneira: na préxima secdo, denominado Interpretacdes do Brasil, sado
apresentadas as diferentes leituras histdricas do nosso pais trabalhadas na obra de Jessé Souza; na segao
posterior, intitulada Delimitac6es metodoldgicas, sdo expostos os embasamentos historiograficos da pesquisa
e a metodologia empregada na selecdo e na analise do material de pesquisa; na secdo subsequente,
nomeada de LigacGes conceituais-histéricas: Brasil - area de Ensino de Ciéncias brasileira, sdo apresentadas
duas das relac8es encontradas entre as interpretacdes nacionais do Brasil, trabalhadas na obra de Jessé
Souza, e a histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira narrada nos textos de histéria da &rea
selecionados para a analise; por fim, na Ultima secéo sdo expostas as conclusdes da pesquisa.

INTERPRETACOES DO BRASIL

Jessé Souza propde-se a construir uma nova leitura histoérica do Brasil a partir de trabalhos empiricos
e de analises criticas da interpretacao histérica vigente, cujo embasamento principal reside nas obras de
Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Raymundo Faoro. Nesta pesquisa, foram utilizados, sobretudo,
os trabalhos tedricos e empiricos de Jessé Souza apresentados nos livros: A elite do atraso (2017), A
radiografia do golpe (2016), A tolice da inteligéncia brasileira (2015), A construcdo social da subcidadania
(2003), A modernizacao seletiva (2000), A ralé brasileira (2009), Os batalhadores brasileiros (2010) e A classe
média no espelho (2018). Nesta secao serdo apresentadas as ideias centrais da obra de Jessé Souza com o
auxilio de algumas cita¢gBes diretas longas, tanto de Jessé Souza quanto dos intérpretes nacionais com o0s
quais Jessé dialoga, no intuito de imergir o leitor nas pungente ideias empregadas nas interpretacéo do Brasil
e que dizem respeito a todos os brasileiros.

O culturalismo e o racismo velado

Segundo Jessé Souza, para superar uma ideia € fundamental entender os seus pressupostos. Nesse
sentido, é crucial compreender o culturalismo, que de acordo com Jessé Souza, estd no cerne da
interpretacao histérica dominante do Brasil e € uma falsa ruptura com o racismo cientifico usado para explicar
as diferencas entre racas e povos até o inicio do século passado (2015). O culturalismo serve, segundo o
autor, aos mesmos propésitos do racismo cientifico. No entanto, em vez do elemento bioldgico-racial tipico
do racismo cientificista, emprega a ideia de estoques culturais a fim de sublinhar as diferengas sociais de
povos e nagOes (Souza, 2015). Ao culturalismo estéo ligadas diversas teorias sociais, tal como a teoria da
modernizacdo. Em ambito internacional, o culturalismo e a teoria da modernizagao, cujo um dos principais
expoentes é o socidlogo norte americano Talcott Parsons, fixaram os Estados Unidos da América (EUA) como
modelo exemplar de desenvolvimento e atribuiram o seu sucesso a heranga cultural do protestantismo
individualista americano (Souza, 2015).

O culturalismo é uma falsa ruptura com o racismo cientifico, segundo Jessé Souza, porque continua
fazendo uma “separacédo ontolégica entre seres humanos de primeira classe e seres humanos de segunda
classe” (2017, p. 18). De acordo com o autor, o termo racismo pode ser usado para designar todas as formas
de hierarquizacao de individuos, classes e nag¢des, legitimando assim o preconceito e a dominagéo dos ditos
avancgados contra os atrasados (2017). O culturalismo faz sua hierarquizacdo com base em uma ideia-forca
muito cara ao mundo ocidental e dai obtém sua legitimacdo. Essa ideia consiste na separagdo e
hierarquizagdo do espirito e do corpo (Souza, 2017). A separacgao entre espirito e corpo remete ao filésofo
Platdo, mas foi difundida, naturalizada e incorporada ao mundo ocidental por meio do catolicismo. Tal difusédo
se deu a partir do momento em que a igreja catélica incorporou nos seus dogmas a definicdo de virtude
cunhada por Santo Agostinho com base nas ideias do filésofo grego (Souza, 2017). Dai em diante a virtude
cristd passou a ser a capacidade de controlar e disciplinar o corpo e os afetos por meio do espirito.

O bom é aquele que domina suas pulsdes corporais e cultiva as virtudes do espirito, 0 mau é aquele
gue se entrega as pulsdes do corpo. Embora essa seja uma ideia criada em um tempo e um espacgo
determinado, ela é tdo entranhada em nossa mente a ponto de nos parecer incontestavel, sendo, raramente,
colocada em questdo (Souza, 2017). Essa ideia serve ndo sO para hierarquizar individuos, mas também
povos, paises, classes, géneros e “ragas” (Souza, 2016). Os homens sao vistos como melhores que as
mulheres por serem mais racionais e menos emotivos (Souza, 2016). O branco é tido costumeiramente como
mais virtuoso que o negro. O negro € sempre associado ao corpo e a sensualidade; mesmo quando
“elogiado”, ele é identificado com a forga fisica e com o apetite sexual voluptuoso (Souza, 2016). As
sociedades do Atlantico Norte e seus membros seriam moralmente superiores e mais avang¢adas que as do
Sul por portarem certos estoques culturais que as tornam mais racionais, impessoais, democréaticas e
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confiaveis, em oposi¢céo ao personalismo, particularismo, afetividade, passionalidade e tendéncia a corrupgao
inerentes as sociedades mais atrasadas e seus habitantes (Souza, 2015).

A criacdo do mito nacional brasileiro

Na década de 1930, adotou-se o culturalismo para substituir o racismo cientifico nos EUA e criar a
imagem do norte americano objetivo, pragmatico, antitradicionalista, racional e produtivo (Souza, 2015). Ao
mesmo tempo, no Brasil, Gilberto Freyre escreveu o livro Casa grande e Senzala, cuja primeira edicdo foi
publicada em 1933 e se tornou a base posterior de qualquer interpretacdo do Brasil. Freyre, por meio das
suas obras, buscou e conseguiu criar uma fonte de unidade, identidade e orgulho nacional inexistente até o
momento (Souza, 2017). Apesar da imagem do Brasil como o encontro de racas existir desde a Independéncia
do Brasil, foi Freyre quem conseguiu dar uma roupagem positiva a miscigenacdo brasileira, invertendo a
interpretacdo racista e negativa existente até entdo (Souza, 2017). Freyre também foi o primeiro a construir
uma narrativa totalizante da histéria e da sociedade brasileira.

Sua obra foi construida seguindo uma vertente ainda mais problematica do culturalismo, em que a
cultura brasileira foi definida como uma continuagéo cultural de Portugal. Uma continuagdo que mantinha
diversos tracos do povo portugués, mas que, por outro lado, em virtude de certas particularidades, consistia
também em uma cultura Gnica no mundo — uma cultura luso-brasileira (Souza, 2017). Uma cultura aberta a
diversidade, singular pelo seu calor humano, hospitalidade, sensualidade, cordialidade e emotividade.
Virtudes ambiguas quando olhadas do ponto de vista culturalista, pois, se, por um lado, sdo associadas ao
corpo, por outro sédo apresentadas pelo autor como positivas na sua tentativa de tornar positivo e motivo de
orgulho algo que até entéo so era visto como negativo (Souza, 2017).

Essa interpretacdo do Brasil, fornecida por Freyre, é abracada pelo Estado brasileiro, na figura de
Getulio Vargas, durante a década de 30 (Souza, 2017). Desde entéo, ela passa a ser ensinada nas escolas,
divulgada por artistas e pela midia, e propagada no ambito académico até se tornar parte da identidade
individual de quase todos os brasileiros. Politicamente, as vantagens da obra de Freyre vdo além de se ter
finalmente um mito de origem nacional, e principalmente um que permitisse um senso de orgulho, uma vez
gue, devido ao seu foco na miscigenacéo e nas virtudes inerentes a todo o povo, sem distin¢éo, tais ideias
serviram também para encobrir as diferencas sociais e de classe (Souza, 2017). No ambito académico, a obra
de Freyre é citada até hoje por todos os intérpretes nacionais brasileiros, desde Darcy Ribeiro até Fernando
Henrique Cardoso.

A inferiorizac&o do Brasil e o patrimonialismo

De acordo com Jessé Souza (2015), a obra de Freyre foi posteriormente desvirtuada por Sérgio
Buarque de Holanda no livro Raizes do Brasil (primeira edicdo de 1936) e todos os aspectos relacionados a
emotividade, que Freyre tenta colocar como positivos, sdo invertidos e transformados em puramente
negativos. Cria-se entdo uma imagem do brasileiro como pré-moderno, tradicional, particularista, afetivo e
pouco confiavel. Imagem personificada na figura do homem cordial, individuo passional que guia suas
escolhas por preferéncias afetivas e pessoais ao invés da razdo (Souza, 2015). O oposto do norte americano
ideal ao qual os intérpretes nacionais brasileiros, sob o viés culturalista, insistem em comparar 0 povo
brasileiro. Ao tratar do homem cordial Sérgio Buarque assevera:

‘Ja se disse numa expressao feliz, que a contribuigao brasileira para a civilizagdo
serd de cordialidade — daremos ao mundo o ‘homem cordial’. A lhaneza no trato, a
hospitalidade, a generosidade, virtudes tdo gabadas por estrangeiros que nos
visitam, representam, com efeito, um trago definido do carater brasileiro, na medida,
ao menos, em que permanece ativa e fecunda a influéncia ancestral dos padrdes
de convivio humano, informados no meio rural e patriarcal. Seria engano supor que
essas virtudes possam significar ‘boas maneiras’, civilidade. [...] Nossa forma
ordinaria de convivio social &, no fundo, justamente o contrario da polidez. [...] O
desconhecimento de qualquer forma de convivio que ndo seja ditada por uma ética
de fundo emotivo representa um aspecto da vida brasileira que raros estrangeiros
chegam a penetrar” (Holanda, 1995. p. 146-148).

Jessé Souza afirma que Sérgio Buarque vai mais além e transfere para o campo politico a
emotividade e pessoalidade que Freyre coloca como caracteristicas do povo brasileiro enquanto individuos
(Souza, 2015). Buarque, segundo Jessé Souza, realiza um “contrabando malfeito” (Souza, 2017, p.31) do
conceito de patrimonialismo de Max Weber. Em Max Weber o conceito de patrimonialismo muda ao longo do
tempo e apresenta diferencas conceituais entre a primeira verséo do livro Economia e sociedade escrita antes
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da Primeira guerra mundial e a versdo escrita depois da guerra, além disso existem diferentes tipos de
patrimonialismo dentro do conceito geral; na interpretagdo do Brasil empregou-se tanto o conceito antigo
guanto um dos subtipos do conceito reformulado, mais especificamente o subtipo estamental usado por
Weber para descrever a sociedade chinesa imperial e a Russia czarista (Sell, 2017). Por isso qualquer
tentativa de fornecer uma definicao trivial do conceito de patrimonialismo corre o risco de simplificar em
demasia um conceito multifacetado e complexo. No entanto, de modo geral pode-se dizer que patrimonialismo
€ um tipo de exercicio de poder orientado pela tradicdo, geralmente justificado misticamente no qual:

“falta sobretudo a distingdo burocratica entre a esfera ‘privada’ e a ‘oficial’. Pois
também a administrac@o politica é tratada como assunto puramente pessoal do
senhor, e a propriedade e o exercicio de seu poder politico, como parte integrante
de seu patriménio pessoal, aproveitavel em forma de ftributos e emolumentos”
(Weber, 2004. p. 253).

Na obra de Sérgio Buarque de Holanda o termo patrimonialismo é usado para explicar uma suposta
extensdo do personalismo brasileiro para a esfera politica (Souza, 2015). Buarque emprega o conceito de
patrimonialismo de Weber para descrever o Brasil como um pais de cultura singular cujo Estado, em razéo
de seu patrimonialismo, € essencialmente corrupto. Segundo Jessé Souza, o conceito distorcido de
patrimonialismo adotado por Buarque é “ao mesmo tempo o conceito mais fajuto e mais influente de todo o
pensamento social brasileiro” (Souza, p. 31). Segundo a interpretacdo de Sérgio Buarque, o Estado no Brasil
seria um alongamento institucional do homem cordial. A socializacéo dos individuos na sociedade brasileira
seria um empecilho para que os detentores das posi¢des publicas de responsabilidade compreendessem as
diferencas entre o publico e o privado, assim:

“[...] eles se caracterizam justamente pelo que separa funcionario ‘patrimonial’ do
puro burocrata conforme a definicdo de Max Weber. Para o funcionério ‘patrimonial’,
a propria gestéo politica apresenta-se como assunto de seu interesse particular; as
funcdes, os empregos e os beneficios que deles aufere, relacionam-se a direitos
pessoais do funcionario e ndo a interesses objetivos, como sucede no verdadeiro
Estado burocratico, em que prevalece a especializagdo das funcdes e o esforgo
para se assegurarem garantias juridicas aos cidadaos. [...] No Brasil, pode dizer-se
que s6 excepcionalmente tivemos um sistema administrativo e um corpo de
funcionarios puramente dedicados a interesses objetivos e fundados nesses
interesses” (Holanda, 1995. p. 145-146).

A utilizacdo do conceito de patrimonialismo para explicar o Brasil é iniciada por Buarque, mas logo se
difunde e diversos intelectuais brasileiros dao-lhe continuidade. A USP2 é construida nesse contexto pela elite
paulista com o intuito de servir de polo de producédo de ideias para denegrir o Estado e continuar o trabalho
iniciado por Buarque (Souza, 2017). Afinal, esse era o tipo de ideia que servia aos interesses da elite financeira
paulistana que tinha sido retirada da lideranga do governo na década de 30 por Getulio Vargas. Um dos
continuadores de Buarque é Raymundo Faoro, o qual, por meio do livro Os donos do poder (primeira edi¢céo
de 1958), termina de consagrar o termo patrimonialismo ao realizar uma reconstrucéo histoérica extrapolando
0 conceito para além de seus limites l6gicos, na medida em que pretende explicar, dentro da mesma chave
conceitual do patrimonialismo, um continuum entre a remota sociedade portuguesa medieval do século XllI, o
Brasil colonial e a sociedade brasileira moderna (Souza, 2015). De acordo com essa reconstrucdo histoérica,
todos os males do nosso pais resultariam de um arcaismo estatal, uma corrup¢do intrinseca ao Estado
herdada de Portugal (Souza, 2015). Situar-se-ia no Estado e numa suposta elite politica dentro do Estado, o
maior dos nossos males. Nas palavras de Faoro:

“De Dom Joéao | a Getulio Vargas, numa viagem de seis séculos, uma estrutura
politico-social resistiu a todas as transformacgdes fundamentais, aos desafios mais
profundos, a travessia do oceano largo. O capitalismo politicamente orientado — o
capitalismo politico, ou o pré-capitalismo —, centro da aventura, da conquista e da
colonizagdo moldou a realidade estatal, sobrevivendo, e incorporando na
sobrevivéncia o capitalismo moderno, de indole industrial, racional na técnica e
fundado na liberdade do individuo — liberdade de negociar, de contratar, de gerir a
propriedade sob a garantia das instituicdes. A comunidade politica conduz,
comanda, supervisiona 0s negdcios, como negdcios privados seus, na origem,

2 Ysso ndo significa obviamente dizer que a USP néo tenha produzido coisa distinta do liberalismo conservador das elites. Florestan
Fernandes e sua atengao aos conflitos sociais realmente fundamentais provam o contrario” (Souza, p. 132, 2017).
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como negocios publicos depois, em linhas que se demarcam gradualmente. O
sudito, a sociedade, se compreendem no ambito de um aparelhamento a explorar,
a manipular, a tosquiar nos casos extremos. Dessa realidade se projeta, em
florescimento natural, a forma de poder, institucionalizada num tipo de dominio: o
patrimonialismo, cuja legitimidade assenta no tradicionalismo — assim é porque
sempre foi” (Faoro, 2008. p. 819).

Os prejuizos dainterpretacdo patrimonialista para o Brasil

Jessé Souza considera que entender e combater essa interpretacao do Brasil é imprescindivel para
a nacao nao s6 pela sua falta de rigor cientifico®, mas principalmente pelo mito nacional nocivo que ela enseja
(2015). Essa interpretacao, segundo Jessé Souza, tem no seu cerne uma peculiar percepcao da relagcdo entre
mercado, Estado e sociedade, na qual o Estado é visto como incompetente, corrupto e inconfiavel, enquanto
0 mercado é tido como puramente racional, ou seja, 0 reino da virtude por exceléncia (2015). Essa
interpretacdo do Estado e da nag&o cai como uma luva nos interesses da elite financeira, pois justifica
intelectualmente uma séria de acdes de rapina e de dilapidagao do Estado brasileiro no que tange as suas
politicas publicas (Souza, 2017). Afinal, se o Estado, e apenas o Estado, é corrupto, ao passo que o mercado
€ tdo virtuoso, ndo ha nada mais natural do que entregar todas as riquezas da nacéo para o mercado (Souza,
2017). Desse tipo de raciocinio advém as justificativas para o roubo real da nacdo por meio de uma divida
publica nunca auditada, isen¢Bes fiscais bilionarias, privatizagcbes de empresas estatais a baixo custo e
sonegacao de impostos trilionarios (Souza, 2019).

E vital combater essas atitudes de rapina da elite contra o Estado e o povo brasileiro. Todavia, isso
ndo é possivel sem antes rechacar o engodo intelectual que a justifica. Conforme argumenta Jessé Souza, o
poder social tem que ser legitimado e no mundo moderno quem detém o poder de legitimar qualquer assunto
relevante é a ciéncia (2015). Atualmente, a dominacao precisa ser intelectualmente embasada para ter efetivo
poder de convencimento (Souza, 2015). Embora a midia esteja quase sempre envolvida ha manipulagéo da
opinido publica em favor do mercado, ela ndo cria as ideias que servem de base para a sua manipulacao
(Souza, 2016). Essas ideias ja estdo plantadas no imaginério da nacéo gragas ao trabalho dos intelectuais
gue as criaram (Souza, 2015). A midia tem que retirar sua argumentacgao, seu poder de convencimento de
ideias ja existentes e nas quais as pessoas ja acreditam. “O exercicio do poder social real tem de ser
legitimado. Ninguém obedece sem razdo. No mundo moderno, quem cria a legitimagdo do poder social, que
sera a chave de acesso a todos os privilégios, sao os intelectuais” (Souza, 2017). As ideias criadas na esfera
intelectual, ndo ficam restritas & academia, elas se difundem entre a populacdo, seja por uma pregacéo
constante e religiosa, como no caso da hierarquizagdo entre corpo e espirito, seja por meio da escola, da
literatura, da musica, do cinema, do radio, da televisdo e da Internet, como no caso da interpretagdo atual da
sociedade brasileira (Souza, 2017).

Essas ideias sdo usadas pelas pessoas fora do ambito académico para guiarem suas vidas e se
tornarem sua segunda pele (Souza, 2015). E sdo a elas que a midia e a elite precisam recorrer para possuirem
efetivo poder de convencimento. De acordo com Jessé Souza, é preciso criar uma explicacdo da sociedade
brasileira que fuja dos embustes do racismo culturalista, da visdo passional do povo, do patrimonialismo, da
demonizacdo do Estado em favor do mercado e de uma corrupcdo espantalho que escondem os reais
problemas da nacgéo e sdo usados como arma pela elite do dinheiro para legitimar seu roubo (Souza, 2017).
Segundo Jessé Souza, diversas criticas ja foram feitas a essas ideias por outros intelectuais do nosso pais
(2017). No entanto, ainda segundo Jessé Souza, em nenhum momento foi criada uma interpretacdo da nacao
gue conseguisse se contrapor a essas ideias da interpretacao intelectual vigente (2017).

Contribuic6es de Pierre Bourdieu e Charles Taylor para a superacdo do culturalismo e da
inferioriza¢&o do Brasil

Conforme exposto anteriormente, o primeiro passo para construir uma nova narrativa do Brasil se d&
pela superacao do pressuposto culturalista. Nesse intuito, Jessé Souza se apoia em grandes nomes da
sociologia moderna para se contrapor ao culturalismo e afirmar que tanto as sociedades ditas avancadas
guanto as sociedades ditas periféricas possuem as mesmas estruturas, hierarquias valorativas e normas de
funcionamento na modernidade de capitalismo tardio. Pierre Bourdieu e Charles Taylor sao os dois sociologos

3 Foge aos propdsitos deste trabalho aprofundar no debate sobre a adequac&o ou ndo do conceito de patrimonialismo de Max Weber
para a sociedade Portuguesa medieval e o Brasil colonial ou atual. Para saber mais sobre esse assunto ver os capitulos 3 a 6 (parte 1)
do livro A tolice da inteligéncia brasileira de Jessé Souza, langado em 2015.
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com quem Jessé Souza dialoga no intuito de se opor ao culturalismo. O ponto central dessa oposi¢éo consiste
na negacdo da visdo culturalista que percebe as sociedades centrais e periféricas como sociedades
completamente diferentes entre si, e que compartiiham apenas o sistema econbmico capitalista. A
interpretacao proposta por Jessé Souza percebe um fundo moral, uma dimenséao simbélica, uma estrutura de
funcionamento e uma hierarquia valorativa compartilhada tanto pelas sociedades centrais quanto pelas
sociedades periféricas.

Segundo Jessé Souza, o capitalismo possui uma dimenséao simbolica, com “mecanismos simbélicos
classificatérios operantes em qualquer contexto capitalista” (2015, p. 144). Além disso, as sociedades centrais
e periféricas compartilham também uma “hierarquia valorativa subjacente e opaca” (Souza, 2015, p. 178) que
se materializa nas instituicdes* do Estado e do mercado moderno. Essa dimenséo simbolica perpassa todas
as sociedades capitalistas modernas, sejam elas centrais ou periféricas (Souza, 2003). Jessé Souza néo nega
gue existem diferencas entre sociedades como a francesa e a alema por um lado, e sociedades como a
mexicana e a brasileira, por outro. O que ele faz é argumentar que “os principios fundamentais de organizagao
social sdo [...] os mesmos nos dois casos, ainda que com resultados e consequéncias muito distintas do ponto
de vista econémico, social e politico, para cada um desses tipos de sociedade” (Souza, 2003, p. 78).

Para além da argumentac&o contra o culturalismo, interessa-nos o didlogo que Jessé Souza faz com
Bourdieu e Taylor, pois 0s construtos teéricos que esses intelectuais apresentam sdo usados por Jessé Souza
para interpretar a formag&o histérica do Brasil e analisar a sociedade brasileira atual. De Charles Taylor, Jessé
Souza utiliza a reconstru¢éo das fontes morais do mundo moderno sobre as quais estédo assentadas as
instituicbes do Estado e do mercado moderno. Por meio dessa reconstrucdo, Taylor identifica a no¢ao do eu
regido pela razdo como ideia fundante de toda a concepc¢do moral do mundo moderno, seja ele central ou
periférico (Souza, 2015). Essa valoracao do eu regido pela razéo cria uma cisdo entre mente e corpo, em que
o corpo é inferiorizado e deve ser disciplinado pela mente (Souza, 2003).

”

A esta ideia fundante liga-se uma “concepgéo contingente e historicamente especifica de ser humano
(Souza, 2015, p. 181) que Taylor denomina de self pontual e que pode ser entendido como o ser humano
moderno regido “pela nogao de calculabilidade, raciocinio prospectivo, autocontrole e trabalho produtivo como
os fundamentos implicitos tanto da sua autoestima quanto do seu reconhecimento social” (Souza, 2015, p.
181). Assim, o controle do corpo necessario ao trabalho produtivo e o exercicio de um trabalho (til sdo as
fontes modernas de reconhecimento social e autoestima em qualquer sociedade moderna. Quem néo exerce
trabalho produtivo e util € condenado ao desprezo social, por isso, Taylor denomina de principio da dignidade
essa fonte moral que se vincula a nocéo de trabalho (Souza, 2003).

Além da noc¢édo de self pontual, Taylor identifica uma segunda fonte de moralidade moderna que se
contrap8e ao self pontual, embora também implique uma virada a interioridade, ao eu (Souza, 2003). Essa
segunda fonte se refere ao expressivismo, a personalidade sensivel, ou seja, o entendimento do ser humano
como um fim em si mesmo, cuja maior virtude é se criar como um ente expressivo, sensivel (Souza, 2003).
O expressivismo confere valor aos sentimentos e as emocdes que o principio da dignidade queria silenciar
(Souza, 2003). A virtude e o0 bem passam a ser a possibilidade de conhecimento interior, dos sentimentos e
das emocdes que nos habitam e conferem nossa singularidade (Souza, 2003). Do expressivismo advém o
principio da originalidade de acordo com qual “cada voz tem algo peculiar a dizer” (Taylor, 2000, p. 245).

Com Bourdieu, Jessé Souza centra seu didlogo nos conceitos de habitus, capital econémico e capital
cultural. De acordo com Bourdieu o habitus pode ser entendido como “um sistema de disposi¢ées duraveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
geradora de percepgées, de apreciagbes e de agdes” (Bourdieu, 1983, p. 65). O habitus é a “histéria no seu
estado incorporado” (Bourdieu, 1989, p. 84). Em outras palavras, o habitus € a matriz geradora de agdes,
percepcdes e disposi¢des aprendidas na e pela historia pessoal que se manifesta e pode ser notada no corpo,
nas acdes e nas praticas dos agentes sociais, ou seja, se tornam corpo, sdo incorporadas. O habitus adquirido

4 Instituigio € um termo que aparecera recorrentemente no texto de agora em diante. “Na linguagem cotidiana, referimos as instituicdes
em termos de uma matriz heterogénea de formas sociais concretas tais como a familia, a igreja ou a monarquia. [...] No entanto, hd um
segundo e mais sutil significado do termo, de acordo com o qual as instituicbes sdo concebidas como padrbes regulares de
comportamento nos quais os individuos séo socializados mediante normas e sancdes. As instituicbes sdo, portanto, um conjunto de
papéis sociais. Na sociologia mainstream, convencionou-se reconhecer cinco grupos de importantes instituicdes na sociedade. S&o eles:
(1) instituicbes econdmicas para produgao, distribuicdo e consumo de bens e servicos; (2) instituicdes politicas que regulam e controlam
0 acesso ao poder; (3) instituicbes de estratificacdo social que garantem o acesso ao prestigio e ao status social; (4) parentesco,
casamento, e familia que controlam a reproducéao; e, finalmente, (5) instituicdes culturais encarregadas de praticas religiosas, simbdlicas
e culturais” (Turner, B. (2006). The Cambridge dictionary of sociology. New York, NY: Cambridge University Press. p. 300. Traducédo
prépria.)
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desde a mais terna infancia conduz o comportamento e as praticas individuais e coletivas, deste modo “pré-
molda possibilidades e impossibilidades, oportunidades e proibicdes, liberdades e limites de acordo com as
condigbes objetivas” (Souza, 2003, p. 43-44). Jessé Souza considera o conceito de habitus como um dos
termos mais importantes e originais da obra de Bourdieu, porque ele permite entender como as instituicées e
estruturas sociais sdo incorporadas pelos agentes por meio da sua socializacdo, sem cair em um
determinismo das instituic6es sobre os sujeitos por um lado, mas também sem se deixar levar por uma visédo
em que o sujeito é visto como desprendido do seu mundo social (Souza, 2003).

O segundo aspecto da obra de Bourdieu que Jessé Souza enfoca na sua analise é a teoria dos
capitais, mais precisamente os conceitos de capital cultural e capital econdmico. Capital nesse contexto é
“tudo aquilo que funcione como facilitador na competicdo social de individuos e classes por todos 0s recursos
escassos” (Souza, 2017, p. 90), sendo que esses recursos podem ser tanto bens materiais quanto imateriais
como, por exemplo, prestigio, reconhecimento e respeito. O capital econdmico se refere a posse de bens e
dinheiro, enquanto o capital cultural diz respeito a posse de conhecimentos socialmente valorizados, a cultura
legitima. Ele concentra sua atencdo nesses dois conceitos devido ao papel central que o conhecimento
(capital cultural) e o dinheiro (capital econémico) adquirem na luta social de classes em sociedades de
capitalismo tardio (Souza, 2015). Na teoria de Bourdieu os capitais impessoais econdmico e cultural sao dois
importantes, dentre outras formas de poder, estruturantes da hierarquia social moderna, na qual a luta social
no centro ou na periferia € decidida pelo acesso diferencial a esses capitais (Souza, 2015).

Com base nesses construtos tedricos de Taylor e Bourdieu, Jessé Souza fundamenta sua
argumentacdo de que as sociedades centrais e periféricas sdo sociedades do mesmo tipo. A partir da
hierarquia moral e valorativa descortinada na obra de Taylor, Jessé Souza argumenta que tanto no centro
como na periferia os valores usados para definir “guem sera percebido, seja pelas instituicoes, seja pelos
seus membros, como ‘digno’ ou ‘indigno’ de respeito e reconhecimento social” (Souza, 2015, p. 214), sdo os
mesmos. Estd na base de ambos os tipos de sociedade a valoriza¢do do individuo plastico, moldavel, flexivel,
disciplinado, autocontrolado, responsavel por si préprio, orientado para o futuro e para o célculo prospectivo
necessério ao Estado e ao mercado de capitalismo moderno; assim como também est4 na base de ambas
as sociedades a depreciacdo dos individuos que ndo possuem essas caracteristicas (Souza, 2003).

Jessé Souza retira da obra de Bourdieu o argumento de que a dinamica social também é a mesma
em todas as sociedades modernas. O ponto central desse argumento esta na teoria dos capitais. Na
interpretacdo tradicional da sociedade brasileira a nossa dindmica social € apresentada como
fundamentalmente diferente das sociedades centrais e explicada com base em principios pré-modernos como
jeitinhos e relagdes pessoais, que Bourdieu chama de capital social (Souza, 2015). Com base na teoria dos
capitais de Bourdieu esse argumento ndo se sustenta, pois “nas sociedades modernas sdo os capitais
econbmico e cultural que assumem o papel estruturante em lugar do capital social” (Souza, 2003, p. 50-51).
Em qualquer sociedade capitalista de Estado e mercado modernos, a dindmica social se baseia ha domina¢&o
impessoal cujo papel estruturante cabe aos capitais econdmico e cultural (Souza, 2003). Assim as sociedades
modernas e capitalistas compartilham da mesma dindmica social (Souza, 2015). Nas palavras de Jessé
Souza (2015):

“[...] se a articulagédo entre os capitais impessoais econémicos e culturais é o ponto
de partida para a compreensdo da dindmica social moderna — e muito
especialmente da hierarquia social que decide sobre quem é superior e quem é
inferior nesse tipo de sociedade —, entdo € justo afirmar que sociedades como
México, Brasil ou Africa do Sul sdo sociedades do mesmo tipo que Estados Unidos,
Franca ou Alemanha. Ndo h& qualquer diferenca essencial acerca do modo como
se estruturam as classes sociais em luta, por exemplo, no Brasil ou na Alemanha.
E o acesso a capital cultural sob a forma de capital escolar e heranca familiar que
garante a formacgéo da moderna classe média brasileira enquanto uma classe do
‘trabalho intelectual’, por oposigao, por exemplo, ao ‘trabalho manual’ das classes
sem acesso significativo ao mesmo tipo de capital. E a mesma diferenca que
garante a separacao — e 0 acesso a todos os privilégios materiais e ideais envolvidos
nessa disputa — entre a classe média alema e a classe trabalhadora alema ou
composta por imigrantes. Ndo ha qualquer diferenca também — aspecto talvez ainda
mais importante — na forma como a ‘distingao social’ é naturalizada e legitimada em
ambas as sociedades. Nao apenas 0s capitais impessoais envolvidos no processo
de classificacdo e desclassificagdo social operam segundo os mesmos principios,
mas também a ‘violéncia simbdlica’ que encobre, distorce e permite a legitimagdo
da dominagéo social no capitalismo tardio se d4 do mesmo modo nas sociedades
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avancadas e periféricas. Afinal, tanto no Brasil quanto na Alemanha ou na Franca a
naturalizagdo da desigualdade é possivel pela sutil violéncia da ‘ideologia da
meritocracia’. [...] Se tanto a produgédo da hierarquia social quanto a da dominagao
social sdo obtidas segundo os mesmos principios, entdo a dinamica da vida social
entre as sociedades avancadas e periféricas é fundamentalmente semelhante” (p.
154 - 155).

A escraviddo como fonte de uma interpretacao alternativa do Brasil e seus males

Tendo argumentado contra o culturalismo racista que enaltece as sociedades centrais e deprecia as
sociedades periféricas como se elas fossem sociedades substancialmente diferentes, Jessé Souza passa em
seguida para o desafio de explicar as diferencas visiveis entre essas sociedades sem recorrer a pressupostos
culturalistas ou racistas. Segundo o autor, as diferencas entre a sociedade brasileira e as sociedades
avancadas estdo relacionadas com o0 nosso passado escravocrata e com a “formacdo de um padrdo
especificamente periférico de cidadania e subcidadania” (Souza, 2003, p. 153). Jessé Souza se propde entao
a apresentar uma nova leitura histérica do nosso passado escravocrata e auferir dessa leitura histérica uma
nova interpretacdo socioldgica do Brasil empregando na analise da sociedade brasileira 0s mesmos
construtos tedricos usados para interpretar as sociedades centrais (Souza, 2003).

Como ja mencionado anteriormente, sob a visdo culturalista, o Brasil seria uma continuacao cultural
de Portugal que trouxe para terras tropicais os males do patrimonialismo ja existente desde a idade média.
Segundo Jessé Souza, isso € um absurdo, pois a sociedade que se funda no Brasil desde sua origem é
centrada na escravidao, instituicdo que ndo existia em Portugal, exceto em épocas passageiras e especificas
(2017). Essa explicacdo que coloca o Brasil como continuacdo de Portugal n&o explica como a cultura
portuguesa se reproduz em uma sociedade tédo diferente. Ela desconsidera que os seres humanos séo
construidos por influéncia de instituicbes, cuja principal delas é a familia (Souza, 2017). Jessé Souza
argumenta que a escravidao é a origem do nosso pais e dos nossos males. Foi a escravidao a instituicao que
mais durou e marcou nossa nacado. Ela esteve presente desde a nossa origem e se estendeu por quatro
séculos em um pais que tem apenas cinco séculos de existéncia (Souza, 2017). E, no entanto, a interpretacao
intelectual da histdria brasileira e da sociedade brasileira atual tratam a escraviddo como fato secundario, que
merece ser apenas mencionado, mas nao analisado em profundidade, ndo tomado como conceito, nem visto
como central na nossa histéria (Souza, 2017).

Gilberto Freyre e Joaquim Nabuco foram dois dos poucos intelectuais brasileiros que trataram
aprofundadamente sobre a escraviddo e suas consequéncias. Ainda nos tempos da disputa entre monarquia
e republica no Brasil, Joaquim Nabuco percebeu a centralidade da questdo da escravidao para qualquer
projeto de democracia no Brasil e um dos seus lemas na defesa da abolicdo da escravatura era: A grande
guestao para a democracia no Brasil ndo é a monarquia, é a escravidao (Lynch, 2008). Segundo ele, a
democracia no nosso pais s6 seria possivel depois que o povo brasileiro estivesse constituido e para isso era
necessario ndo so6 a abolicdo da escravatura, mas também a reparagdo dos seus males e a igualdade em
educacdo e dignidade de todos os brasileiros. Nabuco entendia que, devido as marcas profundas da
escravidao no nosso pais, um futuro democratico sé seria possivel com reformas sociais, ndo sendo suficiente
a proclamacéo da republica desejada pela elite brasileira (Lynch, 2008). Nas obras de Freyre, por sua vez, é
possivel encontrar diversas passagens, como as apresentadas a seguir, em que ele relata a presenca
totalizadora e os efeitos nefastos da escraviddo no nosso pais:

“A casa-grande, completada pela senzala, representa todo um sistema econémico,
social, politico: de produc¢édo (a monocultura latifundiaria); de trabalho (a escravidao);
de transporte (o carro de boi, o bangié, a rede, o cavalo); de religido (o catolicismo
de familia, com capeldo subordinado ao pater familias, culto dos mortos etc.); de
vida sexual e de familia (o patriarcalismo poligamo); de higiene do corpo e da casa
(o ‘tigre’, a touceira de bananeira, o banho de rio, o banho de gamela, o banho de
assento, o lava-pés); de politica (0 compadrismo). Foi ainda fortaleza, banco,
cemitério, hospedaria, escola, santa casa de misericérdia amparando os velhos e
as vitivas, recolhendo 6rfaos” (Freyre, 2003, p. 36).

“Sempre que consideramos a influéncia do negro sobre a vida intima do brasileiro,
€ a acdo do escravo, e ndo a do negro por si, que apreciamos. [...] Ao lado da
monocultura, foi a forca que mais afetou a nossa plastica social. Parece as vezes
influéncia de raca o que é influéncia pura e simples do escravo: do sistema social
da escraviddo. Da capacidade imensa desse sistema para rebaixar moralmente
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senhores e escravos. O negro nos aparece no Brasil, através de toda nossa vida
colonial e da nossa primeira fase da vida independente, deformado pela escravidao.
Pela escraviddo e pela monocultura [...] Impossivel a separagdo do negro,
introduzido no Brasil, de sua condicao de escravo. Se ha habito que faca o monge
€ o do escravo [...] A escraviddo desenraizou o negro do seu meio social e de
familia, soltando-o entre gente estranha e muitas vezes hostil. Dentro de tal
ambiente, no contato de forcas tdo dissolventes, seria absurdo esperar do escravo
outro comportamento sendo o imoral, de que tanto o acusam. [...] E absurdo
responsabilizar-se o negro pelo que néo foi obra sua nem do indio mas do sistema
social e econbmico em que funcionaram passiva e mecanicamente” (Freyre, 2003,
p. 397-399).

Em sua interpretacao histérica do Brasil, Jessé Souza usa as reconstrucdes histéricas de Freyre, mas
retira dali outra interpretacdo, partindo do pressuposto de que as instituicbes moldam a cultura. O autor
analisa, por meio da prépria obra de Freyre, como a instituicao da escraviddo moldou a familia, a religido, a
politica e a economia no Brasil. O primeiro ponto a ser observado é que a escravidao no Brasil foi uma mistura
da escraviddo semi-industrial das plantations tipicas do continente americano com a escraviddo familiar e
sexual mugulmana (Souza, 2017). Os portugueses tiveram contato com os dois tipos de escraviddo e
trouxeram para ca uma mistura das duas (Souza, 2017). Esse tipo de escraviddo mista ndo foi, segundo
Freyre, encontrada em nenhuma outra regido da América onde existiu a escraviddo. Nesse tipo de
organizacgéo social implantado no Brasil a escravid@o se tornou totalizante por estar presente em todos 0s
aspectos da vida, pois ela era a base da economia e da vida familiar (Souza, 2017).

A familia patriarcal que se cria aqui reunia em si toda a sociedade, sendo composta pelo senhor, sua
familia, um enorme ndmero de bastardos (frutos de uma poligamia e escravidao sexual indisfar¢adas),
escravos domésticos e uma base de escravos da lavoura que eram também a base da economia (Souza,
2017). O patriarca da familia e senhor de terras e escravos era chefe absoluto nos seus dominios, dispondo
de altar dentro de casa e exércitos particulares. Nao existia justica superior a ele. Nem mesmo a religiosa,
pois a igreja era uma extensdo da sua casa e o capeldo um dos seus subordinados. A propria “policia”,
encarregada de controlar o trabalho e cacar escravos fugidos, era uma continuacdo da sua casa na medida
em que era composta por membros da sua familia mestica, fruto da escravidao sexual (Souza, 2017).

Nesse contexto de completa auséncia de instituicdes intermediérias surge para Freyre um fenbmeno
crucial para entender o Brasil, o sadomasoquismo, uma patologia social onde a dor alheia, o nao
reconhecimento da alteridade e a perversao do prazer se tornam o centro das relagfes sociais (Souza, 2017).
O tipo de sociedade que se cria aqui ndo propiciava freios sociais ou individuais aos desejos primarios ligados
ao de sexo, a agressividade e a avidez (Souza, 2017). Segundo Freyre, esse tipo de relacdo escravocrata
gerava uma profunda degradacéo moral em senhores e escravos (Freyre, 2003). Nesse contexto 0s escravos
eram sistematicamente inferiorizados, animalizados, torturados, humilhados e selvagemente destruidos por
dentro (Souza, 2017). Como complemento dessa argumentacao de Freyre, Jessé Souza traz em paralelo a
andlise de Norbert Elias do processo civilizador do Ocidente livre da escraviddo. Segundo Jessé Souza, Elias

“[...] parte da tese de que a especificidade do desenvolvimento europeu e ocidental
influenciado pela Europa é precisamente a ruptura com o escravismo do mundo
antigo. O argumento é que a escraviddo e sua necessidade de violéncia explicita e
permanente inibiriam como desnecessario o processo interdependente de uma
regulacdo externa da conduta, levando a inibicdo interna de pulsdes. Assim, para
Elias, a no¢cdo de cidadania como conhecemos hoje nasce por um lado da
internalizacdo, dentro de cada individuo, de uma instancia disciplinarizadora que
torna dispensavel, em grande medida, a represséao externa e policial. Por outro lado,
o reverso da moeda dessa instancia de disciplina, que se torna reflexo automatico
em todos nos, é o aumento da sensibilidade em relacéo a dor e ao sofrimento, tanto
0 proprio quanto o alheio. Como, nesse caso, inexiste o corte ontoldgico tipico do
escravismo entre ‘gente e ndo gente’ ou ‘humano e sub-humano’, passa a operar
um mecanismo que permite generalizar esse novo tipo de sensibilidade emocional
em relacdo ao sofrimento, quer ele seja dor e sofrimento alheio ou préprio. As
garantias universais que a no¢ao de cidadania ira proteger sob a forma de direitos
individuais genéricos e intercambiéveis pressupdem esse processo de aprendizado
social de uma nova sensibilidade que passa, de modo crescente, a reagir com
repulsa a qualquer forma de violéncia e humilha¢@o excessiva ou gratuita. O que
acontece ao outro poderia acontecer comigo, levando a possibilidade de se reviver,
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como proprio, o sofrimento alheio. Desenvolve-se como um tipo de sensibilidade
antes inexistente historicamente. A empatia com a alteridade possibilita
solidariedade e compaix&o, e sentimentos e emog¢fes como remorso, vergonha e
culpa passam a fazer parte de uma economia emocional de novo tipo. Nosso
desenvolvimento histérico foi diferente do europeu, portanto, ndo pela acdo de
‘estoques culturais imutaveis’, ou por supostas ‘herangas malditas’, mas porque
nossa sociedade foi forjada segundo relacfes sociais de outro tipo” (Souza, 2017,
p. 47).

No século XIX o pais passa por mudancgas decisivas, tais como a chegada da familia real em 1808, a
instauracao de um Estado burocratico centralizado, a abertura da economia e o posterior surgimento de um
mercado capitalista competitivo, a abolicdo da escravatura em 1888, a proclamacéo da republica em 1989 e
a chegada de imigrantes europeus (Souza, 2017). Esses eventos deram inicio ao processo de modernizacéo
e reeuropeizacédo que alteraram o cenario politico, econémico e social que se tinha até entdo (Souza, 2017).
Com o advento do Estado Novo em 1930, tem-se a efetivacdo de uma sociedade capitalista e a consolidacéo
de novos setores sociais, tais como, uma classe média detentora de conhecimentos necessérios ao Estado
e ao mercado e uma classe trabalhadora livre (Souza, 2017). Os antigos senhores de escravos
permaneceram com a posse das suas riquezas e das suas imensas propriedades de terras e se consolidaram
como elite financeira do pais, principalmente em Sao Paulo (Souza, 2017).

No entanto, o setor social decisivo para entender as diferengas sociais entre o Brasil e as sociedades
avancadas € justamente o setor que foi esquecido nesse processo: 0s escravos (Souza, 2003). O aspecto
essencial de todo o processo que molda o pais que conhecemos hoje “foi o abandono do liberto a propria
sorte (ou melhor, ao préprio azar)” (Souza, 2017, p. 74). Segundo a interpretacdo de Jessé Souza, a
acumulacéo de grandes riquezas desde os tempos da escraviddo e o abandono dos ex-escravos sdo as
verdadeiras origens dos nossos males e das nossas diferencas com relagdo as sociedades centrais (Souza,
2017). Jessé Souza analisa esse momento da nossa historia por meio da obra A integracdo do negro na
sociedade de classe de Florestan Fernandes. De acordo com Jessé Souza:

“[...] todo processo de escravidao pressupbe a animalizagdo e humilhagdo do
escravo e a destruicdo progressiva de sua humanidade, como o direito ao
reconhecimento e a autoestima, a possibilidade de ter familia, interesses proprios e
planejar a prépria vida, liberta-lo sem ajuda equivale a uma condenacao eterna. E
foi justamente o que aconteceu entre noés. [...] O ex-escravo é jogado dentro de
ordem social competitiva, como diz Florestan, que ele ndo conhecia e para a qual
ele ndo tinha sido preparado. [...] O negro torna-se vitima da violéncia mais covarde.
Tendo sido animalizado como ‘tragdo muscular em servigos pesados e
estigmatizado como trabalhador manual desqualificado — que mesmo os brancos
pobres evitavam -, é exigido dele agora que se torne trabalhador orgulhoso de seu
trabalho. O mesmo trabalho que pouco antes era o simbolo de sua desumanidade
e condicao inferior. [...] Como aspecto adicional que contribui para o desajustamento
social que se consolida a partir desse periodo, com efeitos até hoje, ha que se
lembrar do cerceamento das expressdes culturais do negro. Elas passam a ser
percebidas como expressao do tosco e do primitivo [...] Outro fator que perdura até
nossos dias é que o medo dos escravistas da ‘rebelido negra’ se transforma e é
substituido pela definicdo do negro como ‘inimigo da ordem’ [...] Vem dai, portanto,
0 uso sistemético da policia como forma de intimidag&o, repressdo e humilhacéo
dos setores mais pobres da populacdo. Matar preto e pobre ndo é crime ja desde
essa época” (Souza, 2017, p. 74-77).

ApOs a abolicdo da escraviddo somaram-se aos ex-escravos um enorme nimero de agregados®
mesticos e brancos também com longo histérico de humilhagéo, abuso e abandono que formaram uma classe

5 Nao nos deteremos aqui na questéo do agregado. No entanto, existe toda uma sociologia nacional sobre essa questdo. Segundo Jessé
Souza, o agregado ou dependente eram pessoas de qualquer cor e formalmente livres cuja situacéo social “estava marcada pela posicao
intermediaria entre o senhor proprietério e o escravo obrigado a trabalhos forcados. Ele era um despossuido formalmente livre, cuja
Unica chance de sobrevivéncia era ocupar fun¢des nas franjas do sistema como um todo. Formou-se, antes, uma ‘ralé’ que cresceu e
vagou ao longo de quatro séculos: homens a rigor dispensaveis, desvinculados dos processos essenciais a sociedade. A agricultura
mercantil baseada na escravidao simultaneamente abria espago para sua existéncia e o deixava sem razdo de ser” (Souza, 2003, p.
122). Citando a obra Homens livres na sociedade escravocrata de Maria Franco, Jesse Souza afirma que “Este tipo humano, como o do
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de excluidos e explorados de todas as cores, embora de maioria negra (Souza, 2017). Essa classe de
humilhados e explorados foram “esquecidos” apés a escravidao. Ela foi jogada em uma sociedade moderna
sem 0s meios e 0s conhecimentos para se integrar (Souza, 2003). Ndo houve para com ela nenhum tipo de
politica compensatéria ou de integracdo social (Souza, 2017). Pelo contrario, fomentou-se a vinda de
imigrantes europeus para realizar os trabalhos anteriormente feitos por ela e a propria escravidao foi
minimizada, quando ndo apagada, da nossa histdria. A culminancia deste apagamento ocorre com a
interpretacao patrimonialista do Brasil que vai buscar nossas origens em um passado remoto em Portugal
ignorando os séculos de escravidao que moldaram nosso pais (Souza, 2015).

A degradacéo a que eram submetidos os escravos e o abandono que eles sofreram ap6és o fim formal
da escraviddo impossibilitaram que eles e seus descendentes® adquirissem o habitus necessario para se
integrar numa sociedade de tipo moderno, cuja competicdo esta baseada, principalmente, nos capitais
econdmico e cultural e as fontes de reconhecimento social estdo baseadas no dominio do corpo pela mente
e no exercicio de trabalhos produtivos. Jessé Souza denomina de ralé brasileira a classe de pessoas que até
hoje sofre com a exploracéo e o abandono advindos da escravidao e afirma que atualmente ela representa
1/3 da populacédo (Souza, 2009). Segundo Jessé Souza, a ralé possui um habitus precario, ou seja, um
conjunto de disposicdes de comportamento que nao atendem as demandas para que um individuo ou um
grupo social “possa ser considerado produtivo e util em uma sociedade de tipo moderno e competitivo,
podendo gozar de reconhecimento social com todas as suas dramaticas consequéncias existenciais e
politicas” (Souza, 2003, p. 167). Segundo Jessé Souza (2003), a ralé perdura as margens da sociedade e do
mercado de trabalho. Ela ndo possui 0 habitus necessario para competir socialmente em termos dos capitais
econdmico e cultural e segue sendo explorada em trabalhos precarios, instaveis, bracais e mal remunerados
em uma condicdo de subcidadania (Souza, 2003). Essa subcidadania de que fala Jessé Souza é decorrente
da exploragéo dessas pessoas em trabalhos puramente bragais que ndo geram nem remuneracéo adequada,
nem reconhecimento social, ou seja, ndo geram a dignidade do produtor (til das sociedades modernas de
que fala Taylor (Souza, 2003).

A subcidadania, enquanto fenémeno de massa, estd no &mago das nossas diferencas em relacao as
sociedades avancadas e implica a existéncia de “redes invisiveis e objetivas que desqualificam os individuos
€ grupos sociais precarizados como subprodutores e subcidadédos, e isso, sob a forma de uma evidéncia
social insofismavel, tanto para os privilegiados como para as proprias vitimas” (Souza, 2003, p. 176-177).
Para piorar, nossa sociedade ndo reconhece o desajuste social, a subcidadania e a exploragdo de amplas
parcelas da nossa populacdo como problemas advindos da escravid@o, pelo contrario, nossa sociedade
naturalizou a exploragdo, a subcidadania e a imensa desigualdade social que se mantém no Brasil atual
(Souza, 2003). Segundo Jessé Souza (2003), nada singulariza mais o Brasil do que a nossa desigualdade
social e sua naturalizacdo. Em sociedades centrais, como a francesa, processos coletivos histéricos de
aprendizagens permitiram a incorporacéo coletiva de um tipo de habitus adequado a uma sociedade moderna.
Nas sociedades centrais, os cidadaos, de forma ampla, puderam adquirir as disposicfes necessérias para se
integrar em uma sociedade moderna, o que por sua vez ‘permite o compartilhamento de uma nog¢éo de
‘dignidade’ no sentido tayloriano” (p. 166). Segundo Jessé Souza (2003):

“E essa ‘dignidade’, efetivamente compartilhada [...] que me parece ser o
fundamento profundo do reconhecimento social infra e ultra juridico, o qual, por sua
vez, permite a eficacia social da regra juridica da igualdade, e, portanto, da nogao
moderna de cidadania. E essa dimenséo da ‘dignidade’ compartilhada, no sentido
néo juridico de ‘levar o outro em consideracdo’, e que Taylor chama de respeito
atitudinal, que tem de estar disseminada de forma efetiva numa sociedade para que
possamos dizer que nesta sociedade concreta temos a dimenséo juridica da
cidadania e da igualdade garantida pela lei. Para que haja eficicia legal da regra de
igualdade € necesséario que a percep¢do da igualdade na dimensdo da vida
cotidiana esteja efetivamente internalizada” (p. 166).

Mesmo que nas sociedades centrais ainda existam processos de distingdo e hierarquizacéo social,
essas sociedades possuem um compartilhamento efetivo da cidadania (Souza, 2003). O mesmo néo ocorre
no Brasil, pelo contrario, o nosso passado escravocrata e o abandono politico e social de amplas parcelas da

escravo, também espalhou-se por todo o territério nacional e representava, em meados do século XIX, cerca de 2/3 da populagdo
nacional” (Souza, 2003, p. 122).

6 Foge ao escopo deste trabalho o detalhamento de como ocorreu e ocorre até hoje o processo de reproducéo social da miséria nas
familias da ralé. Para saber mais, veja o livro A Ralé brasileira (2009), uma das maiores obras empiricas de Jessé Souza, cujo principal
proposito € justamente responder como ocorre essa reprodugao.
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populacao fizeram com que aproximadamente 1/3 da populacgao ficasse a margem da aquisigdo da cidadania
plena (Souza, 2003). “Ndo houve, portanto, nos ultimos 150 anos, um efetivo aprendizado social e moral em
dire¢ao a uma sociedade inclusiva entre n6s” (Souza, 2017, p. 67). O que realmente diferencia o Brasil como
sociedade periférica é que aqui “a desigualdade social, em todas as suas dimensbées, assume proporgbes e
formas particularmente virulentas” (p. 178). Segundo essa interpretacdo do Brasil, a desigualdade social e
sua naturalizacao sé@o os reais males brasileiros e nossa real diferenca das sociedades centrais (Souza,
2015). Nas palavras de Jessé Souza (2015):

“Ndo existe problema real no Brasil que ndo advenha de sua monumental
desigualdade: (in)seguranca publica, gargalo de méo de obra qualificada, escola e
salide publica de ma qualidade. O que distancia o Brasil das sociedades que
admiramos ndo é a corrupgédo do estado, que € um problema real em qualquer lugar.
O que nos afasta das sociedades ‘moralmente superiores’ é que exploramos,
aceitamos e tornamos fato natural e cotidiano conviver com gente sem qualquer
chance real de vida digna sem ter nenhuma culpa nisso” (p. 245).

Essa leitura do nosso pais retira o foco histoérico de uma incongruente continuagdo com Portugal e
centraliza a escravidao, mas “mais importante ainda, o problema central do pais deixa de ser a corrupgao
supostamente herdada de Portugal para se localizar no abandono secular de classes estigmatizadas,
humilhadas e perseguidas” (Souza, 2017, p. 84). Segundo essa interpretacédo, sdo as origens escravocratas
do Brasil e seus males, e ndo as teses patrimonialistas, que precisam ocupar o centro do debate social,
intelectual e politico brasileiro e qualquer projeto de um futuro melhor para o nosso pais deve ter como foco
o0 combate da nossa abissal desigualdade social.

DELINEAMENTOS METODOLOGICOS
Embasamento historiografico

Conforme j& exposto na introdugéo, as motivagdes que deram origem a esta pesquisa partiram de
inquietacbes geradas pelo momento atual. A pergunta colocada para o passado da &rea surgiu a partir da
situacdo presente. Em historiografia esta abordagem se enquadra no ambito do método regressivo — um
método que se empenhava em ler a histéria ao inverso, indo das temporalidades mais proximas até os tempos
mais afastados. Segundo o historiador Marc Bloch, cada época elenca novos temas que, no fundo, dizem
respeito mais as suas préprias inquietacbes do que de tempos memoraveis. Nas palavras de Bloch
“conscientemente ou ndo, é sempre nossas experiéncias cotidianas que [...] nos servem para reconstituir o
passado” (2001, p. 66). Block define a propria histéria como a ciéncia do homem no tempo “que
incessantemente tem necessidade de unir o estudo dos mortos ao dos vivos” (2001, p. 67) e afirma ainda que
a faculdade de apreensédo do que é vivo é “a qualidade mestra do historiador” (2001, p. 65-66). De acordo
com Bloch a histéria se faz as avessas por um contato perpétuo com o hoje. Em termos da relagdo passado-
presente, Bloch declara que a “incompreensao do presente nasce fatalmente da ignoréncia do passado”
(2001, p. 65) e ainda vai além ao afirmar que “talvez ndo seja menos vao esgotar-se em compreender o
passado se nada se sabe sobre o presente” (2001, p. 65).

Nesse sentido, esta pesquisa usa 0 método regressivo para questionar o passado da area de Ensino
de Ciéncias brasileira no contexto nacional a partir de uma interpretacdo atual da histéria e da sociedade
brasileira. Interpretacdo que, por sua vez, também foi gerada por inquietagfes com presente, pois Jessé
Souza busca entender a constituicao historica do Brasil para explicar o momento presente. Em suas obras,
Jessé Souza questiona o passado do Brasil a partir dos momentos de crises atuais e da realidade das
contradi¢cfes da sociedade brasileira de hoje. Esta pesquisa ao inserir a dialética passado-presente no estudo
da histéria da &rea de Ensino de Ciéncias brasileira buscou ndo sé estabelecer relagdes da histéria da area
de Ensino de Ciéncias brasileiro com o contexto histérico nacional mais amplo, mas também entender suas
possibilidades de a¢&o no contexto nacional atual, pois conforme argumenta Bloch a “ignorédncia do passado
nao se limita a prejudicar o conhecimento do presente, comprometendo, no presente, a propria agdo” (2001,
p. 63).

Conforme exposto na delimitacdo do objetivo, esta pesquisa ndo tem o objetivo de criar uma nova
narrativa histérica da area de Ensino de Ciéncias, mas analisar aspectos da historiografia da area de Ensino
de Ciéncias, presente nos textos escritos pelos proprios pesquisadores da area, que permitam identificar
aproximacdes ou afastamentos da histéria da area com relacdo as interpretacdes histéricas do Brasil
trabalhadas na obra de Jessé Souza. Uma investigacdo que toma como objeto de estudo uma narrativa
histérica é possivel na medida em que se percebe a propria histéria numa perspectiva histérica, que é a
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abordagem que essa pesquisa adota por meio do método regressivo. Sendo assim, € legitimo ter como objeto
de investigacdo uma determinada narrativa ou leitura histérica como esta pesquisa se propde a fazer ao
analisar a historiografia da area de Ensino de Ciéncias brasileira.

Em termos da compreenséo da histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira, esta pesquisa busca
aprofundar o conhecimento da area sobre a sua propria histéria, indo além da superficialidade da histéria
factual e compartimentada. Segundo Bloch a profundidade em termos historiograficos s6 pode ser alcancada
a partir da formulacdo de problemas histéricos e da percepgao de que os acontecimentos nada mais séo do
que a parte mais visivel dos processos e estruturas histéricas mais profundas. Segundo Bloch “o
conhecimento dos fragmentos, sucessivamente estudados, cada um por si, jamais propiciara o todo; nao
propiciara sequer o dos préoprios fragmentos” (2001, p. 134). Isso porque a histéria, em Ultima instancia:

“tem como matéria precisamente consciéncias humanas. As relagbes estabelecidas
através destas, as contaminacdes, até mesmo as confusdes da qual s&o terreno
constituem, a seus olhos, a propria realidade. Ora, homo religiosus, homo
economicus, homo politicus, toda essa ladainha de homens em us, cuja lista
poderiamos estender a vontade, evitemos toma-los por outra coisa do que na
verdade sdo: fantasmas cémodos, com a condi¢do de ndo se tornarem um estorvo.
O Unico ser de carne e 0sso € 0 homem, sem mais, que reline a0 mesmo tempo
tudo isso” (2001, p. 132).

Bloch reconhece a necessidade de dividir o estudo da histdria, segundo ele a ciéncia decompde o
real “a fim de melhor observa-lo, gracas a um jogo de fogos cruzados cujos raios constantemente se
combinam e interpenetram” (2001, p. 131). No entanto, "O perigo comeca quando cada projetor pretende ver
tudo sozinho; quando cada canto do saber é tomado como uma patria” (2001, p. 131). Para lidar com essa
guestao Bloch (2001) prope a historiografia do problema, segundo a qual:

“para permanecer fiel a vida, no constante entrecruzamento de suas agbes e
reacdes, ndo é de forma alguma necessario pretender abraca-la por inteiro, por um
esfor¢o geralmente muito vasto para as possibilidades de um dnico cientista. Nada
mais legitimo, nada mais saudavel do que centrar o estudo de uma sociedade em
um desses aspectos particulares, ou, melhor ainda, em um dos problemas preciosos
que levanta este ou aquele desses aspectos: crengas, estrutura de classes ou de
grupos, as crises politicas” (p. 134 - 135).

Nessa perspectiva, a necessaria decomposi¢éo do real pelo estudo da historia deve ocorrer por meio
da formulagdo de problemas que desvelam estruturas historicas. Nesta pesquisa, portanto, procuramos
contribuir para o aprofundamento do conhecimento da area de Ensino de Ciéncias brasileira sobre sua propria
historia ao inserir na discusséo sobre a histéria da area o problema da interpretagdo histérica do Brasil. As
categorias de relacdes entre a histéria da area e a historia nacional criadas nesta pesquisa, desta forma, ndo
relacionam simplesmente momentos histéricos, mas mostram aproximacgdes entre a narrativa da histéria da
area feita pelos seus préprios criadores e 0s conceitos e ideias usadas nas interpretacdes historicas do Brasil
apresentadas na obra de Jessé Souza.

Selecéo e tratamento do material de pesquisa

Neste artigo, assim como na tese de livre-docéncia de Nardi (2005), o termo area é empregado no
mesmo sentido de campo de conhecimento, de producgéo intelectual e pesquisa. Portanto, ao escolher tratar
da histéria da area de Ensino de Ciéncias’ brasileira o foco de andlise do trabalho recai sobre a histéria da
producdo intelectual e da pesquisa sobre o ensino de Ciéncias no Brasil & luz das interpreta¢des historicas
do Brasil. No entanto, na &rea de Ensino de Ciéncias brasileira ndo séo rigidas as separacdes entre a historia
do ensino de Ciéncias e a histdria da pesquisa sobre esse ensino. Ha, recorrentemente, uma simbiose entre
relatos sobre a histéria do ensino, a producao de materiais didaticos e as reformas do ensino de ciéncias com
a historia da pesquisa, da producao intelectual, sobre esse ensino. A pesquisadora Krasilchik, por exemplo,
inicia o seu classico livro, langado em 1987, afirmando que:

7 A titulo de esclarecimento, o termo “Ensino de Ciéncias” se refere ao Ensino das Ciéncias da Natureza em suas diferentes modalidades
curriculares ou subareas de conhecimento. Na area de Ensino de Ciéncias brasileira alguns autores incluem no termo "Ciéncias" apenas
Biologia, Fisica e Quimica, outros autores incluem as Geociéncias e a Astronomia e alguns autores usam o termo “Ciéncias” sem fazer
distincéo entre essas disciplinas. O termo "Ensino”, por sua vez, ora abrange a perspectiva da educacéo formal e ndo formal, ora abrange
os diferentes niveis escolares da educacao basica e mesmo da educacéo superior, ora abrange uma perspectiva genérica e global.
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“Nas trés ultimas décadas, os curriculos das disciplinas cientificas sofreram intensas
modificacdes, exemplificando um significativo processo educacional nos varios
niveis de escolaridade. A complexidade desse processo envolveu andlises tedricas
sobre o papel da Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias na educacao, pesquisas sobre
a forma de aprendizagem dos conceitos cientificos, producao de materiais didaticos,
desenvolvimento de metodologias, estudos do papel da linguagem, da motivacao e
do interesse, em alunos de diferentes faixas etarias. A partir desse conjunto de
atividades emerge um campo de conhecimento - 0 ensino das Ciéncias - sustentado
por instituicbes académicas, associagoes profissionais e 6rgdos governamentais”
(2987, p. 1).

A tese de livre-docéncia de Nardi (2005) é mais um exemplo da simbiose da histéria do ensino de Ciéncias
com a histéria da pesquisa sobre o ensino de Ciéncias no Brasil. Nessa referida tese, a atuacéo do Instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC) e os projetos de ensino norte-americanos séo os fatores
mais citados ao tratar sobre o inicio da &rea de Ensino de Ciéncias no Brasil.

Essa simbiose entre a histéria do ensino de ciéncias e pesquisa sobre esse ensino afetou a selegdo
do material de pesquisa. Todos os textos selecionados para andlise nesta pesquisa tratam de momentos e
eventos histéricos relacionados com a constituicdo da &rea de Ensino de Ciéncias, enquanto campo de
conhecimento e pesquisa, no entanto, alguns desses textos ndo se propdem a narrar especificamente a
histéria da area e mesclam a narrativa da histéria da area com a narrativa de alguns eventos relacionados
com o ensino de Ciéncias no Brasil. Isso, no entanto, ndo muda o foco de analise desta pesquisa que, para
reforcar, recai sobre a histdéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira enquanto campo de producao
intelectual sobre o ensino de Ciéncias. Uma parte dos trabalhos selecionados se propbe a tratar
especificamente sobre a histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira, ou seja, da pesquisa e da producao
intelectual sobre o ensino de Ciéncias no Brasil. Esse € o0 caso da tese de livre docéncia de Nardi, defendida
em 2005, em que sdo apresentadas as percepcdes de pesquisadores pioneiros a respeito do surgimento e
institucionalizacdo da &rea. Também € o caso do capitulo de Megid Neto sobre as origens desse campo de
pesquisa no Brasil publicado num livro organizado por Nardi e lancado em 2014. J4 os outros textos
selecionados néo se prop8em a narrar especificamente a historia da area de Ensino de Ciéncias, no entanto,
sdo comumente citados para tratar a respeito dessa tematica e abordam essencialmente 0s mesmos
momentos historicos, eventos e instituicdes abordados nos textos sobre a histéria da area. Esse é o caso do
capitulo 1 da tese de doutorado de Krasilchik, langada em forma de livro em 1987, em que a autora faz um
relato histérico que associa as origens das pesquisas sobre Ensino de Ciéncias com diversas reformas e
projetos de ensino iniciados nos anos 50; também é o caso do artigo sobre reformas no ensino de Ciéncias
publicado por Krasilchik em 2000; é o caso também dos textos de Lorenz e Barra (1986) e Lorenz (2008)8,
sobre a histéria da producdo de materiais didaticos de ciéncia no Brasil e, por fim, do artigo de Abrantes e
Azevedo (2010), que relata a historia do Instituto Brasileiro de Educagéo, Ciéncia e Cultura (IBECC).

A busca e a sele¢cdo do material para andlise nesta pesquisa ndo tiveram o objetivo de serem
exaustivas, mas procuraram incluir na andlise os textos mais relevantes da area a respeito da tematica de
interesse. Assim, ndo foram incluidos na analise todos os textos encontrados que abordavam os mesmos
momentos histdricos, eventos e instituicbes que os textos listados acima abordam. Alguns dos textos
encontrados foram descartados por ndo trazerem informacdes novas e se limitarem a citar os trabalhos
citados acima. Outros textos foram descartados porque apenas tangenciavam a histoéria da area para abordar
outros temas de pesquisa. Esses textos descartados, no entanto, contribuiram para esta pesquisa na medida
em que pelas repetitivas citagdes dos mesmos textos ajudaram a indicar as principais producdes na area
sobre os tépicos de interesse desta pesquisa. Foram mantidos para a analise somente os textos que
abordavam a histéria da pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil e que foram repetitivamente citados por
outros textos, indicando que esses textos sdo marcantes para a narrativa da historia da area. Uma excecéo
foi feita para o artigo de Abrantes e Azevedo (2010). Esse texto ndo tem tantas citagcdes como 0s outros textos
selecionados, no entanto, ele se mostrou de alta relevancia para os fins desta pesquisa ao relatar de maneira
excepcional a historia do IBECC, uma das instituicdes mais citadas nos textos sobre a historia da area. As
buscas por novos textos para analise foram encerradas quando os textos encontrados e as citagfes feitas
por eles se tornaram repetitivas.

8 Esse artigo também foi publicado na Revista Portuguesa de Pedagogia em 2005. Alguns textos citam o artigo de 2005 e outros o de
2008, mas ambas as cita¢des se referem a um mesmo texto. A referéncia do artigo de 2005 é: Lorenz, K. (2005). A reforma do ensino
de ciéncias no ensino secundéario brasileiro nas décadas de 1960 e 1970. Revista Portuguesa de Pedagogia, 39 (1), 97-112.
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O material selecionado para analise e o referencial teérico foram lidos e relidos inmeras vezes até
gue pontos de aproximacgdo entre a historiografia da area e a historiografia do Brasil comegassem a surgir.
Conforme argumenta Cellard (2008), em termos de analise documental é a leitura repetitiva do material que
permite ao pesquisador tomar consciéncia das similitudes, relacdes e diferencas para descobrir as ligacbes
entre os fatos acumulados. A medida em que aproximacdes emergiram foram sendo criadas categorias de
codificacdo (Bogdan & Biklen, 1994). Essas categorias diziam respeito a eventos, conceitos, falas e ideias,
trazidas tanto nos textos quanto no referencial tedrico, que permitiam relacionar a narrativa da area com as
interpretacdes historicas de Brasil trabalhadas por Jessé Souza. As categorias ndo existiam a priori e surgiram
somente a partir da leitura conjunta do referencial te6rico com os textos. Essa abordagem se alinha com o
que Block (2001) prop6e para analise documental, no sentido de que é preciso definir uma diregédo inicial para
a andlise dos documentos, mas também é preciso que a “escolha ponderada de perguntas seja extremamente
flexivel, suscetivel de agregar, no caminho, uma multiplicidade de novos tépicos, e aberta a todas as
surpresas” (p. 79). Todas as vezes que uma nova categoria foi elaborada o material foi relido e categorizado
novamente. As unidades de contexto e andlise (Moraes, 1999) foram redigitadas ou, nos casos possiveis,
copiadas e coladas em diferentes arquivos de textos correspondentes cada um a uma categoria, para facilitar
a manipulacdo dos dados. Durante o processo de andlise, algumas categorias foram unidas e outras
separadas até que cada categoria fosse Unica, homogénea e claramente diferente das outras categorias
criadas, conforme Carlomagno e Rocha (2016) afirmam que elas devem ser.

As categorias criadas n&o relacionam simplesmente momentos histéricos, mas mostram
aproximacdes entre a narrativa da area e conceitos e ideias usadas nas interpreta¢fes histéricas do Brasil.
Essas interpretacdes nacionais sdo basicamente duas: a de Jessé Souza centrada na nossa origem
escravocrata e a que Jessé Souza chama de tradicional e que percebe o Brasil como uma continuagdo
patrimonialista de Portugal. Jessé Souza apresenta sua propria interpretagdo do Brasil concomitantemente
com a sua critica a interpretacdo nacional tradicional. Ambas foram apresentadas na se¢do anterior. No
entanto, os conceitos e ideias usados nas categorias serdo retomados e em alguns casos expostos pela
primeira vez juntamente com as categorias aos quais se relacionam. A apresentacdo das ideias e conceitos
sobre a histéria nacional juntamente com as categorias pertinentes nao significa que essas ideias e conceitos
possam ser desvinculados ou sdo de menor importancia que as construgdes tedricas apresentadas na sec¢éo
anterior. A op¢éo por desenvolvé-las juntamente com as categorias teve a intencdo de facilitar a discusséo e
a compreensdo das relagBes apresentadas e evitar a repeticdo de argumentos.

LIGACOES CONCEITUAIS-HISTORICAS: BRASIL - AREA DE ENSINO DE CIENCIAS BRASILEIRA

As duas categorias apresentadas a seguir relacionam momentos histéricos e conceitos da
historiografia brasileira trabalhados na obra de Jessé Souza com a historiografia da area de Ensino de
Ciéncias narrada no material de pesquisa constituido. A primeira categoria relaciona a teoria da
modernizacao, estreitamente ligada ao culturalismo e a interpretacdo tradicional do Brasil, com as ajudas
financeiras de agéncias internacionais e norte-americanas para a producdo de materiais didaticos e o
treinamento de professores recorrentemente mencionadas na histéria da area de Ensino de Ciéncias. A
segunda categoria diz respeito ao anseio de modernizacdo nacional fomentado pela linha historiogréafica
patrimonialista e sua vinculagdo com o ensino de Ciéncias no Brasil.

Culturalismo, teoria da modernizacéo, ajudas externas, guerra fria e a origem da area de Ensino de
Ciéncias no Brasil

Conforme discorrido anteriormente, Jessé Souza afirma que o culturalismo e seus pressupostos estédo
na base das interpretacdes racistas do Brasil vigentes até hoje e cujos efeitos nefastos ultrapassam o campo
tedrico. Dentre outras, estdo ligadas ao culturalismo as concepcdes que, por um lado, enaltecem os Estados
Unidos e que, por outro lado, depreciam o nosso pais atribuindo a nés e a nossa sociedade caracteristicas
como emotividade, pessoalidade, passionalidade e tendéncia a corrupg¢ao (Souza, 2015). As diversas ideias
ligadas ao culturalismo influenciaram os campos sociais, politicos e econdmicos de inlmeros paises. Uma
teoria estreitamente ligada ao culturalismo e que teve enorme influéncia em ambito mundial é a teoria da
modernizacéo elaborada nos Estados Unidos logo apés o final da Segunda Guerra Mundial (Souza, 2009).
Um dos seus idealizadores foi Talcott Parsons, o principal sociélogo norte-americano do século XX e um dos
principais expoentes do culturalismo (Souza, 2015).

Essencialmente, a teoria da modernizacdo identifica um padréo de sociedade tradicional (atrasada
ou primitiva) e um padrdo de sociedade moderna (avancada ou desenvolvida) e define como modernizacao
a passagem evolutiva de um tipo de sociedade para outra (Cardoso, 2005). No intuito de caracterizar esses
dois padrbes de sociedade, Talcott Parsons elaborou dois conjuntos de orientagdes para a agdo (variaveis
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padrées) que supostamente guiariam as acdes nesses dois tipos de sociedade: um conjunto de variaveis
padrdo é o das sociedades tradicionais e “é definido por: imputagdo (ascription) + difusividade + afetividade
+ particularismo + coletividade; o outro caracteriza o padrao de sociedade moderna e é definido por
performance (achievement) + especificidade + neutralidade + universalismo + self” (Cardoso, 2005, p. 2). Na
teoria da modernizacéo e no culturalismo, os Estados Unidos da América séo eleitos como o modelo exemplar
de sociedade moderna a ser seguido por todas as sociedades, “os campedes sem defeitos da modernidade”
(Souza, 2009, p. 74).

Nesse ponto é preciso fazer uma observacao sobre o termo desenvolvimento. Esse termo surge na
mesma época e contexto que a teoria da modernizagdo. E, em vérios textos que tratam da teoria da
modernizagdo € possivel encontrar mengdes ao termo desenvolvimento. Grosfoguel (2018) ao tratar das
construgdes tedricas de Walt Rostow, um dos mais proeminentes teéricos da teoria da modernizacéao?®, afirma
gue, para Rostow, “o desenvolvimento é um processo de cinco estagios, da sociedade tradicional para a
moderna” (p. 25). Nesse sentido, a palavra desenvolvimento se refere ao processo de evolucdo de uma
sociedade atrasada para uma moderna usada por alguns autores no lugar da palavra modernizacéo. Liedke
(2005) também apresenta uma definicdo similar, segundo ele a “Teoria da Modernizagdo concebe o processo
de desenvolvimento como uma transicdo de uma sociedade rural tradicional para uma sociedade industrial
moderna” (p. 386).

O termo subdesenvolvimento surge junto com o termo desenvolvimento e serve para designar as
sociedades tidas como atrasadas que passam a ser chamadas também de sociedades ou paises
subdesenvolvidos. Em alguns textos também se encontram mencdes a teorias do subdesenvolvimento, que
tratariam de explicar porque algumas sociedades sdo menos desenvolvidas que outras. A ideia basica é que
as sociedades subdesenvolvidas assim 0 sdo devido a padrbes sociais arcaicos, tais como personalismo,
corrupcéo e outros. Cardoso (2005) afirma que a teoria da modernizacdo € um "suporte tedrico a teoria do
subdesenvolvimento” (p. 1). Ainda segundo Cardoso, em ambas as teorias, as sociedade sdo divididas em
atrasadas/subdesenvolvidas e modernas/desenvolvidas sendo as sociedades europeias e, principalmente, a
norte-americana tomadas como modelo de desenvolvimento a ser alcancado pelas outras na¢cdes do mundo
por meio de um “caminho de mao Unica e destino igualmente uUnico e ja dado pelo ‘estagio’ de
desenvolvimento avancado contemporaneo, que é tomado como modelo, especialmente na forma em que se
apresenta nos EUA” (2005, p. 1).

Em muitos textos também é possivel encontrar o termo teoria do desenvolvimento sendo usado como
sinbnimo de teoria da modernizacdo. O dicionario de sociologia de Cambridge, editado por Turner (2006),
apresenta um verbete para modernizagao e outro para teoria do desenvolvimento. No entanto, o dicionario
emprega os termos teoria da modernizacdo e teoria do desenvolvimento como sindnimos e cita
essencialmente os mesmo autores e ideias em ambos 0s verbetes. Ao apresentar o verbete sobre a teoria do
desenvolvimento o texto afirma que ele ganhou proeminéncia no contexto da guerra fria e que a “teoria do
desenvolvimento ou teoria da modernizacdo assumiu a existéncia de sociedades nacionais em
desenvolvimento paralelo umas com as outras num processo natural e universal de evolugdo” (Turner, 2006,
p. 133, traducgdo prépria)l?. O texto também aponta Talcott Parsons como um dos criadores da teoria do
desenvolvimento e afirma que nessa teoria a “pobreza e o subdesenvolvimento foram concebidos como
reflexo da prevaléncia de valores culturais tradicionais impedindo movimentos rumo a um maior
desenvolvimento econémico” (Turner, 2006, p. 133, traducao propria)*L.

Em sua obra Jessé Souza considera o termo paises em desenvolvimento um eufemismo para
designar sociedades tidas como atrasadas segundo a teoria da modernizacdo. Segundo ele, o “racismo
velado do ‘culturalismo cientifico’ opbe e separa como configuragbes qualitativa e substancialmente diferentes
as sociedades consideradas ‘avangadas’ e as ditas ‘atrasadas’, ou, como manda o politicamente correto, as
‘sociedades em desenvolvimento™ (Souza, 2015, p. 23). Ainda segundo ele, a teoria da modernizacdo foi
sofisticada para esconder “formas de dominagdo que tendem a se eternizar". Assim, a pobreza e a
inadaptacédo sédo passageiras, quase sempre decorrentes de situagdes transitérias” (Souza, 2017, p. 80). E
0s paises do terceiro mundo ‘ndo sdo mais chamados de subdesenvolvidos, mas sim de ‘em

9 “Usando a metafora de um avido, os estagios de Rostow s&o os seguintes: estacionario (sociedade tradicional), pré-condices para
decolagem, decolagem, condugéo até a maturidade e alta sociedade de consumo de massa (sociedade moderna)” (Grosfoguel, 2018,
p. 25)

10 Coming to prominence in the context of United States hegemony and attendant Cold War superpower rivalry, development or
modernization theory assumed the existence of national societies developing in parallel with each other in a natural and universal
evolutionary process. (Turner, 2006, p. 133)

11 poverty and underdevelopment were conceived of as reflecting the prevalence of traditional cultural values thwarting moves towards
greater economic development (Turner, 2006, p. 133)
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desenvolvimento’ para assinalar uma transicdo que, na verdade, como também se comprova no caso
brasileiro, nunca termina” (Souza, 2017, p. 80).

A teoria da modernizacdo “mescla profundamente teoria e ideologia” (Cardoso, 2005, p. 4). Ela foi
pensada com fins politicos para os Estados Unidos, no contexto da Guerra Fria, e sua importancia “decorre
sobretudo do significado politico de que a modernizacdo se revestiu ao se propor enquanto ideologia e
enquanto engenharia social a servico da identidade nacional, do governo norte-americano e do capital em
expansao” (Cardoso, 2005, p. 3). A aproximacéo entre a ciéncia e 0s interesses do governo norte-americano
se deu no contexto da Segunda Guerra Mundial. O préprio Parsons, em artigo escrito conjuntamente com o
sociodlogo estadunidense Bernard Barber, afirma que “A guerra deu aos sociélogos uma oportunidade maior
do que nunca para mostrar o que eles podiam fazer, e uma boa vantagem foi aproveitada” (Parsons &
Barber!?, 1948, p. 249 apud Cardoso, 2005, p. 9, tradugédo propria)*2. Ao final da Segunda Guerra Mundial os
cientistas se esforcam para “demonstrar as autoridades governamentais e a possiveis agéncias financiadoras
gue dispunham de capacidade cientifica e de conhecimento acumulado que também poderiam se mostrar
uteis no periodo seguinte” (Cardoso, 2005, p. 9).

As construcgoes tedricas forjadas pelos cientistas no pés-guerra de fato serviram aos interesses dos
seus financiadores. A partir da Guerra Fria, os EUA passam a empreender esfor¢cos para combater o
comunismo e expandir a ideologia do American Way of Life e do capitalismo. Contudo, os lideres norte-
americanos estavam cientes que seus esforcos nesse sentido ndo deveriam “aparecer como uma
manifestagao de imperialismo dos EUA” (Leher, 2001, p. 46). A teoria da moderniza¢do entra em cena nesse
contexto e permite que os Estados Unidos legitimem sua ‘influéncia politica e econémica [...] em toda a
periferia do capitalismo” (Souza, 2009, p. 74). Segundo Grosfoguel (2018) a “Guerra Fria foi uma parte
constitutiva da formacao da teoria da modernizacéo. O viés a-histérico da teoria foi uma tentativa de produzir
uma teoria universal a partir da experiéncia e ideologia do nucleo da economia mundial” (p. 25). A partir da
Guerra Fria os EUA passam a ter uma postura intervencionista no resto do mundo e legitimam suas acdes
nas nacgles capitalistas periféricas por meio da teoria da modernizacdo. Iniciativas que difundiam o modelo
educacional e a cultura norte-americana no resto do mundo, no contexto de busca por hegemonia dos EUA
durante a Guerra Fria, foram justificadas e apresentadas como auxilio para a modernizacdo e o
desenvolvimento dos paises tidos como subdesenvolvidos.

As ajudas externas!* para o desenvolvimento dos paises atrasados foram um dos principais
mecanismos usados pelos Estados Unidos para fortalecerem seu soft power, combaterem o avanco de ideias
comunistas e conquistarem a hegemonia da sua ideologia e do capitalismo no pds-guerra. Essas ajudas
influenciaram diversas areas com o argumento de ajudar a modernizar e desenvolver os paises receptores.
Ribeiro (2006), por exemplo, mostra as influéncias e as justifica¢cdes da teoria da modernizagédo em diversas
acOes dos Estados Unidos no Brasil e na América Latina durante a década de 60. Apesar de no discurso as
ajudas externas visarem o desenvolvimento dos paises receptores, numa perspectiva realista, a ajuda externa
€ instrumento da politica externa dos Estados doadores e possui fins principalmente politicos, militares e
econdmicos pensados de acordo com suas utilidades para os doadores (Pena, 2009). Além de toda a
ideologia embutida, as ajudas também exigiam contrapartidas praticas dos paises receptores visando
abertura de mercado e reformas liberalizantes que “desregularam os seus mercados, abriram suas fronteiras
econdmicas e submeteram suas moedas e economias as decisfes dos paises centrais e dos agentes
financeiros privados globais” (Gaio, 2008, p. 69).

Em termos educacionais essas ajudas externas procuraram enfatizar a crenca de que a modernizacao
da educacédo solucionaria os problemas passageiros da desigualdade, fazendo com que “mais rapidamente
0 pais se elevasse a condigdo de civilizado e moderno” (Gaio, 2008, p. 59). Os acordos entre o MEC e a
USAID, por exemplo, foram firmados sob uma concepc¢do que percebia nosso pais como atrasado politica,
social e economicamente e que precisava modernizar a educacdo, seguindo modelos de fora, pois assim “a
educacéo racionalizaria e unificaria a vida social e modernizaria a nagdo, gerando progresso dentro da ordem”
(Gaio, 2008, p. 126). Essa modernizacdo da nacgdo, via educacdo, proposta por agéncias internacionais,
agradava as elites nacionais, pois supostamente aconteceria sem que quaisquer discussfes sobre as classes
sociais do nosso pais precisassem ser levantadas e, tampouco, se almejavam investimentos publicos em
educacédo equivalentes aos feitos pelos paises tomados como modelo (Gaio, 2008). Segundo a pesquisadora

12 parsons, T. & Barber, B. Sociology, 1941-46. (1948). The American Journal of Sociology, LIII (4), 245-257.

13 “The war gave sociologists a larger opportunity than ever before to show what they could do, and good advantage was taken of the
opportunity” (Parsons & Barber 1948, p. 249 apud Cardoso, 2005, p. 9)

14«0 termo ‘ajuda externa’ é geralmente definido, grosso modo, como sendo o fluxo de recursos técnicos e financeiros do mundo
desenvolvido para o mundo subdesenvolvido” (Ribeiro, 2006, p. 153)

188



Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V28 (3), pp. 170-205, 2023

brasileira Maria Souza, diversas reformas educacionais brasileiras foram “resultantes de esforgos
internacionais modernizantes, concretizados através de inumeros programas de ajuda” (1992, p.45). Ainda
segundo Maria Souza (1992):

“Coube as agéncias internacionais a divulgagdo da idéia de que a educacgéo teria
um papel chave no sucesso dos projetos de desenvolvimento econémico. Através
de programas cooperativos e de recomendacdes explicitas elas procuraram
influenciar as autoridades governamentais dos paises em desenvolvimento para
gue pusessem em pratica suas diretrizes, isto &, aquelas definidas a partir de seus
funcionarios e especialistas internacionais para reger um tipo de educacao que
deveria atender as necessidades do desenvolvimento regional. Tais agéncias
tiveram sem divida um papel decisivo na elaboragédo de politicas educacionais nédo
apenas no Brasil, mas no mundo inteiro. A partir de um conjunto de proposicdes
pragmaticas, desenvolveram durante décadas um corpo doutrinario através do qual
forneceram aos governos uma série de parametros de politicas educacionais. Este
corpo tedrico, por sua vez, partia de conceituacao fornecida por pessoas imbuidas
do propdsito modernizador, atuando no sentido de incorporar os paises do Terceiro
Mundo ao campo ideolégico do capital monopolista” (p. 44-45).

As ajudas externas para a educac¢do vieram de diversas fontes, a maioria delas ligadas diretamente
ao governo norte-americano, embora alguns financiamentos viessem de organizac¢des internacionais como a
ONU?5, o FMI®® e o0 BIRD?Y? (Gaio, 2008). Tiveram papel de destaque no financiamento educacional tanto
agéncias de Estado norte-americanas como a United Agency for International Development (USAID) quanto
instituicdes privadas como as Fundaces Ford e Rockefeller que em termos de ajuda externa mantinham
estreita relacdo com os interesses de seu pais, os Estados Unidos da América (Gaio, 2008; Chaves, 2015;
Marinho, 2001). As fundagbes privadas realizavam a¢fes de ajuda externa antes mesmo do governo norte-
americano e possuiam l6cus préprios de atuacao e de critérios para fornecer financiamentos (Faria & Costa,
2006). No entanto, o discurso de modernizagdo também estava na base de suas acdes apds a Segunda
Guerra Mundial.

A Fundacéo Rockefeller inicialmente financiava projetos de salde, mas muda o foco para a educagdo
e a filantropia cientifica quando as “ciéncias basicas ganham status de pré-requisito para o progresso das
nagbes” (Marinho, 2001, p. ix). J& a Fundac&@o Ford toma as ciéncias sociais como campo privilegiado de
financiamento no intuito de formar elites intelectuais alinhadas com a percepcdo da sociedade americana
como modelo de modernidade e bem-estar social (Chaves, 2015). As fundacdes privadas tiveram papel tdo
destacado na filantropia cientifica que algumas delas chegam a ser apontadas como “as principais fontes de
recursos que financiaram o deslocamento do centro de producéo cientifica da Europa para os Estados Unidos
no periodo entreguerras” (Marinho, 2001, p. 15). Elas se guiavam por um modelo modernizante de ciéncia e
estabeleciam relagbes complexas e sutis com as instituicbes e as pessoas financiadas. Rela¢des que
pressupunham uma ‘adesdo a causa da ciéncia, bem como aos valores da sociedade norte-americana"
(Marinho, 2001, p. 5).

Na narrativa historica da area de Ensino de Ciéncias as ajudas externas, a atuacdo de instituicfes
estrangeiras e o0 envolvimento com projetos de ensino de Ciéncias norte-americanos sao extensamente
citadas como fatores decisivos para o surgimento dessa area de pesquisa no Brasil. As primeiras ajudas
externas para o ensino de Ciéncias no Brasil chegam ao pais logo apés a Segunda Guerra Mundial. J& em
1946 é criado no Rio de Janeiro o Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC) por intermédio
da recém fundada UNESCO (Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura). A
UNESCO foi criada em 1945 devido ao “empenho da CMAE'® para a reconstrucdo dos seus sistemas de
ensino, a guerra fria e a ‘cruzada’ dos EUA em favor da seguranca e do estilo de vida americano” (Leher,
2001, p. 46). Ela foi pensada para ser uma organizacdo de atuacdo multilateral e os seus membros europeus
ndo queriam que ela ficasse excessivamente atrelada aos interesses norte-americanos e a Guerra Fria. No
entanto, o “fato de os EUA serem responsaveis por mais de 40% de toda verba da Unesco conferia-lhe enorme
supremacia politica e econémica” (Leher, 2001, p. 47) e “todos os conflitos entre a Unesco e os EUA foram
resolvidos a favor deste ultimo” (Leher, 2001, p. 47).

15 Organizag&o das Nacdes Unidas

16 Fundo Monetério Internacional

17 Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento
18 Comiss&o de Ministros da Educacao dos Paises Aliados
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As fundacgdes privadas norte-americanas serviram para consagrar a supremacia norte-americana na
UNESCO. A Fundagédo Ford, por exemplo, “financiou, no principio da década de 50, quase a metade do
programa de assisténcia técnica da Unesco, em especial, nas areas da educacdo basica e da educacéo
civica” (Leher, 2001, p. 48). Assim, embora tenha sido criada como organismo de atuacdo multilateral, os
EUA conseguiram impor muito dos seus objetivos e ideologias a UNESCO. Em 1961, por exemplo, a
UNESCO langou a “década do desenvolvimento” instada pelos interesses norte-americanos de maior controle
e aproximacdo com o Terceiro Mundo e claramente embasada em preceitos alinhados com a teoria da
modernizacdo. Quando René Maheu, presidente francés da UNESCO na década de 60, propds que o
conceito de desenvolvimento deveria incluir a redistribuicdo da rigueza e do poder mundial, seus
posicionamentos tiveram uma oposi¢cédo contundente dos EUA (Leher, 2001).

Inicialmente o IBECC previa um conjunto amplo e variado de a¢Bes educacionais e de divulgacdo
cultural, que foram sustentadas com recursos do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) e da UNESCO
(Abrantes & Azevedo, 2010). Posteriormente, em 1950 é criada uma sec¢éo paulista do IBECC cujas acdes
se voltariam mais especificamente para o ensino de Ciéncias. Segundo Megid Neto a iniciativa de criacéo do
IBECC pela UNESCO “surgiu de um contexto internacional que destacava cada vez mais o papel da ciéncia
no desenvolvimento tecnolégico e social das nagbes” (2014, p. 105). De acordo com Abrantes e Azevedo o
propésito da UNESCO de disseminacdo da ciéncia, da educacdo e da cultura era promover ‘o
desenvolvimento nas regiées subdesenvolvidas” (2010, p. 470). Nesse contexto as a¢cfes do IBECC deveriam
auxiliar o processo de elevacdo econdmica e social nacional “fundamentado na ideologia desenvolvimentista
emanada dos trabalhos da Comissdo Econbmica das Nag¢bes Unidas para a América Latina (CEPAL)”

(Abrantes & Azevedo, 2010, p. 470).

Esses objetivos da UNESCO vinculavam-se a concepg¢do de mundo dividido em atrasado e moderno
preconizado pela teoria da modernizacéo e a ideia de ajudas externas para o desenvolvimento das nagbes
subdesenvolvidas que as agéncias norte-americanas adotaram no pés-guerra. Nao demorou muito para que
o IBECC, principalmente sua sec¢é&o paulista, fosse financiada por uma série de instituicbes norte-americanas,
tais como a USAID e as fundagdes Ford e Rockefeller. Segundo Lorenz e Barra (1986):

“Uma das primeiras subvengbes que o IBECC recebeu foi da Fundacdo Rockefeller,
que em 1957 doou equipamentos e matéria-prima, no valor de 10.000 délares, para
apoiar as atividades do Instituto. No ano seguinte, a Fundacdo Rockefeller
novamente apoiou o IBECC com uma subvencéo que foi desembolsada por cinco
anos. Junto com esse apoio estrangeiro, 0 MEC, no seu orgamento para 1959,
destinou Cr$ 1.800.000 ao Instituto. Esse apoio de entidades nacionais e
estrangeiras dado ao IBECC, sem duvida, atestou o prestigio de que o IBECC
gozava entre as instituicoes financeiras” (p. 1972).

Nos anos seguintes as ac¢des da divisdo de ensino de Ciéncias da UNESCO e o IBECC se vinculariam
“aos programas de reforma curricular, baseados nos modelos norte-americano e inglés, financiados pela
National Science Foundation (NSF)” (Abrantes & Azevedo, 2010, p. 476). Essa reforma no ensino de Ciéncias
norte-americano, iniciada no final dos anos 50, na forma dos grandes projetos de ensino, e a introducéo
desses projetos no Brasil por meio do IBECC e de financiamentos estrangeiros sao invariavelmente
mencionadas pelos textos de histéria da area. Nas entrevistas realizadas por Nardi para a sua tese de livre
docéncia, a categoria de fatores mais citados como favoraveis ao surgimento da area pelos seus
pesquisadores pioneiros foi a categoria dos “projetos de Ensino, isto é, a implantagdo, tradugéo e aplicagéo,
nos cursos de licenciatura e nas escolas de ensino médio do pais, nas décadas de 1960 e 1970, de projetos
estrangeiros como PSSC, BSCS, CBA, IPS, Harvard e outros” (2005, p. 98). Os projetos de ensino de
Ciéncias estadunidenses, a imediata implementacdo desses projetos na América latina e a importancia
desses eventos para a area de Ensino de Ciéncias brasileira, é lembrada por um dos entrevistados por Nardi
na seguinte forma:

“Acho que a area no Brasil surge como ela surge em outros paises, né? Com,
principalmente, com aquele movimento dos grandes projetos curriculares, naquela
época, principalmente, de parte dos Estados Unidos, [...] houve, assim, uma...
conscientizacdo de que o Ensino de Ciéncias estava muito mal; entdo, surgiram
vérios projetos de melhoria do Ensino de Ciéncias - todo mundo conhece; aqueles
grandes projetos curriculares. Mas esses projetos, eles eram feitos, digamos, nos
Estados Unidos, mas, imediatamente eles eram trazidos para a América Latina, ndo
€? [F2]” (Nardi, 2005, p. 109).
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Outro entrevistado deixa transparecer em sua fala a concep¢éo modernizadora e desenvolvimentista
envolta nos projetos:

“Agora, essa compreensdo, no sentido estratégico das ciéncias e do
desenvolvimento, dentro da educacao... ja, como falei... os anos 50 e 60, ja tinham
dado origem, também, a cooperacdes internacionais... com financiamentos
bastante consistentes... deram origens a [...] projetos nacionais como CECISP,
IBEEC, FUNBEC etc. que eram uma série de centros de fomento na moderniza¢édo
do Ensino de Ciéncias, no qual, muita gente boa se formou...[F9]” (Nardi, 2005, p.
107).

As medidas adotadas e os valores pagos pelas agéncias internacionais para que os projetos norte-
americanos fossem implementados no Brasil sdo mencionados diversas vezes nos textos selecionados,
principalmente nos textos de Lorenz e Barra (1986); Lorenz (2008) e Abrantes e Azevedo (2010). Esses textos
ajudam a ter uma dimensao do esforco empreendido. S6 na década de 60 a fundagao Ford, por exemplo,
concedeu ao IBECC subvencgdes totalizando 450.000 délares para serem usados na traducao, adaptacéo e
publicacdo dos materiais didaticos elaborados nos grandes projetos curriculares nos Estados Unidos e a
USAID, por sua vez, se dispds a financiar os primeiros 36.000 exemplares de livros didaticos traduzidos dos
projetos norte-americanos publicados no Brasil (Lorenz, 2008). Nas palavras de Lorenz e Barra: “tudo indica
gue foi feito um consideravel esforco para divulgar as traducdes dos principais projetos norte-americanos”
(1986, p. 1974).

As ajudas externas voltadas para o ensino de Ciéncias brasileiro continuaram mesmo depois que 0s
projetos norte-americanos pararam de ser implementados no Brasil. As agéncias norte-americanas ajudaram
a financiar projetos de melhorias do ensino de Ciéncias sob a organizacdo do Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino (PREMEN), conforme mostra o trecho a seguir:

“O Ministério da Educacéao e Cultura, de acordo com as prioridades do Plano Setorial
de Educacéo, lancou, em 1972, o Projeto Nacional para a Melhoria do Ensino de
Ciéncias. O projeto ficou sob a responsabilidade do Programa de Expansédo e
Melhoria do Ensino (PREMEN) e recebeu apoio financeiro da Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID). A Agéncia proporcionou
50% dos recursos financeiros e o Ministério da Educagéo e Cultura proporcionou
20% dos recursos. O restante ficou sob a responsabilidade de cada Estado onde o
PREMEN desenvolvia suas atividades” (Lorenz, 2008, p. 18).

Elas também se envolveram financeiramente com os Centros de Ciéncias implantados em diferentes
regibes do pais. Esses centros foram implantados sob auspicios da UNESCO nas seguintes localidades:
“CECINE, em Recife; CECISP, em Sao Paulo; CECIMIG, em Belo Horizonte; CECIGUA, no Rio de Janeiro;
CECIBA, em Salvador; e CECIRS, em Porto Alegre” (Nardi, 2005, p. 99). Eles também s&o citados diversas
vezes nos textos selecionados e receberam ajudas externas da “Fundagédo Ford, que, em 1966, concedeu 86
mil dblares para o treinamento de lideres que atuariam nesses centros” (Abrantes & Azevedo, 2010, p. 480).
A producado de materiais didaticos nacionais por parte do IBECC também recebeu subvengdes estrangeiras:

“[...] com o inicio da década de 1970, o IBECC/FUNBEC redefiniu sua politica,
referente a divulgagcdo de materiais curriculares, e continuou recebendo apoio da
Fundacéo Ford. Houve um entendimento por parte da Diretoria do IBECC que, se o
Instituto pretendia evoluir, era preciso focalizar na criagdo de materiais nacionais
que atenderam as necessidades imediatas dos alunos brasileiros. De novo, a
Fundacao Ford concedeu ao Instituto uma subvencdo de 194.000 délares para a
elaboracdo de materiais didaticos nacionais” (Lorenz, 2008, p. 17-18).

O financiamento de iniciativas nacionais, mesmo depois que a implementacdo dos materiais didaticos
estadunidenses é abandonada, ndo destoa da forma de atuagdo das agéncias norte-americanas, pois elas
se amparam numa logica de resultados a longo prazo para os seus investimentos (Marinho, 2001). Ao custear
um determinado projeto, essas agéncias esperam que seus investimentos produzam frutos mesmo depois do
fim do seu financiamento e que mantenham uma filiacido com as ideias inicialmente financiadas (Marinho,
2001). Os materiais didaticos nacionais produzidos com o auxilio financeiro de instituicdes norte-americanas,
por exemplo, mantinham indmeras similaridades com os materiais didaticos elaborados no contexto dos
grandes projetos produzidos nos EUA, tais como a linguagem do texto e a énfase na estrutura dos contetidos
(Lorenz, 2008). Ao financiarem a producé@o de materiais didaticos e demais iniciativas nacionais alinhadas
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com 0s projetos norte-americanos, as agéncias norte-americanas garantiram que 0s seus investimentos
iniciais tivessem continuidade. Segundo Lorenz, o paradigma de ensino dos projetos norte-americanos “foi
transplantado para o Brasil e teve um efeito marcante sobre a producéo de materiais didaticos de Ciéncias
nas proximas décadas” (2008, p. 8).

Apesar de muitos textos mencionarem a criacdo do IBECC e os projetos de ensino norte-americanos
como fator decisivo para o surgimento da &rea, faltam contextualizacdes histéricas sobre a origem dos
projetos nos EUA e a implantacéo desses projetos no Brasil. As fundacdes Ford e Rockefeller, por exempilo,
mantém um acervo que pode ser acessado via internet com iniUmeros documentos referentes as suas
doacBes para o IBECC e outras iniciativas na area de ensino de Ciéncias no Brasil. No entanto, ndo foi
encontrado nenhum texto sobre a historia da area em que esses documentos sao sequer mencionados. Além
disso, a maioria dos textos selecionados para analise nesta pesquisa apresentam os projetos de ensino como
consequéncia direta do lancamento do satélite russo Sputnik e do medo dos norte-americanos de perderem
a corrida espacial. De acordo com Krasilchik “Um marco invocado para datar o inicio do processo foi o
progresso cientifico soviético, evidenciado pelo lancamento do Sputnik, em 1957. Durante essa fase [...]
surgiram os embribes dos grandes projetos curriculares” (1987, p. 6).

De fato, apés o lancamento do Sputnik no final de 1957, o governo dos EUA destinou ainda mais
dinheiro para os projetos de ensino de Ciéncias. No entanto, os projetos ndo foram consequéncia direta nem
surgiram ap6s o Sputnik ou do medo de perder a corrida espacial (Rudolph, 2006). O Physical Science Study
Committee (PSSC) teve inicio em 1956, portanto antes do Sputnik, devido a pressdes dos cientistas norte-
americanos que temiam posturas anticientificas dentro dos EUA. Uma situacao que eles consideravam ‘“cada
vez mais perigosa em casa, uma maré crescente de irracionalismo e suspeita entre o publico em geral, que
conforme acreditavam, ameacava diretamente a saude continuada e o avancgo da ciéncia nos Estados Unidos”
(Rudolph, 2006, p. 2, tradugéo propria)!®. Nesse contexto, a Guerra Fria, a intensa competigdo entre os blocos
comunistas e capitalistas pelo pioneirismo nas conquistas cientificas e tecnolégicas e o langcamento do Sputnik
serviram para moldar a opinido do governo norte-americano, que passou a perceber o ensino de ciéncias
como uma arma e foi convencido da necessidade de investir milhdes de ddlares na reforma do ensino. De
acordo com Rudolph (2006) “nada menos que uma crise de seguranga nacional poderia ter justificado
esforgos de desenvolvimento curricular que custaram aos contribuintes mais de 200 milhées de délares™ (p.
1-2, tradugé@o propria).

Um dos entrevistados por Nardi (2005) destoa das narrativas correntes na area e sinaliza a origem
do PSSC anteriormente ao langamento do satélite Sputnik. Esse entrevistado ainda relaciona a iniciativa dos
fisicos de fazerem um projeto do porte do PSSC com os grandes projetos cientificos realizados na Segunda
Guerra Mundial:

“[...] nos Estados Unidos, antes ainda do Sputnik, ja havia um movimento de
renovacao do ensino de Fisica, que eu acho que foi impulsionado pelo avanco,
muito rapido, da pesquisa em Fisica, das aplica¢cdes da Fisica Quantica, da Fisica
Nuclear na primeira metade do século e que o ensino da Fisica nao tinha, de jeito
nenhum, acompanhado. Entdo, nos Estados Unidos havia uma insatisfacdo muito
grande com o ensino secundario de Fisica. E isso, deu origem ao movimento do
PSSC e em 1956, com a subida do Sputnik, o primeiro satélite artificial, de repente,
0 PSSC recebeu milhdes de ddlares e foi... 0 projeto... entdo... que se instalou na
area de ensino de Ciéncias, a mentalidade dos projetos, a pratica dos projetos,
como foi o projeto Manhattan... durante a guerra e... como foram os aceleradores,
em seguida, a construcdo dos aceleradores... E o projeto PSSC, entdo, foi feito,
também, sob a égide da Fisica Nuclear, como grande realizacdo da Fisica e a Fisica
das particulas elementares... [F8]” (Nardi, 2005, p. 122).

O mais significativo para esta pesquisa, contudo, € a falta de contextualizacédo histérica quanto a
criacdo do IBECC e a implantacdo dos projetos norte-americanos no Brasil. Faltam textos da area que
discutam os aspectos deste periodo histérico e os interesses e as ideias por tras dos investimentos que
possibilitaram a criacao do IBECC e a implementacado e a concepcéo cientifica dos projetos de ensino norte-

19 “The commitment from physicists like Zacharias, Morrison, and Friedman came not from concerns over the Soviet scientific threat, but
rather from what they perceived to be an increasingly dangerous situation at home—a rising tide of irrationalism and suspicion among the
general public that, they believed, directly threatened the continued health and advancement of science in the United States. While the
military conflict opened the door to reform, it was this cultural conflict that fundamentally shaped its substance” (Rudolph, 2006, p. 1-2)
20 “Nothing short of a national security crisis could have justified curriculum development efforts that cost taxpayers well over $200 million
when all was said and done” (Rudolph, 2006, p. 1-2)
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americanos no Brasil. Os textos existentes ao mencionarem brevemente o contexto histérico mais amplo,
passam a impressao de que os projetos de ensino norte-americanos se espalharam pelo mundo e chegaram
ao Brasil pelas suas caracteristicas intrinsecas e pelo desejo dos outros paises do mundo de modernizarem
seus sistemas de ensino seguindo o modelo dos EUA, conforme pode ser observado no trecho a seguir:

“O movimento norte-americano de renovacdo do ensino de Ciéncias alastrou-se
pelo mundo todo. OrganizagBes internacionais como a Unido Pan-Americana e a
Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e entidades como a Fundac&o Ford, a Fundagdo Rockefeller e a Fundacgéo da Asia
apoiaram o movimento em varios paises, patrocinando encontros para discussoes
de como melhorar o ensino de Ciéncias, cursos para formacdo de lideres para
projetos curriculares e conferéncias de redacéo para a elaboracdo e adaptacao dos
materiais curriculares americanos. Como consequéncia do grande interesse
internacional, surgiram nicleos para a producdo de materiais didaticos em paises,
como na lugoslavia, na Alemanha, nas Filipinas, no Japéao, e na Inglaterra, onde
atuava a Fundacdo Nuffield. Na América Latina, centros de trabalho também
apareceram na Argentina, no Chile, no Peru, na Venezuela, entre outros” (Lorenz,
2008, p. 14).

Nos textos analisados aparecem alguns termos como moderniza¢do e desenvolvimento, entretanto,
em nenhum deles séo feitas discussdes, nem mesmo mencdes, sobre a teoria da modernizagdo ou aos
interesses das instituicdes estrangeiras em financiar as iniciativas relacionadas ao ensino de Ciéncias no
Brasil. O que chega mais perto é o texto de Krasilchik de 1987 em que a autora faz o breve comentario a
seguir:

“O transplante de curriculos, elaborados para um determinado pais, para outras
regides suscita problemas cuja andlise deve referir-se a quadros tedricos proprios.
Uma andlise baseada na teoria da dependéncia pode levar a admissédo de que o
processo de cooperacao técnica € um dos mecanismos de se preservar as relagées
de subordinacéo entre individuos, classes sociais, regides e nagdes. A importacao
de idéias, contidas nos materiais didaticos produzidos nas metropoles culturais e
econdmicas, pelas provincias, € uma forma da manutencgéo das relagbes de poder
existentes. Em um outro quadro de analise, admite-se que a transferéncia de idéias
e tecnologia é um fator de modernizagéo e aperfeicoamento do sistema, parte de
um processo de mudanca que visa contribuir para o desenvolvimento econdmico,
social e cultural do pais receptor. Uma visdo licida ndo pode ser construida de
posi¢des extremas que contrapdem, em um pdlo, um isolamento xenofébico e, em
outro, a mera adocao acritica de modelos alienigenas. Cada nagdo tem sistemas
educacionais com especificidades e demandas préprias, que requerem consciéncia
critica e competéncia de seus profissionais, para a busca e determinacdo de
caminhos que propiciem mudancas curriculares. Para a plena realizagdo dessa
tarefa, os autores dos curriculos precisam recorrer a todos os elementos
significativos disponiveis” (p. 14).

Esse trecho do trabalho de Krasilchik (1987) além de ser o Unico a tangenciar o discurso de
modernizac¢do também é o (inico a mencionar a teoria da dependéncia. Elaborada a partir da década de 60
por intelectuais latino americanos, a teoria da dependéncia foi uma resposta a visdo dualista dos processos
sociais, que se encontra na base da teoria da modernizacdo, segundo a qual os problemas das sociedades
latino-americanas foram causados por “estruturas arcaicas, tradicionais e/ou feudais que precisavam ser
superadas para se tornar mais avangadas, modernas e capitalistas” (Grosfoguel, 2018, p. 23). Segundo a
teoria da dependéncia, o desenvolvimento e o subdesenvolvimento construiram um ao outro por meio de um
processo relacional, dependente e desigual entre o centro e a periferia do sistema-mundo capitalista
(Grosfoguel, 2018).

Diversos intelectuais latino americanos contribuiram para a criagdo da teoria da dependéncia, um
deles foi o ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, que antes de se tornar presidente, escreveu algumas
das mais importantes obras que versam sobre a teoria da dependéncia?!. Algumas das criticas a teoria da

21 ver: Cardoso, F. H. (1964). Empresario industrial y desenvolvimento econdmico no Brazil. S&o Paulo, SP: Difusdo Européia do Livro.
Cardoso, F. H. (1973). Notas sobre el estado actual de los estudios de la dependencia. In: Bagu, S. (Ed.), Problemas del subdesarrollo
latinoamericano. Mexico City, México: Editorial Nuestro Tiempo.

Cardoso, F. H. (1985). Estado y sociedad en América Latina. Buenos Aires, Argentina: Ediciones Nueva Vision.
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modernizacdo pelos dependentistas foram: a oposicdo moderno-tradicional a nivel nacional obscurece
estruturas de dominacao e exploragdo a nivel mundial; o processo histérico das sociedades centrais ndo pode
ser repetido e o subdesenvolvimento ndo vai ser resolvido por meio de um etapismo modernizador que
supostamente simula o desenvolvimento das sociedades centrais; a dependéncia e o subdesenvolvimento
nao ocorrem devido a estruturas arcaicas ou tradicionais, mas devido as relacées de subordinacéo no sistema
capitalista internacional (Grosfoguel, 2018). Posteriormente a teoria da dependéncia foi criticada por assumir
alguns dos pressupostos da teoria da modernizacdo, por ter um foco economicista e por ndo levar em
consideracdo as relacdes raciais, de classes e de exploracdo internas dos paises da Ameérica Latina
(Grosfoguel, 2018).

A critica da teoria da dependéncia a qual Krasilchik (1987) se refere, em especifico, diz respeito as
ajudas externas e as demais medidas adotadas pelos EUA para difundir sua propria cultura no resto do
mundo, no contexto da Guerra Fria sob a justificativa da teoria da modernizacdo. Segundo os tedricos da
teoria de dependéncia “a penetracdo, a difusdo e a aculturagdo estrangeiras dos valores, técnicas e ideias
modernas dos centros para a periferia ndo produzem necessariamente desenvolvimento” (Grosfoguel, 2018,
p. 26). Ainda segundo eles, “na maioria dos casos, esse processo contribui a subordinagdo dos paises
subdesenvolvidos aos centros” (Grosfoguel, 2018, p. 26). No trecho citado acima, Krasilchik (1987) apresenta
brevemente tanto os argumentos da teoria da dependéncia contra os transplantes de curriculos educacionais
guanto os argumentos da teoria da modernizacdo a favor. A autora argumenta ainda que uma posicao licida
ndo deve tender para nenhum dos polos.

No entanto, esse é o Unico trecho encontrado nos textos da histdria da area de Ensino de Ciéncias
em que aparece uma critica deste tipo contra a implementacao dos curriculos e materiais didaticos cientificos
norte-americanos no Brasil. Os demais textos de histéria da area, encontrados nessa pesquisa, nao
apresentam indicios de discordancia dos pesquisadores brasileiros da area de Ensino de Ciéncias contra a
implementacéo dos projetos de ensino de Ciéncias norte-americanos no Brasil ou das ideias que motivaram
e financiaram essa implementa¢éo. Como mencionado anteriormente, faltam textos de histéria da area que
explicitem o contexto e as ideias por tras da funda¢éo do IBECC, das ajudas externas norte-americanas e da
implementac&o no Brasil dos projetos de ensino de Ciéncias elaborados nos EUA. Em sua tese de doutorado,
o pesquisador Lemgruber traz um interessante relato sobre o desconhecimento dos pesquisadores brasileiros
da 4area de Ensino de Ciéncias das ideias em disputa nesse contexto no que diz respeito as ajudas externas
€ aos projetos de ensino norte-americanos:

“Confesso que, em conversas com alguns dos professores brasileiros envolvidos na
traducédo ou adaptagéo dos projetos norte-americanos, sempre me intrigou saber a
repercussdo dessa aproximagdo em um contexto politico nacional onde a simpatia
para com os EUA tinha uma forte conotagdo de ‘entreguismo’. E preciso se ter em
mente que era 0 momento de uma grande disputa ideolégica, onde a idéia do
nacionalismo tinha uma adesdo muito forte, na visdo de um desenvolvimento
econdmico autbnomo. [...] Por isso, sempre tive uma expectativa em encontrar um
embate ideoldgico que questionasse a tradugdo e adaptacéo dos projetos, a partir
do ponto de vista do nacionalismo, do repudio a influéncia cultural, via educacéao,
dos EUA. Mas isto quase nao transparece no discurso dos pioneiros. Frota-Pessoa
chega a afirmar que ‘o unico lugar onde néao teve nacionalismo foi no relacionamento
com os projetos americanos. Nunca ouvi ninguém dizer isso que vocé esta dizendo,
€ a primeira vez, desse professor de Goias, que reforcava a dependéncia, ou dizer
que era entreguismo, isso nunca passou pela cabeca de ninguém. Apesar de existir
nacionalismo politico violento, ndo houve resisténcia a essa aproximagéao.’ (Frota-
Pessoa, depoimento gravado, 1998)” (Lemgruber, 1999, p. 59-60).

Diante deste cenario, a principal contribuicdo desta categoria é desvelar a auséncia de algumas das
ideias correntes no contexto histérico mundial e nacional sob os quais foram realizadas as ajudas externas
gue deram inicio ao campo de pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil. A busca por hegemonia norte-
americana durante a Guerra Fria e as acdes tomadas nesse sentido sob a justificativa da teoria da
modernizac¢éo deram origem ao IBECC, ao transplante dos projetos de ensino de Ciéncias norte-americanos
para o Brasil e as ajudas externas para a educacdo cientifica que séo recorrentemente mencionados como
decisivos para o inicio da area de Ensino de Ciéncias no Brasil e no exterior. O culturalismo e a teoria da
moderniza¢do compunham o zeitgeist (espirito dos tempos) mundial nas décadas seguintes ao pds-guerra e,
conforme mostrado anteriormente, tiveram enorme influéncia no pensamento social, na economia e na politica

Cardoso, F. H., & Faletto, E.. (1969). Dependencia y desarrollo en América Latina. Mexico City, México: Siglo XXI.
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brasileira. A area de Ensino de Ciéncias brasileira surge no contexto dessas ideias e por influéncia delas na
medida em que o ensino de Ciéncias é associado a modernizacdo e é fomentado por ajudas externas
embasadas nessas ideias, 0 que precisa ser destacado e considerado.

Ansia de modernizacdo nacional, sociologia da inautenticidade e o ensino de Ciéncias atrelado ao
desenvolvimento nacional

No pensamento social brasileiro, a questdo da modernizacdo adquire relevo antes da teoria da
modernizacgédo ser idealizada nos EUA. Jessé Souza argumenta que 0 nosso processo de modernizacao se
origina a partir da reeuropeizacao do Brasil, cujos os eventos deflagradores foram: o surgimento das primeiras
cidades coloniais de expressao, a descoberta das minas e a consequente necessidade de vigilancia e controle
sobre ariqueza, a chegada da familia real no Rio de Janeiro em 1808, a subsequente formacao de um Estado
nacional, a abertura dos portos com a consequente entrada da l6gica capitalista e a introducéo de valores
ocidentais e europeus por meio das instituicdes do Estado e do mercado (Souza, 2017). Segundo Jessé
Souza, o processo de modernizagao brasileiro teve inicio no comeco do século XIX, principalmente no Rio de
Janeiro, e a partir dessa época a modernizagdo passou a ser uma ansia nacional. Por meio do mercado
capitalista e do estado centralizado, as duas instituicdes mais importantes das sociedades modernas, cria-se
no Brasil uma légica social nova com “novos habitos, novos papéis sociais, novas profissées, e, ao fim e ao
cabo, a construgdo de uma nova hierarquia social” (Souza, 2017, p. 58).

A modernizacgéo e reeuropeizacao do Brasil liquidam o poder patriarcal e pessoal, existente até entéo,
por meio da introducdo do individualismo moral caracteristico da modernidade (Souza, 2000). Passa a ser
considerado ‘justo, legitimo ou valoravel, no nosso pais, apenas as premissas, comportamentos, atitudes,
leis, enfim, projetos coletivos de toda sorte [...] justificaveis segundo as hormas que regem o cédigo valorativo
do individualismo moral ocidental” (Souza, 2000, p. 255). Os mecanismos de classificacdo e desclassificagdo
sociais passam a ser impessoais, burgueses e abstratos, baseados no dinheiro e no conhecimento, ao invés
de serem baseados no poder pessoal e patriarcal do senhor de terras e escravos (Souza, 2017). Foi
apresentada anteriormente, a dindmica social moderna estruturada pelos capitais econémico e cultural, assim
como 0s mecanismos de hierarquiza¢do social baseados nos modernos valores da disciplina, racionalidade,
pensamento prospectivo e autocontrole, que regem a vida na nossa sociedade atual decorrente desse
processo de modernizacdo. O que nos interessa, nesse momento, € o argumento de que o processo de
modernizacdo e reeuropeizagéo, iniciado no século XIX no nosso pais, foi efetivo e desde entdo a
modernizagao se tornou uma grande ansia nacional.

”

A partir dai o discurso modernizador se torna o “tnico discurso legitimo capaz de unir as vontades
(Souza, 2000, p. 255). Segundo Jessé Souza, “a palavra magica da modernizagdo vai ser o elemento
galvanizador da sociedade como um todo em todas as suas esferas” (Souza, 2000, p. 255). Nossa ansia de
modernizagéo se estende ao longo da nossa historia e é até mesmo “estampada na bandeira da nagdo nas
palavras ‘ordem e progresso’ (Souza, 2000, p. 251). No campo intelectual, a questdo da modernizacdo
nacional também se torna central. Nossos sociélogos da linha patrimonialista, construiram aqui toda uma
interpretacdo nacional envolta na questdo da modernizagéo do Brasil, antes da teoria da modernizacao norte-
americana ter sido criada (Souza, 2015). Para os intérpretes sociais patrimonialistas, 0 nosso pais nao passou
efetivamente por um processo de modernizagao e por isso continua até hoje sendo um pais atrasado e
patrimonialista. O principal argumento da teoria do patrimonialismo, € exatamente o de que a modernizagao
do nosso pais foi inauténtica devido “a heranga ibérica que finca fundas raizes na nossa sociedade” (Souza,
2015, p. 53). A contestacéo da nossa moderniza¢do é a base da imagem de um Brasil pré-moderno, atrasado,
patrimonial e personalista (Souza, 2015).

As interpretacfes que veem a nossa moderniza¢cdo como inauténtica e superficial, sdo chamadas por
Jessé Souza de “sociologia da inautenticidade” (Souza, 2000, p. 11). Sérgio Buarque de Holanda, Raymundo
Faoro e Roberto DaMatta sdo os principais representantes nacionais dessa interpretacdo, apontados por
Jessé Souza. O autor critica veementemente essa linha de pensamento e apresenta inUmeros argumentos
no intuito de mostrar que a sociologia da inautenticidade e sua ideia de um Brasil patrimonialista e pré-
moderno ndo se sustentam intelectualmente. No entanto, o aspecto mais relevante da sociologia da
inautenticidade, ndo é o seu lado tedrico, mas os seus usos, influéncias e efeitos nos campos politico,
econdmico e social (Souza, 2015). Assim como a teoria da moderniza¢do norte-americana, a interpretacao
nacional do processo de modernizacao brasileiro teve influéncia fora do campo académico (Souza, 2015). A
ideia de que o Brasil ndo se modernizou efetivamente e principalmente a ideia de que nosso Estado é
atrasado, corrupto e patrimonialista, foi transformada no grande problema nacional (Souza, 2000). A partir dai
a questdo do suposto atraso da nossa nacdo e principalmente do nosso Estado, em comparagdo com o
mercado, adquire centralidade na nossa politica, economia e sociedade (Souza, 2000).
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A ansia de modernizacgéao brasileira, ja existente antes da criagcao da sociologia da inautenticidade, é
reforgcada sob o argumento de que o grande problema da nacéo é um suposto atraso. Esse discurso que cria
uma imagem de Brasil atrasado conquista o imaginario social e vai conferir forga aos discursos com foco em
palavras como modernizacdo, progresso e, a partir dos anos 50, desenvolvimento. Para o ensino de Ciéncias
brasileiro, e para pesquisa sobre esse ensino, a ansia nacional por modernizacao e a interpretacdo do Brasil
pela sociologia da inautenticidade é relevante, na medida em que a partir de certo momento da histéria é feita
uma associacédo entre a modernizacao nacional e o ensino de Ciéncias. Abrantes e Azevedo (2010) sinalizam
algumas tentativas de associacdo entre o progresso nacional e a educacao, principalmente a educacdo em
Ciéncias, ja nas décadas de 1920 e 1930, pelos intelectuais do movimento escolanovista: “O ‘entusiasmo pela
educagédo e o otimismo pedagogico’ caracterizaram a década de 1920, difundindo-se a ideologia de que a
escolarizagdo constituia o motor do progresso histérico brasileiro” (2010, p. 471). O soci6logo brasileiro Simon
Schwartzman sintetiza as tentativas de aproximacéo entre moderniza¢&o nacional e educacao pelos pioneiros
da Educacédo Nova da seguinte forma:

“Se o0 pais pudesse reconhecer a importancia da educagdo, os intelectuais - e
especialmente os que trabalhavam no setor educacional - ocupariam o primeiro
plano na vida nacional e, acreditavam, teriam a oportunidade de usar os meios a
seu dispor para resolver os problemas do atraso, da pobreza, da ignorancia e da
falta de espirito publico que prevaleciam no Brasil. [...] Para eles, parecia evidente
que os problemas brasileiros comecariam a ser resolvidos quando o sistema
educacional se expandisse e modernizasse, tornando-se mais racional” (2015, p.
187-188).

Abrantes e Azevedo sinalizam ainda a influéncia de intelectuais advindos dos movimentos
educacionais das décadas de 20 e 30 no IBECC, conforme pode ser notado nos trechos a seguir:

“E notével na estrutura organizacional do IBECC, desde a diretoria as diversas
comissbes, o predominio de educadores e cientistas remanescentes do movimento
reformista liderado pela ABE?? e pela ABC? durante a década de 1930. Esta
influéncia se manifestaria sobremaneira no destino da instituicdo” (Abrantes &
Azevedo, 2010, p. 477).

Segundo os autores, a influéncia das ideias e dos intelectuais escolanovistas:

“[...] contribuiram para a calorosa recepgao da proposta da UNESCO de criar no
Brasil uma comissao nacional com o propésito de promover a ciéncia, a cultura e a
educacgéo para o desenvolvimento econdmico e social. Assim, o IBECC, que se
instituiu enquanto tal, representou a confluéncia de diretrizes daquele organismo
internacional, definidas desde sua constituicdo, em 1945, com os interesses de
educadores e cientistas locais” (Abrantes & Azevedo, 2010, p. 474).

Apesar das tentativas dos escolanovistas em fazerem a associacao entre educacdo e modernizacao
janoinicio do século XX, a vinculacéo efetiva entre modernizacao nacional e ensino de Ciéncias no imaginario
social, ocorreu apés a Segunda Guerra Mundial, quando a prépria Ciéncia foi associada ao progresso das
nacdes ao redor do mundo. A influéncia estrangeira de 6rgaos como a UNESCO, a USAID e as Fundagfes
Ford e Rockefeller, que incentivaram a associacao entre ciéncia e educagéo cientifica com o desenvolvimento
nacional desempenharam um papel essencial nesse processo. Contudo, é preciso reconhecer que depois de
feita essa associacdo foram os aspectos internos de interpretacdo nacional e de énfase na questdo da
modernizacdo que tornaram esse discurso tdo influente. No Brasil a for¢a do discurso de modernizacéo
tornava poderoso qualquer elemento associado a modernizacdo. Ndo era por acaso que os intelectuais
brasileiros tentaram associar educac¢éo e ciéncia ao desenvolvimento nacional muito antes desse discurso
despontar fora do pais. Quando essa associacdo finalmente ganha forca no poés-guerra, cientistas e
educadores nacionais enlacam e propagam essa Visdo com vigor.

22 pAssociacéo Brasileira de Educacéo, criada em 1924 no Rio de Janeiro.
23 Academia Brasileira de Ciéncias, criada em 1916 no Rio de Janeiro.
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Por volta do inicio da década de 50, segundo a pesquisadora Mariana Cassab, as instituicbes recém-
criadas ligadas a ciéncia, como CAPES?*, CNPQ?% e SBPC?® “amplificaram discursos ja circulantes que
associavam de modo sistematico educagéo, ciéncia e progresso” (2015, p. 22). Ainda segundo essa autora,
os lideres do movimento renovador do ensino de Ciéncias, ap6s os anos 50, afirmavam a “ciéncia como forga
social imprescindivel de modernizacdo da sociedade brasileira” (Cassab, 2015, p. 25) e “ajustavam a
possibilidade de desenvolvimento nacional a ampliagdo da cultura cientifica da populagdo” (Cassab, 2015, p.
25). De acordo com Ana Maria Fernandes, por volta dos anos 50, “[...] o desenvolvimento da ciéncia em geral
era visto como uma trilha para o desenvolvimento do pais e como o principal instrumento para superar o
subdesenvolvimento e alcancgar o progresso” (2000, p. 84). Conforme argumentado anteriormente, ideias ndo
ficam restritas ao campo intelectual, elas geram efeitos praticos, ainda mais quando associadas a outras
ideias que ja conquistaram coracdes e mentes. Dai o interesse de educadores e pesquisadores brasileiros
em associar 0 ensino e a Ciéncia ao ja influente discurso de modernizagdo nacional. Essa associacao, devido
ao poder da questao da modernizacéo no Brasil, Ihes conferiria prestigio, autoridade social e financiamentos
nacionais.

Referéncias ao discurso que associa a ciéncia e a educacdo cientifica ao progresso nacional
aparecem em todos os textos da area de Ensino de Ciéncias selecionados para analise nesta pesquisa.
Krasilchik, por exemplo, associa o inicio do IBECC as iniciativas de professores universitarios nacionais que
aspiravam a “melhoria do ensino das Ciéncias, de modo que se aprimorasse a qualidade do ensino superior
e, em decorréncia, este influisse no processo de desenvolvimento nacional” (1987, p. 8). Lorenz argumenta
gue o interesse do Brasil nos projetos norte-americanos ‘“refletiu uma percepgdo maior do relacionamento do
ensino de Ciéncias com o desenvolvimento nacional” (2008, p. 20). Abrantes e Azevedo apontam diferentes
fontes de interesses na origem do IBECC destacando os interesses dos intelectuais nacionais que ja
propagavam a associacao entre ensino de ciéncias e desenvolvimento nacional no inicio do século XX:

“As principais liderangas do IBECC buscaram um enraizamento social para a
ciéncia, acreditando que o desenvolvimento nacional dependia ndo apenas de
acles para a ampliacdo da cultura cientifica da populacdo, mas de uma efetiva
mudanca no curriculo escolar, de modo a incorporar o estudo das ciéncias aos
diferentes niveis do sistema de ensino. Apesar de inovadoras, tais ideias, contudo,
ndo constituiam propriamente uma novidade. Embora a oportunidade de sua
institucionalizacdo, representada pelo IBECC em Sao Paulo, tenha surgido com o
projeto nacional-desenvolvimentista do pés-Guerra, a partir do qual se modificou a
percepcao publica sobre o valor social da ciéncia e da tecnologia como fatores de
desenvolvimento econdmico e social, estas ideias guardam continuidade com o
ideario cultivado desde a década de 1920 por diversos segmentos da
intelectualidade, notadamente educadores e cientistas. Sob tais condicfes, a
proposta da UNESCO, baseada em preceitos universalistas da ciéncia, se
viabilizaria ao assumir os significados a ela imputados pelos saberes e praticas
locais. Trata-se, assim, de uma experiéncia reveladora das formas pelas quais se
processa o intercdmbio internacional de praticas cientificas e de seus valores
sociais” (Abrantes & Azevedo, 2010, p. 270).

Falando ainda de intercambios de praticas e valores mencionadas pelos autores acima, é interessante
notar o seguinte depoimento de Isaias Raw, um dos destacados lideres do IBECC: “Eu diria, sem modéstia,
gue as iniciativas do IBECC desencadearam a prioridade dada pela UNESCO e pela Unido Pan-americana
para a importancia do ensino de ciéncia como fator de desenvolvimento” (Raw, 2005, p. 25 apud Abrantes &
Azevedo, 2010, p. 485). A partir desse depoimento € possivel inferir que a énfase nacional na questao do
desenvolvimento interferiu até mesmo nos 6rgéos internacionais. Megid Neto também sinaliza o discurso
desenvolvimentista na origem do IBECC, segundo ele:

24 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundada em 1951 pelo governo desenvolvimentista de
Getulio Vargas para “garantir a existéncia de pessoal especializado ‘em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades
dos empreendimentos publicos e privados’, em prol do desenvolvimento do pais” (CAPES. Histéria e missdo. Recuperado de:
https://www.capes.gov.br/historia-e-missao)

25 conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) criado no inicio de 1951 por Eurico Gaspar Dutra. A finalidade
do CNPQ é “promover e fomentar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais e contribuir na formulagéo das politicas nacionais
de ciéncia e tecnologia” (CNPQ. Centro de memodria. Recuperado de: http://centrodememoria.cnpg.br/Missao.html)

26 gociedade para o Progresso da Ciéncia (SBPC) criada em 1948 aos moldes de outras sociedades cientificas ja existentes em um
momento em que “as nagdes tomavam consciéncia da necessidade imprescindivel de incentivar a ciéncia para promover o
desenvolvimento social e econdmico” (SBPC. Histéria. Recuperado de: http://portal.sbpcnet.org.br/a-sbpc/historico/historia/)

197


https://www.capes.gov.br/historia-e-missao
http://centrodememoria.cnpq.br/Missao.html
http://portal.sbpcnet.org.br/a-sbpc/historico/historia/

Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V28 (3), pp. 170-205, 2023

“O IBECC, enquanto Comissdo Nacional da Unesco no Brasil, foi criado em 1946
logo ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial com o objetivo de atuar em projetos de
educacéo, ciéncia e cultura. A iniciativa surgiu de um contexto internacional que
destaca cada vez mais o papel da ciéncia no desenvolvimento tecnolégico e social
das nacdes e foi encontrar em S&o Paulo, quando da criacéo da secao paulista do
6rgédo, um debate presente em torno do papel da ciéncia como instrumento de
desenvolvimento nacional” (2014, p. 105).

Apesar de ganhar forca no final da Segunda Guerra Mundial esse discurso se propaga por décadas.
Um dos entrevistados por Nardi apresenta essa associacdo sendo feita nos anos 60:

“Eu tenho a impressao que ja nos anos 60, até como decorréncia de uma visao de
desenvolvimento nacional anterior, sobretudo dos anos 40 e 50... a idéia de
desenvolvimento... tendo como uma de suas molas propulsoras a educacao
cientifica - o famoso distico positivista ‘ciéncia e tecnologia’ ... [...]... como ‘ordem e
progresso’, ou, para ndo esquecer da ditadura, ‘seguranca e desenvolvimento’...
qguer dizer, ha uma... uma compreensdo que, a meu ver [..] de que o
desenvolvimento tecnolégico, tem a ver com a educacéao, e, muito particular, com a
educacédo cientifica. Entdo, j& ha uma... uma expectativa... mais ampla, de que
Educacdo para a Ciéncia, seja... estratégico... estratégica pra... pensar a se
desenvolver...[F9]” (2005, p. 107).

Lorenz, por sua vez, associa a percepcao do ensino de ciéncias como fator decisivo para o progresso
nacional com a iniciativa governamental de criar o Programa Nacional de Melhoria do Ensino (PREMEN) em
1972:

“Com a criagdo do PREMEN, a percepg¢do do ensino de Ciéncias, como fator
importante no desenvolvimento nacional, teve expressdo numa politica nacional,
portanto, levando o pais a possuir mais uma entidade que especializava na
producé@o de materiais didaticos para o ensino de ciéncias” (2008, p. 18).

Os programas governamentais de incentivo a pesquisa e ao ensino de Ciéncias séo, alias, a segunda
categoria de fatores decisivos para o surgimento da area, mencionados pelos pesquisadores entrevistados
por Nardi (2005). Esses programas foram criados sob o discurso desenvolvimentista principalmente nas
décadas de 60 e 70 por 6rgdos como CAPES e CNPQ. Um dos professores de Quimica entrevistado por
Nardi explica a importancia desses incentivos governamentais para o surgimento da &rea:

“[...] Bom... no nosso pais, tao carente de recursos, a consolidagdo - na minha
opinido - a consolidacdo de qualquer idéia, ou de qualquer proposta, ela, s6 se
concretiza com politicas especificas; geracéo espontanea, € muito dificil: vocé pode
até ter; mas o processo é muito lento e muito presumistico. Quando o governo - ou
algum 0rgdo, ou alguma instituicdo - estabelece politicas especificas com
financiamento, com critérios noés temos exemplos enormes nesse pais, dos
resultados que a gente tem tido [...] Entao, vocé vé que, quando ha um programa
definido com metas e financiamento, n6s conseguimos bons resultados. Eu acho
que a peca fundamental foi isso: a existéncia de um programa para a formacéo de
pessoas, fortalecimento de grupos emergentes; eu acho que isso é fundamental.
[Q7]” (Nardi, 2005, p. 115-116).

A terceira categoria de fatores considerados essenciais para a constituicdo da area de Ensino de
Ciéncias, oriunda da andlise das entrevistas realizadas por Nardi (2005) com os pesquisadores pioneiros, foi
intitulada de “Projeto CAPES/PADCT/SPEC”. Segundo Nardi,

“[...] a instituicdo do SPEC (Subprograma de Educacgéo para a Ciéncia), iniciado no
final da década de 1970, dentro do PADCT (Programa de Apoios ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico), € um dos fatores citados pela maioria
dos entrevistados; ha quase uma unanimidade em atribuir a este programa a
nucleacéo dos grupos de pesquisa em ensino de Ciéncias que se consolidaram e
foram responsaveis pela constituicdo da area e criacdo dos atuais programas de
poés-graduacgéo existentes no pais”( 2005, p. 99).

198



Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V28 (3), pp. 170-205, 2023

Embora os entrevistados ndo citem, o PADCT foi criado também sob uma ideologia
desenvolvimentista nacional que percebia a ciéncia e a educacao cientifica como essenciais ao progresso do
pais. Em sua dissertacao sobre o PADCT a pesquisadora Barrella (1998) apresenta o programa como:

“[...] um instrumento da Politica Cientifica e Tecnolégica (PCT) brasileira destinado
a atender grupos de pesquisas orientados a investigacdo de temas considerados
prioritarios para o desenvolvimento nacional. Foi concebido no ano de 1984, como
uma iniciativa de carater complementar aquelas que ja estavam sendo
desenvolvidas por agéncias de fomento pré-existentes: Conselho Nacional de
Desenvolvimento  Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Financiadora de Estudos
e Projetos (FINEP) e Secretaria de Tecnologia Industrial do Ministério de Industria
e Comercio (STI/MIC)” (p. 1).

Por fim, Krasilchik, sem especificar um periodo histérico, mas tendo anteriormente se referido aos 50
anos seguintes a 1950, afirma que “na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como
essenciais no desenvolvimento econémico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis foi
também crescendo de importancia” (2000, p. 85).

A associacao entre ensino de ciéncias e modernizacdo nacional aparece inUmeras vezes nos textos
de histéria da &rea, mas em nenhum momento o discurso de moderniza¢do nacional em si € colocado em
pauta, mesmo a questdo da modernizagdo nacional estando no cerne da interpretacé@o histérica dominante
do Brasil feita pela sociologia da inautenticidade. Nesse sentido, a principal contribuicdo dessa categoria foi
mostrar a relacdo que se cria entre a interpretacdo histérica brasileira dominante que coloca um suposto
atraso como principal problema nacional e o discurso criador da &rea que associa o0 ensino de ciéncias a ansia
nacional de modernizacdo fomentada pela sociologia da inautenticidade.

CONCLUSOES

A pergunta geradora deste artigo foi: Quais as relagdes entre 0s aspectos internos da historia da area
de pesquisa em Ensino de Ciéncias brasileira, apresentados na literatura da &rea, e as interpretacdes
histéricas do Brasil trabalhadas na obra do intelectual brasileiro Jessé Souza? Para dar encaminhamento a
essa pergunta, foram apresentadas, neste artigo, duas categorias que relacionam momentos decisivos da
histéria da area narrados na sua literatura com momentos histéricos, ideias e conceitos da historiografia
nacional brasileira trabalhados na obra de Jessé Souza. Essas categorias foram criadas apés extensa leitura
do referencial tedrico e dos textos da literatura da area selecionados para analise. No entanto, elas ndo séo
as Unicas categorias possiveis de serem elaboradas para relacionar a historiografia nacional e a historiografia
da area. As duas categorias de relagfes apresentadas neste artigo ndo tém a pretensdo de esgotar o assunto,
mas de iniciar um didlogo necessario entre os estudos historiograficos e sociais do Brasil e a area de Ensino
de Ciéncias brasileira.

A primeira categoria tem énfase em fatores internacionais, pois esses fatores internacionais influiram
tanto na interpretac@o patrimonialista do Brasil, quanto no surgimento da &rea. Nessa categoria foram
apresentados o contexto historico e a teoria da modernizacao por trds das ajudas externas para a criagdo do
IBECC e a implementacdo de projetos de ensino de Ciéncias norte-americanos no Brasil. No contexto da
Guerra Fria, os EUA buscaram estender o seu soft power aos quatro cantos do globo. A exportacdo de sua
ideologia e de seu American way of life, no entanto, ndo deveriam parecer imperialismo diante das demais
nacbes. Como forma de conferir-lhes legitimidade, é criada a teoria da modernizacdo, a qual consiste em
dividir nacdes e povos em atrasados e modernos sob a 6tica de um viés culturalista. O Brasil foi enquadrado
no rol dos paises atrasados e supostamente se caracterizaria pela abundancia de relagcées pessoais,
personalistas, patriarcais, afetivas e, frequentemente, corruptas. As ajudas externas encaminhadas ao Brasil
vieram sob o argumento de que seu objetivo maior repousava na necessidade de elevar o pais a condicao de
civiizado e moderno, capaz, assim, de lograr progresso dentro da ordem. As principais instituicdes
responsaveis por trazer ao Brasil tais ajudas foram agéncias de Estado norte-americana, como a USAID,
instituicdes filantropicas privadas como as funda¢des Ford e Rockefeller, e organizag¢des internacionais como
a UNESCO. O argumento modernizador compunha o zeitgeist da época e embasou as acgdes destas
instituicoes.

As ajudas externas atrelaram ideologicamente o desenvolvimento das na¢des ao Ensino de Ciéncias,
e, gracas a elas, este ganhou status de pré-requisito para o progresso do pais. Tais auxilios para o Ensino de
Ciéncias chegam ao Brasil logo apés o fim da Segunda Guerra Mundial, sendo o IBECC fundado em 1946.
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Nas décadas seguintes, estes auxilios financiariam a implantacdo de projetos de Ensino de Ciéncias norte-
americanos e, posteriormente, a producgéo de projetos de Ensino de Ciéncias brasileiros conforme os moldes
norte-americanos. Esses eventos, criacdo do IBECC e implementacdo no Brasil dos projetos norte-
americanos, sao reiteradamente apontados como marco inicial da area de Ensino de Ciéncias no Brasil pelos
textos selecionados. No contexto nacional mais amplo, houveram algumas criticas a estes auxilios
estrangeiros, as principais delas vindas dos teéricos da Teoria da dependéncia. Essas criticas, no entanto,
nao parecem ter exercido influéncia na area de Ensino de Ciéncias. O recebimento das ajudas externas para
a area foi mantido por décadas e serve de marco para o seu inicio.

A segunda categoria relacionou a &ansia interna de modernizagdo nacional e a sociologia da
inautenticidade, com os incentivos nacionais para o Ensino de Ciéncias e a pesquisa sobre este ensino. A
sociologia da inautenticidade alega que o Brasil ndo se modernizou efetivamente e que o nosso Estado é
atrasado, corrupto e patrimonialista, assim como, em grande medida, o seu povo, o homem cordial guiado
pelo jeitinho brasileiro. Deste modo, ao negar a modernizacdo brasileira, fez com que esta tematica da
modernizacao se tornasse o grande problema nacional. A partir do momento em que a Ciéncia, a pesquisa e
0 ensino sdo atrelados a ideia de modernizacdo nacional, as instituicdes cientificas brasileiras amplificam este
discurso no intuito de receberem financiamentos. A partir desse momento histérico, instituicdes cientificas e
pesquisadores passam a obter incentivos governamentais decisivos em funcédo de encamparem o discurso
de que o pais precisa financiar a ciéncia para atingir seu ideal de modernizacdo. O ensino de Ciéncias e a
pesquisa sobre esse ensino seguem a onda, passam a ser vistos como fatores decisivos para o
desenvolvimento nacional e a nascente &rea de Ensino de Ciéncias se beneficia com diversos recursos
governamentais a ela destinados.

Ao final deste artigo se faz necessério algumas considera¢gfes. Nas duas categorias apresentadas
neste artigo é possivel perceber que momentos decisivos da histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira
foram marcados por conceitos e ideias da interpretac@o historica patrimonialista e da sociologia da
inautenticidade. A ansia de modernizacdo nacional fomentada pela interpretacdo patrimonialista da sociologia
da inautenticidade aparece varias vezes na historia da &rea. Esse foco na questdo da modernizacao teve
enorme influéncia na histéria da area de Ensino de Ciéncias brasileira, fazia parte do zeitgeist da época da
constituicdo da area. De acordo com Bloch (2001), existem idéias, conceitos ou filosofias que podem ser
definidoras da atmosfera mental de uma determinada época e “para que uma filosofia impregne toda uma
época, hdo é necessario nem que aja exatamente ao pé da letra, nem que [a maioria] dos espiritos sofra seus
efeitos de outro modo que n&do por uma espécie de osmose, frequentemente [semi-] inconsciente” (p. 92).

Frente a centralidade da ideia de modernizagdo no inicio da histéria da area de pesquisa em Ensino
de Ciéncias, é razodvel questionar se a ideia da modernizacdo ndo gerou consequéncias internas na éarea,
na sua producéo cientifica, na delimitagdo do que eram ou séo os problemas do ensino de Ciéncias no Brasil,
no olhar para a escola brasileira e na escolha dos objetos de pesquisa. Com relacdo a esse aspecto é
interessante notar as contribuicbes dos trabalhos de Ern e Aires (2007) e Silva (2022) sobre a Histdria das
Disciplinas Escolares de Quimica e Biologia no Brasil. No trabalho de Ern e Aires (2007) existe a indicacdo
de que houve na area de pesquisa em Ensino de Ciéncias um apagamento da produgdo de materiais didaticos
existente em certas escolas brasileiras antes da chegada dos materiais didaticos norte americanos. No
trabalho de Silva (2022) € mostrado como a concepcao de modernizacéo do ensino de instituicdes como a
SBPC e IBECC/SP influenciou a implementacéo da disciplina de Biologia nas escolas brasileiras entre 1946-
1965. Pela leitura dos textos selecionados para analise nesta pesquisa foi possivel perceber que, pelo menos
no inicio, a ideia da modernizacao foi trazida para dentro da area. E possivel perceber nos textos de histéria
da &rea, que internamente as pesquisas eram justificadas segundo uma percepcao de que a melhoria do
ensino de Ciéncias no Brasil viria com a modernizacdo de materiais didaticos, métodos de ensino-
aprendizagem, conteudos, curriculos etc. Na tese de Nardi (2005), os pesquisadores pioneiros diversas vezes
mencionam que o inicio da &rea é marcado por uma intencado de melhorar o ensino modernizando métodos,
curriculos e contelidos. Essa caracteristica pode ser notada em diversos trechos dos textos selecionados
para analise, tais como os apresentados a seguir:

“A inclusao, no curriculo, do que havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar
a qualidade do ensino ministrado a estudantes que ingressariam nas Universidades,
tornara-se urgente, pois possibilitaria a formacdo de profissionais capazes de
contribuir para o desenvolvimento industrial cientifico e tecnolégico” (Krasilchik,
1987, p. 7).

“No inicio dos anos cinqlienta, organizou-se em S&o Paulo no IBECC (Instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura), sob a lideranca de Isaias Raw, um grupo
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de professores universitarios que também aspirava a melhoria do ensino das
Ciéncias, de modo que se aprimorasse a qualidade do ensino superior e, em
decorréncia, este influisse no processo de desenvolvimento nacional. O trabalho
desse grupo concentrou-se na busca de atualizacdo do contelido que era ensinado,
assim como na preparagdo de material para uso nas aulas de laboratério”
(Krasilchik, 1987, p. 8).

“Analisando os trinta anos de funcionamento do IBECC/FUNBEC e as atividades
desenvolvidas pelo PREMEN na década de 70, observa-se, com clareza, a
existéncia, nessas décadas, de um movimento cujo objetivo era melhorar o ensino
de ciéncias nas escolas brasileiras pela introducdo de novos materiais didaticos.[...]
Os novos materiais preconizavam a mais moderna visdo de ciéncias” (Lorenz &
Barra, 1986, p. 1981).

Para comecar a compreender o que essa centralidade da ideia da modernizacéo no inicio da area de
Ensino de Ciéncias brasileira pode significar para a area é preciso retomar as ideias do referencial tedrico.
De acordo com Jessé Souza, a historiografia e sociologia patrimonialista ao enfocar a ideia da modernizacao
transforma um suposto atraso da nagdo no principal problema do nosso pais e cria um “deslocamento’ das
guestdes secularmente principais da sociedade brasileira, sua abissal desigualdade e a atmosfera de conflito
abafado/generalizado que ela produz como a mais importante peculiaridade social” (Souza, 2015, p. 53-54).
Esse deslocamento ja ocorria antes mesmo da sociologia da inautenticidade, pois desde o inicio do processo
de reeuropeizacdo a ansia de modernizagdo passa a “‘dominar a sociedade brasileira como o principio
unificador das diferencas sociais, 0 principio em relagdo ao qual todas as outras divisbes devem ser
secundarizadas” (Souza, 2000, p. 103). As tentativas de encobrir nossas desigualdades e misérias com
guestdes secundarias sdo antigas, remontam aos tempos escravocratas. Segundo Jessé Souza, grandes
intelectuais brasileiros se ocuparam de temas elevados ao tratarem do Brasil enquanto se esqueciam ou
encobriam nossa realidade miseravel. As tentativas de encobrir nossas desigualdades e misérias com
questdes secundérias ganham, posteriormente, justificacdo intelectual e legitimidade por meio da
interpretacdo patrimonialista do Brasil que conseguiu encobrir intelectualmente as nossas injusticas sociais
ao deslocar a atencdo “para aspectos falsamente importantes — ou pelo menos de importancia secundéria
com relagdo as questdes mais importantes-, de modo a perceber o mundo social escondendo o essencial e
enfatizando o secundério” (Souza, 2015, p. 52).

Para a sociologia da inautenticidade nossos principais problemas sdo decorrentes de um processo
de moderniza¢&o inauténtico. Segundo Jessé Souza, esse argumento se alinha a uma visdo de mundo liberal-
conservadora que busca encobrir e manter a desigualdade e as injusticas sociais colocando ideias charmosas
e falsas no lugar de uma real critica social (Souza, 2000). O que a sociologia da inautenticidade faz é colocar
como grande problema nacional questbes relativas a modernizagdo, encobrindo o real problema da
desigualdade, da miséria e da exclusdo social. Segundo Jessé Souza, o Brasil passou efetivamente por um
processo de modernizacao que o logrou com Estado e mercado modernos e com as mesmas instituicdes, o
mesmo cadigo valorativo e os mesmos mecanismos de classificacao e desclassificagdo social das sociedades
europeias e norte-americanas, tidas como exemplo de modernidade (Souza, 2015). O autor percebe nossas
diferencas em relacéo as sociedades centrais nao como frutos de uma pré-modernidade, mas como resultado
do nosso processo de modernizagao seletiva excludente resultante de uma “sociedade que se moderniza e
mantém, no entanto, intacta a heranca escravocrata que divide a sociedade em homens e sub-homens, ou,
nos termos da nova ordem politica, em cidaddos e subcidaddos” (Souza, 2000, p.110). Para Jessé Souza 0
nosso grande problema nacional é a exclusdo e exploracdo social originarias da escravidao. Segundo ele, a
seletividade do nosso processo de modernizagdo ndo é “uma descontinuidade provocada pela revolugao
modernizadora dos inicios do século XIX. Ela tem um vinculo secular, de quinhentos anos, com a escraviddo”
(Souza, 2000, p. 111). Afirmar, como Jessé Souza afirma, que o0 nosso processo de modernizagdo € seletivo
ndo € o mesmo que afirmar que 0 nosso processo de modernizagéo € inauténtico. Para Jessé Souza 0 nosso
processo de modernizacdo foi real e efetivo desde o seu inicio e transformou nossa sociedade em uma
sociedade do mesmo tipo que as centrais.

A naturalizacdo da nossa desigualdade, por exemplo, “é moderna, posto que vinculada a eficacia de
valores e instituicbes modernas [...] ao contrario de ser ‘personalista’, ela retira sua eficacia da
‘impessoalidade’ tipica dos valores e instituicbes modernas” (Souza, 2006, p. 24). Modernamente ‘a
desigualdade passa a ser justificada e naturalizada na medida em que é ‘percebida’, na dimensédo consciente,
como resultado do ‘mérito’ e, portanto, como produto de qualidades individuais” (Souza, 2006, p. 74). A
reproducéo social da desigualdade se da em termos modernos por meio da competicdo desigual pelos
capitais econdmico e cultural. A nossa diferenca das sociedades centrais, portanto, ndo € um personalismo
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atavico resultante de uma modernizagdo inauténtica, mas sim resultado de um processo de modernizacéao
seletivo em que a nossa secular desigualdade social € mantida por meio de modernos mecanismos de
desclassificacdo social. Para Jessé Souza, 0 nosso maior problema nacional é a nossa desigualdade evidente
“para qualquer brasileiro que tenha a coragem de ver um palmo além do proprio nariz” (Souza, 2006, p. 67).
No entanto existe uma miopia consequente de uma “visdo acritica da realidade que fez com que o Brasil
tenha convivido com uma desigualdade naturalizada durante todo seu processo de modernizacdo, a qual ja
dura dois séculos, condenando 1/3 da populagao a subcidadania” (Souza, 2006, p. 9). Essa miopia é de todos,
de toda a sociedade brasileira e dos seus intelectuais. Portanto, segundo Jessé Souza, a centralidade do
conceito de modernizacdo na interpretacao histérica e social do Brasil serve para o apagamento das questées
realmente essenciais ligadas a desigualdade e a exclusdo social nas mais diversas esferas sociais do Brasil,
incluindo o campo intelectual.

Diante da centralidade que o conceito de modernizacdo assume no inicio da histéria da area de
Ensino de Ciéncias brasileira, este artigo finaliza colocando o seguinte questionamento: seria possivel que
dentro da area de Ensino de Ciéncias brasileira a centralidade histérica da idéia da modernizacdo também
tenha gerado um apagamento de questdes centrais para o Brasil, tais como a exclusédo e a desigualdade
social? Independente da resposta, a reproducdo da desigualdade social no Brasil passa pela escola, pela
competi¢cdo social desigual pelo capital cultural. A escola sozinha, no entanto, ndo pode resolver esse
problema. O campo intelectual, incluindo a &rea de Ensino de Ciéncias, tem um papel importante no
enfrentamento da reproducdo social e escolar da desigualdade, desde que tenha consciéncia dos reais
desafios enfrentados pela escola no contexto social brasileiro. A percep¢éo de quais seriam esses desafios
envolve a disputa da propria interpretacéo do Brasil, da sua historia, de quais seriam seus males principais e
de qual deve ser seu projeto de futuro. De acordo com a interpretacao histérica adotada nesta pesquisa,
esses desafios estdo intrinsecamente ligados com a brutal desigualdade e excluséo social brasileira oriundo
da escraviddo. Embora o conhecimento histérico ndo gere receitas faceis ou féormulas acabadas, é possivel
retornar ao objetivo deste artigo de colaborar com a area de Ensino de Ciéncias na tomada de posic¢édo frente
a momentos de crise no contexto brasileiro e sinalizar que a area de Ensino de Ciéncias brasileira pode tomar
posicao no contexto nacional ao enfocar as questdes da desigualdade e excluséo social e étnica no Brasil.
Por sua vez, devido ao processo de formacao histdrico brasileiro baseado no massacre dos povos originarios,
na escravidao e na exploracdo de classe, o enfrentamento da desigualdade e exclusdo social no Brasil precisa
necessariamente dialogar com os estudos relacionados as classes sociais e aos diferentes grupos étnicos e
raciais brasileiros.
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