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Resumo

O presente artigo apresenta resultados da pesquisa de mestrado, junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da UFBA/UEFS®, desenvolvida com
professores da educacdo basica, alunos do Programa de Licenciatura Especial (PROLE) em
Quimica da UFBA. O método utilizado para a coleta e anélise dos dados foi o da Histéria de Vida, a
partir, principalmente, das contribuicBes tedricas de Josso (2004), Novoa (1988, 1992 e 1995),
Larrosa (1994 e 2002) e Pineau (1999), no que diz respeito a formacdo, a autoformacdo e ao
percurso de desenvolvimento pessoal e profissional de professores, que, apesar de ndo possuirem
formacdo em Quimica ja possuem muita experiéncia no ensino desta disciplina. Especialmente de
Larrosa (2002) e Josso, nos utilizamos dos conceitos de experiéncia e de experiéncias formadoras,
que apontam a relevancia destas para o desenvolvimento e a construcdo da identidade profissional
dos professores. O trabalho foi desenvolvido com trés alunos do referido programa de licenciatura,
buscando a reconstituicdo de aspectos biogréficos relevantes que indicam a existéncia dessas
experiéncias formadoras e do papel destas no desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.
O instrumento principal da pesquisa € a entrevista profunda. Para os objetivos do presente artigo,
escolhemos a apresentacdo e discussdo da histéria de Marina?, professora de Quimica ha 24 anos e
que desenvolveu seu método de trabalho a partir de experiéncias com seus antigos professores e
com aulas de catequese na igreja que freqienta. A reconstituicdo e andlise da historia de vida de
Marina nos proporcionou melhor entendimento sobre alguns aspectos relacionados a formacao,
como a influéncia dos acontecimentos cotidianos, tanto pessoais como profissionais no
desenvolvimento do professor.
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Abstract

This article presents the results of a Master’s Program research of the Post-graduation
Program in Teaching, Philosophy and History of Sciences at the UFBA/UEFS developed with
primary school teachers enrolled on the Special Teaching Program (PROLE) in Chemistry at the
UFBA. The History of Life method was utilized to collect and analyse the data, mainly from the
theoretical contributions of Josso (2004), Novoa (1988, 1992 3 1995), Larrosa (1994 e 2002) e
Pineau (1999), concerning the formation, self-formation and trajectory of the personal and
professional development of the teachers. Despite not having a degree in Chemistry, these teachers
have a great deal of experience in teaching this subject. Specially from Larrosa and Josso, the
concepts of experience and forming experience were utilized, showing their relevance to the
development and construction of the teachers” professional identity. The research was carried out

! O Programa de P6s-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias pertence & Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
% Marina é um pseuddnimo escolhido pela professora.
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with 3 students of the above-mentioned program, aiming at the reconstruction of relevant
bibliographical aspects that indicate the existence of those forming experiences as well their role in
the teachers™ personal and professional development. The main instrument of the research was the
deep interview. For the objectives of the present article, we have chosen the presentation and
discussion of Marina’s history, who has been a Chemistry teacher for 24 years and has developed
her method of work from her former teachers “experiences and catechism lessons at the church she
attends. The reconstruction and analysis of Marina’s life history have provided us with a better
understanding of some aspects related to formation, as the influence of personal and professional
daily events on the teacher’s development.

Keywords: history of life, formation, teachers of Chemistry, forming experiences

Introducao

Percebendo o0 ensino como atividade critica e como pratica social, espera-se que 0
professor seja concebido como um profissional autdnomo, reflexivo, que investiga a partir de e
sobre sua propria pratica. O contato direto consigo mesmo, com 0s outros € com 0s acontecimentos
do seu cotidiano faz com que o professor aprenda tentando, acertando e errando, refletindo e
elaborando conhecimentos acerca de sua pratica.

Os espacos formais de formacéo inicial e continuada sdo imprescindiveis na constituicdo
de um professor, porém ndo sdo os unicos. O lugar da experiéncia na aprendizagem da docéncia
deve ser reconhecido assim como o do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico. O
professor constrdi seus saberes ao longo do seu percurso de vida e de trabalho e muitos desses
saberes ndo advém da academia. Os acontecimentos no dia-a-dia de uma sala de aula levam o
professor a utilizar os conhecimentos que dispde e muito de sua intuicdo, sendo capaz de resolver
problemas de varias ordens. Assim, ele vai aprendendo com as experiéncias, bem e mal sucedidas, e
vai construindo conhecimentos referenciais que o ajudardo a avaliar as futuras situacbes e
acontecimentos.

Torna-se importante, entdo, ouvir o professor, dar a oportunidade para que ele possa
contar a sua histdria e que esta seja valorizada.

O Programa de Licenciatura Especial da Universidade Federal da Bahia (PROLE) em
parceria com a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia iniciou-se em margo de 2005 e tem
como objetivo promover a formacgdo superior, em servigo, de professores da rede estadual de
ensino. Este curso atende ao mesmo tempo a um interesse da universidade em promover a
ampliacdo do acesso aos cursos de graduacdo e a exigéncia estabelecida no artigo 62 da LDBEN
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) que prevé a qualificacdo de professores cuja
escolaridade esta limitada ao Ensino Médio e daqueles que tiveram formacdo superior em area
diferente da de atuacao profissional. Nesta primeira etapa foram contempladas oito areas, entre elas
a Quimica. O curso de licenciatura em Quimica € dividido em mddulos. Cada mdédulo tem a
duracéo de seis dias e ocorre uma vez a cada més.

Como os alunos do curso sdo professores em exercicio, muitos desses professores, mesmo
ndo tendo a formacdo formal, ja possuem uma larga experiéncia no exercicio da docéncia em
Quimica. Em consequéncia disso, construiram, ao longo dos anos de trabalho, uma gama de saberes
docentes constituidos de contribuicdes e fatores sociais, pessoais e institucionais que lhes
possibilitassem interagir com seus alunos e com o conhecimento. Esses saberes sdo baseados em
seus sistemas de crencas, suas concepcdes, pelos instrumentos de formagdo proporcionados pela
instituicdo de ensino ou por suas buscas pessoais, e lapidados pelas situagdes impostas pelo
cotidiano escolar.
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Para conhecer melhor os alunos do curso elaboramos um questiondrio com questdes
relativas a formacdo desses, que sdo professores, condicbes de trabalho, tempo de profissao,
concepcdes sobre ensino e aprendizagem em Quimica, dificuldades que enfrentam no exercicio da
profissdo e expectativas com relacdo ao curso de licenciatura ao qual estavam ingressando.

Algumas andlises derivadas desse instrumento mostram que 50% dos professores que
responderam ao questionario fizeram apenas o Magistério e 10% fizeram o Ensino Médio, antigo
Cientifico®. Os outros 40% sdo formados em Veterinaria, Agronomia, Contabilidade e outros
Cursos.

Outra informacdo importante é tempo de profissdo da maioria desses profissionais, pois
60% deles tém entre 11 e 20 anos de profissao e 30% tém mais de 20 anos de profissdo. Porém,
somente 36,8% deles apontaram Quimica como a disciplina que ensinam ha mais tempo. Os outros
trabalham/trabalhavam com disciplinas como Biologia, Matematica, Histéria e Ciéncias no Ensino
Fundamental.

Esse contexto nos d& uma excelente oportunidade para investigacdo de alguns aspectos
importantes da trajetoria e da constituicdo desses individuos como professores. Quem sdo esses
professores? Como se constituiram professores de Quimica? O que pensam sobre o ensino de
Quimica e sobre a ciéncia Quimica? Por que estdo fazendo a licenciatura e o que esperam do curso?
Responder a essas perguntas € importante para a compreensdo de como professores formam sua
identidade profissional, mas também é um exercicio de reflexdo para os proprios professores, para
que eles possam compreender suas escolhas, suas falhas, seus acertos e seu potencial de resolucdo
de problemas do cotidiano escolar. Escolhemos, entdo, o método da histéria de vida para esse
estudo, que, além de um método de pesquisa, apresenta um carater formador para aqueles que
participam da pesquisa, inclusive o pesquisador.

O objetivo principal deste artigo é reconstruir a historia de vida e profissional de Marina,
uma professora de Quimica, aluna do projeto da Licenciatura Especial em Quimica da UFBA/SEC-
BA, no intuito de identificar as experiéncias determinantes na sua formacdo e como se deu a
apropriacdo dessas experiéncias, tornando-se aprendizagens da docéncia e determinando o
desenvolvimento desta professora. Pretendemos, também, mostrar como a pesquisa influenciou na
historia de Marina.

Histéria de Vida

Os estudos mais recentes sobre formacao de professores tém posto muita énfase sobre a
pessoa do professor. Estudos desse tipo comegaram a ser realizados no meio educacional no final
dos anos 70, confrontando-se com os métodos dominantes, baseados no positivismo, no qual a
objetividade era o ponto principal na busca de resultados quantificados e generalizaveis. O
movimento dos estudos qualitativos tem sua génese no inicio do seculo XX, quando comecaram a
surgir os projetos de investigacdo sobre individuos participantes de grupos populares (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Destaca-se, nesta época, a atuacdo de um grupo de sociologos, alunos e
professores do departamento de sociologia da Universidade de Chicago, conhecido como Escola de
Chicago, que apresentou enorme contribuicdo para o desenvolvimento do método qualitativo de
investigacao.

J& no final do século XX, inicia-se 0 movimento de utilizacdo das narrativas de trajetorias
de vida em formacéo de professores. Esse movimento comegou no ano de 1984 quando foi langado

® Até meados dos anos 1990 o Ensino Médio normal era conhecido como Cientifico, 0 que preparava o aluno para o
vestibular.
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o livro O professor € uma pessoa, de Ada Abraham. A partir dai a literatura pedagdgica foi invadida
por obras e estudos sobre a vida dos professores, as barreiras e percursos profissionais, as biografias
e autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.

Assim comeca-se a “produzir outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades
educativas e do cotidiano dos professores” (NOVOA, 1995, p.19). Inicia-se, entdo, o uso da
abordagem conhecida como Histdria de Vida ou Método (Auto)Biografico nos estudos sobre os
professores e sua formacao. Os termos Metodologia da Historia de Vida, Método (Auto)Biografico,
Relato Oral, Historia Oral de Vida, entre outros, fazem parte de um rol de expressdes utilizadas
para designar os estudos baseados em narrativas, lembrancas e memdrias de histdrias individuais e
coletivas e todas elas se utilizam, preferencialmente, de fontes orais. Apesar de possuirem aspectos
metodoldgicos que as distingue, “sdo modalidades tipificadas da expressdo polissémica da Historia
Oral” (SOUZA, 2003, p. 42). Os termos Histdria de Vida e Método (Auto)Biogréafico sdo mais
utilizados quando se tratam de estudos em educacao e por isso nos utilizamos desses termos ao nos
referir ao método utilizado nesta investigacéao.

Os pesquisadores que atualmente estudam a tematica da formacdo de professores acreditam que
proporcionar ao professor as condi¢cdes para confrontar-se com a construcdo de sua identidade é
uma maneira de aprofundar as reflexdes sobre sua formacdo docente. O autoconhecimento facilita
as interacOes entre identidade pessoal e profissional, podendo diminuir a dissonancia entre ambas.

A Histdria de Vida apresenta um carater envolvente, porque pressupde uma parceria entre
pesquisador e pesquisado, construida ao longo do processo de pesquisa e através de relacGes
baseadas na confianca mutua, tendo em vista objetivos comuns. Assim, na investigacdo, o
pesquisador se preocupa com recuperar memorias, reacender utopias, caminhos ainda nao
experimentados, fracassos, siléncios, formas de resisténcias... Por isso a necessidade de ouvir 0s
sujeitos envolvidos no processo educacional, captar suas experiéncias e perceber melhor as
problematicas, estabelecer a interlocucéo de fontes e abrir um campo de possibilidades. Para Pineau
(1999), “contar a sua historia € um meio poderoso de primeira formulagdo do saber sem se saber
que produz”.

A possibilidade de reflexdo sobre sua trajetdria traz para a vida do profissional uma nova
maneira de perceber os acontecimentos do seu cotidiano. “Mas, refletir a posteriori sobre a propria
acao requer que o profissional confronte-se com as formas de organizacdo de seu pensamento, com
os modos pelos quais as concepgOes de vida/mundo/educacdo compuseram-se com as condigoes
desafiantes de cada momento historico de sua existéncia, sera preciso olhar de frente seus medos e
suas defesas, suas escolhas e as razbes das mesmas” (FRANCO, 2000, p. 2). E preciso que o
professor esteja aberto as suas proprias percepcdes e criticas, pois de posse dos seus relatos ele tem
a possibilidade de ler a sua prépria situacéo, a sua propria historia, e 0 que se passa ao seu redor, no
seu cotidiano pessoal e profissional. A dimensdo da oralidade permite acionar dispositivos de
formagdo e autoformacdo e os individuos passam as ser vistos como construtores de significados
sobre fatos, situacdes e experiéncias vividas. Para Novoa,

as histérias de vida e o método (auto)biografico integram-se no movimento atual que
procura repensar as questdes de formagdo, acentuando a idéia de que “ninguém forma
ninguém” e que “a formacdo é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos
de vida” (1988, p. 116).

Este tipo de pesquisa se caracteriza ainda pela “tentativa de reconstruir a carreira dos
individuos, enfatizando o papel das organizac¢Ges, acontecimentos marcantes e outras pessoas com
influéncias significativas comprovadas na moldagem das definices de si prdprios e das suas
perspectivas sobre a vida” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 93). Permite compreender as interacfes
que foram acontecendo nas diversas dimensdes de uma vida, de um modo global e dindmico. Para
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Larrosa (1994), “o que somos, ou melhor ainda, o sentido de quem somos, depende das historias
que contamos e das que contamos a nGs mesmos”.

Formacdo e experiéncias formadoras

A idéia de que para se formar um professor de Quimica basta um bom conhecimento da
matéria a ser ensinada, um pouco de préatica e alguns complementos da psicopedagogia ja nao é
mais a visdo dominante da area. Uma evidéncia disso é que os cursos de licenciatura estdo passando
por reformas curriculares e de seus projetos pedagogicos, onde ha a preocupacdo em formar um
profissional mais completo, condizente com as aspiracGes educacionais modernas de formacao do
cidaddao. Ndo é mais possivel enxergar “o exercicio do magistério como algo essencialmente
simples, para 0 qual basta saber alguns contelidos e ‘passa-los’ aos alunos para que estes 0s
‘devolvam’ da mesma forma nas provas” (MALDANER, 2000, p. 75). A complexidade dos
processos de formacdo de professores nos estimula a pensar nas diferentes dimensdes (politicas,
sociais, afetivas, epistemoldgicas, éticas), a ampliar o conceito de formacdo e a estabelecer
“relacbes entre a pratica pedagodgica e os multiplos saberes e conhecimentos que a informam”,
entendendo o oficio de educar como uma pratica social (LEITAO, 2004, p. 35). Os problemas da
pratica docente ndo sdo apenas instrumentais e obrigam o professor a tomar decisées num ambiente
complexo e singular, onde ndo cabem receitas prontas produzidas por terceiros.

Para Maldaner (1999), o contexto educacional atual, necessita de “um professor que saiba
lidar com o novo, sem esquecer as raizes que o geraram, e saiba distinguir o que é permanente
dentro do transitorio” e isso sO pode tornar-se realidade se pensarmos a formacao dos professores
em suas diversas instancias — universidades, escolas, convivio social cotidiano — como algo
importante e complexo. E preciso pensar também no professor em constante atualizacdo, em
interacdo positiva com os seus alunos, problematizando suas vivéncias e convertendo-as “em
material de reflexdo com base nas construcfes das ciéncias e outras formas culturais e, assim,
contribuir para a transformacéo e recria¢ao social e cultural do meio” (MALDANER, 1999, p. 289).
As reflexdes sobre o professor e a formacdo do professor de Quimica devem atingir também as
dimensbes psicoldgicas, epistemoldgicas, politicas, ideoldgicas, ndo se restringindo apenas a
mudanca de metodologia, de procedimentos didaticos. Nesse sentido € importante pensar nos
aspectos humanos e sociais que envolvem a formacdo do professor de Quimica, para que ele ndo
continue a ser um mero transmissor de verdades estabelecidas e ndo se transforme num realizador
de aulas préticas sem o minimo propdsito educativo, apenas para tornar a aula mais agradavel e
consonante com a tendéncia atual da “moda do Ensino de Ciéncias”™*. Mais do que reproduzir
modismos € preciso que o professor seja capaz de avaliar o que € melhor para si e para seus alunos,
ser 0 protagonista do processo de transformacdo do ensino de Quimica, pesquisando e
transformando sua prépria pratica.

A formagdo inicial e a formacdo continuada sdo elementos muito importantes no
desenvolvimento profissional do professor, mas ndo séo 0s Unicos, nem podem responder a todas as
necessidades que o professor encontra ao longo da sua vida profissional. A formagdo advém tanto
da academia quanto da atividade critico-reflexiva sobre suas praticas e da reconstrucao permanente
de uma identidade pessoal (NOVOA, 1992, p. 25). Alguns conhecimentos, indispensaveis a atuacio
do professor em sala de aula, resultam de uma elaboracdo pessoal do proprio professor e nem

* Hoje se fala muito em trabalhar Ciéncias de forma contextualizada, da utilizagdo de experimentos, do ensino para a
cidadania, mas os professores nem sempre estdo preparados ou sabem como trabalhar dessa forma. E fazem o que
conseguem, da forma que conseguem, muitas vezes, sem entender direito o que estdo fazendo e o trabalho, com toda
essa “modernidade”, fica totalmente sem sentido, vazio. E o ensino de Ciéncias ndo consegue atingir a evolucdo
esperada.
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sempre podem ser ensinados em instituicdes de formacdo e possuem, muitas vezes, um carater
intuitivo. Esses conhecimentos sdo desenvolvidos no contato direto com o ambiente de trabalho
através das experiéncias vividas, da elaboracdo de estratégias de resolucdo de problemas e da
tomada de decisbes em situacdes de ensino.

O desenvolvimento profissional do professor depende da sua vontade e esta vontade é
dirigida pelas experiéncias adquiridas ao longo da vida. De acordo com suas experiéncias o
professor pode se tornar mais ou menos aberto a inovacdo, ao aprendizado continuo, as
transformag0es que ocorrem no campo educacional. Confrontar-se com essas experiéncias e com as
crencas subjacentes a sua pratica € de fundamental importancia no desenvolvimento do professor,
para que este ndo se torne um mero repetidor de estratégias e sim tenha condicBes de desenvolver
seus propositos, individual e coletivamente, na comunidade escolar. Para Pineau, “a escola da
experiéncia é uma contra-escola que faz passar o exame antes e da as licdes a seguir” (1999, p.
337).

As experiéncias de vida sdo essenciais na formacdo do professor e é importante se
conhecer e trabalhar as consequéncias delas na pratica docente. A reflexdo sobre as acdes
empreendidas no trabalho docente é o que promove a aprendizagem dessas experiéncias e a
formacao/transformacdo do professor. A experiéncia € fonte de saber e é a partir dela que se
constrdi o saber profissional. Isso € o que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida (Larrosa,
2002).

E nessa perspectiva que Josso procura estudar os processos de formacgdo do ponto de vista
do aprendente:

Como objeto de observacdo e objeto pensado, a formacédo, encarada do ponto de vista do
aprendente, torna-se um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se,
progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade, experiéncia,
aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tensdo dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade. Pensar a formacdo do ponto de vista do aprendente é,
evidentemente, ndo ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano. [..] E
procurar ouvir o lugar desses processos e sua articulacdo na dindmica dessas vidas (Josso,
2004, p. 38).

Utilizando as narrativas de formacdo é possivel fazer uma analise das aprendizagens
experienciais desenvolvidas por professores em processos de formacdo pessoal e profissional.
Resolver problemas do cotidiano, sem se dar conta das formulagdes e solugdes tedricas que podem
se aplicar a eles, faz com que o sujeito aprenda a partir da experiéncia que essa agdo produziu.
Assim, o professor cria representacGes, compreende e orienta sua pratica pedagdgica, utilizando o
que aprendeu com a experiéncia. E nesse sentido que Josso introduz o conceito de experiéncias
formadoras e procura tratar dessas experiéncias e da aprendizagem que elas produzem
acompanhadas de uma formulacéo tedrica e uma simbolizagéo.

[..] o que faz uma experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significagdo, técnicas e
valores num espaco-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca para si
e para a situacdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de registros® (Josso, 2004,
p. 39).

Mas para entender o conceito de experiéncia formadora, é necessario definir o conceito de
experiéncia que subsidiou esta pesquisa. Para tal, busco apoio em dois autores que, a meu Vver,
trabalham muito bem esse conceito. O primeiro é Jorge Larrosa (2002), que nos convida a pensar a

® Os “registros” aos quais a autora se refere sdo os aspectos psicoldgicos, psicossociolégicos, sociolégicos, politicos,
culturais e econdmicos, ja citados anteriormente neste texto.
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educacéo a partir do par experiéncia/sentido e busca fazer diferenciacdo entre experiéncia e outros
termos como informacéao e trabalho.

Para Larrosa, informacdo ndo é experiéncia, € quase o contrario da experiéncia. E o saber
da experiéncia ndo é o mesmo que saber coisas. Para 0 autor, “a experiéncia € o que nos passa, nos
acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21). Por vivermos numa sociedade dominada pela
informacdo tudo se passa de forma muito rapida e sem muito significado, sem que se tenha tempo
de criar uma memoria sobre o acontecimento, ja que outro vira substitui-lo de forma a igualmente
nos excitar, mas sem deixar vestigios.

Ainda, para Larrosa, trabalho também ndo é experiéncia e chama a atencdo para o fato de
se fazer essa confusdo constantemente. O que chama de trabalho é essa atividade frenética do ser
humano nos dias atuais, em que se pode fazer tudo. E a hiperatividade, em que ndo se tem tempo
para mais nada a nao ser produzir. Larrosa afirma que essa concepcdo de trabalho é inimiga mortal
da experiéncia, pois para que algo nos aconteca, nos toque, é necessario um gesto de interrupcao, é
necessario olhar, pensar, sentir. Um componente fundamental da experiéncia é a sua capacidade de
formar e de transformar, elaborando um sentido ou um sem-sentido do que nos acontece e
conformando nossas futuras acGes. O sujeito da experiéncia esta sempre aberto a sua prépria
transformacéo.

Ao aprofundar o conceito de experiéncia, Josso (2004) considera que as experiéncias séo
vivéncias particulares. Sdo aquelas que ganham status de significacdo quando é feito um certo
trabalho de reflexdo sobre o que passou, sobre o que foi observado, percebido e sentido. As
experiéncias formam e transformam nossas identidades e nossa subjetividade e constituem “um
referencial que nos ajuda a avaliar uma situagdo, uma atividade, um acontecimento novo” (JOSSO,
2004, p. 49). Distinguir essas experiéncias e introduzir niveis l6gicos entre as mesmas no contexto
de uma histdria de vida permite entender as diferentes componentes da formacdo de um professor.
O processo de construcdo das experiéncias implica no alargamento do campo da consciéncia, a
mudanca, a criatividade, a autonomizacdo e a responsabilizacdo, aspectos indispenséveis nos
processos de aprendizagem, de conhecimento e de formagéo.

Segundo Josso, algumas experiéncias acontecem de forma inesperada, ndo provocada pelo
sujeito. Sdo experiéncias a posteriori, pois 0s significados que o sujeito dard a essa essas
experiéncias serdo percebidos apds alguma reflexdo sobre o que aconteceu e a sua atitude no
momento do acontecido. Outras experiéncias sdo provocadas pelos préprios sujeitos. Séao
experiéncias a priori, pois comecam por aquilo que foi anteriormente nomeado, simbolizado,
formalizado. Para a autora, a experiéncia cientifica e a experiéncia de formacdo em situacéo
educativa sdo casos de experiéncias a priori. O grau de sistematica e de organizacao e a adequacao
de meios metodologicos ao objeto da experiéncia fardo “a diferenca quanto a qualidade ou a
precisao entre as experiéncias desta categoria” (JOSSO, 2004, p. 53). Apesar da elaboracéo inicial,
0 desconhecido também tem lugar nesse processo, havendo um cruzamento entre experiéncias a
priori e a posteriori. O sujeito é levado, entdo, a trabalhar com esses cruzamentos, procurando
estabelecer a significacdo e a formalizacdo necessarias aos usos dessas experiéncias.

Entdo, para que ocorra uma experiéncia na vida de um sujeito, é necessario que haja um
processo de reflexdo e um aprendizado decorrente desse acontecimento ou vivéncia. Aquilo que se
passa conosco é vivéncia, pura e simples. Aquilo que nos atravessa, nos toca, nos modifica é
experiéncia e se torna aprendizagem.

Ao estudar os processos de formacdo, de conhecimento e de aprendizagem a partir das
narrativas de historia de vida somos capazes de reconhecer as experiéncias que marcaram de forma
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crucial a vida de um professor, as experiéncias formadoras que fizeram com que este pudesse se
desenvolver pessoal e profissionalmente. Segundo Souza, a narrativa e a escrita da narrativa

remetem o sujeito para uma dimensdo de auto-escuta de si mesmo, como se estivesse
contando para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da
vida, através do “conhecimento de si”. E com base nessa perspectiva que a abordagem
biogréafica instaura-se como um movimento de investigagdo-formacdo ao enfocar o
processo de conhecimento e de formagdo que se vincula ao exercicio de tomada de
consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias e aprendizagens ao longo da vida (2004,
p. 72).

Essa tomada de consciéncia depende também das recordaces que 0s sujeitos tém ou
compdem de seus processos formativos e dos significados que conferem a essas recordagdes. JOSSO
chama de recordacOes-referéncias aquelas lembrancas simbélicas que o individuo *“compreende
como elementos constitutivos da sua formagéo” (2004, p. 40). A recordacao-referéncia tem, ao
mesmo tempo, a dimensédo visivel e a dimensdo invisivel. A dimensdo visivel apela para nossas
percepcdes sobre os acontecimentos do cotidiano e para as imagens sociais desses acontecimentos.
A dimensdo invisivel apela para as emoc¢des, 0s sentimentos, os valores e os sentidos que
conferimos aos acontecimentos. Para Josso, essas recordacOes podem ser qualificadas como
experiéncias formadoras, ja que o que foi aprendido serve como referéncia para futuras situagdes
do mesmo género e como acontecimento existencial Ginico e decisivo na orientagdo de uma vida. E
a essas recordacdes-referéncias que o individuo recorre no momento de contar sua histéria de vida
e formacao.

Ao sujeito é imprescindivel pensar sobre suas experiéncias para que possa se confrontar
com suas proprias elaboracdes e construcdes e, assim, perceber o que extraiu de conhecimentos e de
saber-fazer do conjunto dessas experiéncias, percebendo como elas se tornaram formadoras de sua
identidade pessoal e profissional. Nessa reflexdo encontra-se a dialética entre o individual e o
coletivo, sob a forma de uma polaridade: auto-interpretagcdo e co-interpretacdo das experiéncias. A
abordagem da histéria de vida auxilia nesse processo dialético no sentido de que permite ao sujeito
se confrontar com sua histéria e suas experiéncias, na reflexdo particular e no didlogo com o
pesquisador. Neste sentido, 0 processo de auto-conhecimento, da apropriacdo pelo sujeito do seu
préprio poder de formacdo proporcionado pela abordagem biogréafica se torna também uma
experiéncia formadora.

A (auto)consciéncia dos sujeitos sobre suas idéias e sobre as idéias a respeito deles
proprios decorre de momentos de “caminhada para si” e de “conhecimento de si”, e é capaz de
proporcionar aprendizagens nas dimensdes pessoal e profissional. Por isso, nesse trabalho com a
histéria de vida de Marina, procuro salientar as experiéncias que a professora considera
significativas no seu desenvolvimento pessoal e profissional, buscando compreender e, a0 mesmo
tempo, proporcionar a possibilidade de compreensdo por ela propria sobre que professora se tornou
e de que forma passou a pensar e a agir da forma com que pensa e age em relacdo a sua profissao e
a sua pratica docente.

A histéria de Marina

A professora Marina reside numa cidade do interior do estado da Bahia, localizada na
Chapada Diamantina. Tem 44 anos de idade, dos quais 24 sdo dedicados a docéncia em Quimica.
Ap0s o téermino do curso de Magistério em 1981 ficou trés anos desempregada e teve que recorrer a
um politico da cidade para conseguir emprego. Comecou a lecionar Quimica, Fisica e Biologia, pois
faltavam professores para assumir essas disciplinas na escola. Por falta de formacéo na area de
Quimica, Marina teve que estudar muito para lecionar essa disciplina. Ndo encontrava alguém que
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Ihe ensinasse 0 que necessitava. A Unica ajuda que encontrava era nos livros que seu antigo
professor lhe indicara. Resolveu cursar a Licenciatura Especial, na esperanca de sanar essa
dificuldade com os conteldos e com os métodos que devera utilizar de forma a aproximar a
Quimica do cotidiano dos seus alunos.

Marina passou por varias fases em sua formacdo e adquiriu varias experiéncias que
ajudaram a constituir a professora que ela é hoje e a buscar a formagdo em nivel superior, ndo
somente para atender as exigéncias legais, mas para melhorar sua pratica em sala de aula e dar uma
resposta aos seus alunos em termos de conhecimentos de Quimica.

Todos os caminhos levam ao ensino

A professora Marina cresceu na zona rural e estudou |4 até a 4* série do Ensino
Fundamental em classes multisseriadas, numa situacdo tdo precaria que os alunos precisavam levar
cadeiras de casa para se acomodar. Nessa época Marina passou por algumas situacdes traumaticas e
em Vvarios momentos de nossas conversas ela cita essas situacBes. A sua professora era muito
impaciente, nervosa e para manter o controle da classe multisseriada se utilizava da forca.

La no primério € que eu ndo tive uma experiéncia muito boa com a professora. Ela
era uma professora muito exigente, nervosa. Era uma professora s6 para uma
classe multisseriada. [...] Na hora de escrever alguma coisa era com aqueles
traslados®, a professora escrevia com a letra muito bonita uma cépia e dava para a
gente passar aquela cépia para o caderno. Uma mesa alta, por causa do nosso
tamanho. Era desse tamanho (aponta para a mesa em que estamos, uma mesa
comum para adultos), mas parecia que era alta. Entdo a gente ficava escrevendo
assim, dessa maneira (ergue 0s bragos como se quisesse alcangar uma mesa alta).
Se a gente errasse, saisse da linha, subisse ou descesse, ou ficasse distraido, a
professora dava cada grito! E nisso eu fiquei traumatizada. Dava grito, dava
coque’, puxava a orelha... Hoje eu entendo porque que ela fazia isso, mas na época
a gente s6 fazia chorar!

[]

Mas eu sempre achei aquilo ali tdo bravo, tdo antipedagdgico que eu disse:
““Quando eu for uma professora vou ser diferente”.

A experiéncia com esta professora influenciou muito a identidade docente de Marina. A
evocacao desses acontecimentos sinaliza para uma licdo aprendida e ja nesta época, quando
brincava de escola com seus amigos de infancia, ela conta que sempre era a professora na
brincadeira, mas ndo agredia fisicamente seus “alunos”.

J& na 52 e na 62 series do Ensino Fundamental, Marina teve uma étima experiéncia com
uma professora de Histdria. Segundo ela, a professora era muito dindmica e humana.

E eu queria ser uma ““professora’ igual a elal

E nos primeiros anos de vida e nos primeiros contatos com o ambiente escolar que vao se
delineando nossas concepgdes sobre educacdo, funcdo da escola, papel do professor, métodos de
ensino e condicBes de aprendizagem. O modo como as experiéncias iniciais no meio escolar sdo
desenvolvidas interfere na forma como um futuro professor moldara a sua prética docente. Para

® Aparelho para copia de textos ou desenhos.
" Coque é o mesmo que cascudo.
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Josso, as experiéncias desse tipo simbolizam “atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer,
sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades” (2004, p. 48).

Ao lembrar dessa fase da vida, Marina ndo esconde sua satisfacdo ao ingressar na escola
nem sua tristeza pelos momentos de punigdes e humilhacGes pelos quais passou com sua professora,
que tinha por habito aplicar castigos fisicos aos alunos que ndo aprendiam os conteddos ensinados.
As experiéncias da infancia ajudam na conformagdo dos modelos, crencas e concepcdes sobre a
escola, que acompanhardo o sujeito por toda a sua vida pessoal e profissional. Segundo Josso, “0s
contos e as histérias de nossa infancia sdo os primeiros elementos de uma aprendizagem” (2004, p
43). Experiéncias como estas, mesmo que ainda ndo totalmente formalizadas, ajudam a constituir
concepgdes acerca da profissdo docente que acompanham o individuo por toda a sua trajetoria,
influenciando suas decisdes futuras, inclusive conformando um quadro de referéncias que determina
0 ritmo e a direcdo de seu desenvolvimento profissional. E esses sdo momentos chave para o
delineamento da forma de Marina tratar seus alunos, sempre pensando no ser humano por tras do
uniforme escolar.

Marina é filha e sobrinha de professores e em alguns momentos de sua infancia pensou
em ser professora, mas, na verdade ndo teve pretensdo de seguir no magistério no momento de
escolher a profissdo. Ao concluir o curso de Magistério, queria cursar Direito, mas nao tinha
condicdo financeira para se manter em Salvador. Foi obrigada a ficar em sua cidade e conseguir um
emprego.

[...] quando houve essa necessidade, ao invés de trabalhar no comercio, ficar em pé
0 dia todo — isso ndo era comigo ndo! — eu preferi ir ensinar. Porque eu ja tinha
esse gostinho. Se bem que eu preferia ser uma advogada, mas como ndo houve essa
oportunidade eu fui dar essas aulas.

[..]

Eu me realizo hoje sendo professora, ensinando.

Além dessas experiéncias da infancia, Marina cita uma fonte de grandes aprendizagens,
presente desde a sua adolescéncia e que se configura como outro momento chave na sua vida. Aos
17 anos se tornou catequista. Catdlica convicta e participante ativa das atividades da igreja em sua
cidade, Marina comegou a fazer cursos e a dar aulas de catequese para aqueles que queriam fazer a
Primeira Comunhdo. Quis ser freira, mas nao se adaptou ao estilo de vida no convento e voltou
para casa.

[...] eu sai do convento porque ndo era o0 que eu queria, porque eu acho... Se eu
fosse homem seria um padre. Porque o padre é um lider da comunidade e a funcéo
da freira... Pelo menos as... Ndo quero comprometer ninguém ndo, mas era mais
aquela funcdo de ficar em casa, rezar e tal. E ai, como dona de casa ou como
pessoa solteira eu podia fazer a fungéo que uma freira faz. Entéo eu disse: “N&o,
ndo é isso 0 que eu quero nao”. Eu queria estar mais junto do povo, estar mais
junto das pessoas e isso eu fago enquanto casada, enquanto mée.

[.]

Entdo tém um valor, as oracdes, os sacrificios que elas fazem. Mas, apesar de ser
quietinha, eu ndo tinha a vocacao de ficar o tempo todo rezando. Eu queria estar
junto das pessoas. E hoje eu tenho familia e eu trabalho na pastoral familiar. Eu
sou professora, eu trabalho com catequese de adultos. Isso me preenche e aquele
sentimento que a gente tem de orar pelas pessoas, ai eu sou do grupo de intersecao
do apostolado da oracéo. Entdo eu ndo estou parada. Estou trabalhando também e
ainda sou mae, sou esposa, sou professoral! (risos!) Eu acho que precisa ter
vocacdo mesmo e acho que eu ndo tinha vocacgao para a vida contemplativa.
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Marina se mostra uma pessoa muito preocupada com o outro e como ela pode contribuir com
a sociedade. Por isso ndo se adaptou a vida contemplativa do convento e preferiu continuar dando
suas aulas de catequese. O livro de catequese que utilizava, trazia uma metodologia que a ajudava
bastante e, além disso, utilizava o que aprendia no curso de Magistério para dar suas aulas, como
um laboratorio. Marina acredita que sua formacao foi auxiliada pela atitude de aliar os preceitos da
religido ao que aprendia nos cursos, no sentido de torna-la mais sensivel aos problemas dos seus
alunos e a nao julgar as pessoas.

Na minha profissdo eu sé entrei com o contetdo.

A experiéncia com as aulas de catequese parece ser determinante na vida da professora
Marina e se configura como uma experiéncia formadora decisiva em sua vida, ja que a leva até o
inicio do curso de licenciatura.

A dificil tarefa de ensinar Quimica

Marina comecgou a lecionar em 1984. Ministrava 30 horas de aula por semana em trés
disciplinas diferentes: Quimica, Fisica e Biologia. Ndo tendo o dominio do conteldo necessario
para trabalhar com essas disciplinas, ela estudava pelos livros didaticos que dispunha.

Tinha dia que eu chorava sem saber como decifrar aquilo ali que estava nos livros
de Quimica, nos contetdos, e ndo tinha quem explicasse. E ai eu pegava um livro,
outro e ia conseguindo dar minhas aulas. Mas coitados! Os meninos eram bons! A
professora ndo sabia nada! E eles tinham aquele respeito pelo trabalho que a gente
fazia. Também, fora eu ndo saber a aula eu tinha muito compromisso com os alunos
e com a escola e levava muito a sério.

Utilizava também algumas estratégias de sobrevivéncia em sala de aula. Era muito
preocupada com o aprendizado dos seus alunos e ja que ndo dominava o conteudo de Quimica,
passava por cima do que ndo conseguia compreender.

Por exemplo, aquelas forcas intermoleculares, eu lia, lia, lia e ndo entendia nada!
Entdo a gente falava o que? S6 a definicdo! Entdo, muitas coisas pra estudar
sozinha, sendo autodidata, é muito dificil. A gente I€, ndo consegue enxergar com
clareza. Entéo aquilo ali a gente passa por cimal

Os saberes adquiridos e utilizados por Marina nesse inicio de carreira foram de varias
ordens. Porém, aqueles provenientes da formacéo profissional para o magistério e provenientes dos
livros didaticos usados nas aulas, foram determinantes para que ela comecasse a desenhar o seu
caminho. Mas, percebendo que estudando sozinha ndo conseguia cumprir com o seu papel,
comecou a se utilizar dos conhecimentos de sua religido e das experiéncias das aulas de catequese
para trabalhar a Quimica como uma forma de “contemplacdo da natureza” e do “poder de Deus”.
Assim ela cativava os alunos e tentava Ihes ensinar ligdes para a vida, j& que tinha consciéncia de
que ndo podia fazer muito pelo conteddo de Quimica.

Eu motivava as minhas aulas com isso, falando dessas coisas e mostrando. Uma
flor: de onde ela tira aquela cor? Uma € amarela, outra é matizada, outra é verde.
Entdo quem é o maior quimico? E Deus! O que os homens buscam, eles procuram
descobrir o criador, que eu chamo de Deus, que uma inteligéncia superior ja
colocou na forma de leis, tudo isso ai. Agora a gente leva séculos pra descobrir
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essa coisa ai. Entdo eu me apaixonei pela Quimica, mesmo sem saber nada, sabe,
sO pela contemplacéo porque eu acho que a fé nos leva muito perto de Deus pela
contemplacgdo. Deus € o grande quimico da vida!

No comeco de sua carreira, Marina se utilizava muito mais dessa estratégia de trabalhar
ciéncia e religido juntas. O que aprendeu nas aulas de Didatica e Metodologia no curso de
Magistério ela aplicava nas aulas de catequese e 0 que dava certo ela aplicava nas aulas de
Quimica. Com esses fatos percebemos a importancia da experiéncia como catequista para seu
desenvolvimento como docente.

No inicio de suas aulas ela sempre rezava a oracdo do Pai Nosso e lia um versiculo da
Biblia. Em suas primeiras entrevistas Marina sempre falava que os seus alunos mudaram muito.
Segundo ela, os adolescentes de hoje ttm muitos outros atrativos e meios de informagdo como
televisao e internet. Hoje em dia ela ja ndo reza mais o Pai Nosso e as vezes também ndo 1€ o
versiculo da Biblia com medo de “cair no ridiculo™, j& que seus alunos ndo se contentam mais com
as aulas “romanticas” que ela costumava dar. Para a professora Marina os alunos ““‘estdo com o
pensamento muito acelerado™ e sabem mais do que ela.

Quando indagada a respeito dessa mistura entre religido e ciéncia que faz em sala de aula,
Marina ficou um pouco insegura, sem saber se era correto ou ndo fazer. Diz que fazia isso talvez
por ingenuidade, por ndo ter maiores conhecimentos sobre o assunto, mas considera que sua aula
ajudava a “elevar o espirito dos alunos™. Os estudantes gostavam de suas aulas e apenas uma vez
ela foi contestada por uma aluna que néo acreditava naquele Deus que ela pregava.

Apesar das incertezas, Marina ndo acha que seja um grande problema trabalhar ciéncia e
religido.

Bom, pelo meu ponto de vista acho que ciéncia e fé ndo sdo opostas, sdo
complementares. A ciéncia, eu acho que ela complementa a fé e a fé complementa a
ciéncia. Por exemplo, a ciéncia ndo vai explicar nunca Deus. Pela ciéncia nao!
Uma pessoa, depois que fecha os olhos, a ciéncia ndo pode fazer mais nada. Mas ai
entra a fé! Pela fé a gente continua além da morte, a gente continua vivendo, vendo
as coisas que nao podem ser comprovadas. Entdo, sdo complementares: onde uma
acaba comeca a outra.

Marina também recorria a historia da ciéncia no inicio da carreira, quando ndo sabia 0 que
ia fazer em suas aulas. Porém, pela falta de um conhecimento maior dessas ciéncias, achava que o
trabalho com as questdes historicas ficava ainda muito sem sentido, desconectado do contetdo.

... eu sempre gostei muito de ler biografias de Lavoisier, de Galileu Galilei, no
tempo em que eu ensinava Fisica e ai eu transformava aquelas biografias, a vida
deles, o que eles sofreram, o que eles choraram, as contradi¢Bes que enfrentaram
na época, a historia para ver se motivava o que eu ia falar. Mas mesmo assim
ficava tdo vazio... Mas 0s meninos até que gostavam, me respeitavam muito por
causa disso, gostavam das minhas aulas.

Para ela era muito dificil processar o que estudava nos livros e utilizar 0s recursos
metodoldgicos apropriados como analogias, experimentos, representacdes, exemplos do cotidiano e
contextualizacdo historica para tornar o contetdo a ser ensinado mais facil de ser aprendido pelo
aluno. Para contornar essas dificuldades Marina foi criando alternativas, técnicas, truques e rotinas
que lhe possibilitassem trabalhar e assim foi construindo seu préprio método, se tornando um
pouco mais segura, ainda que nao muito satisfeita.
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Apesar das dificuldades, Marina foi se tornando, aos seus proprios olhos e aos olhos dos
outros, professora, com sua propria cultura, suas idéias, seus interesses. O inicio da carreira
profissional constitui a fase em que as experiéncias anteriores, a realidade do trabalho, a descoberta
dos alunos e do sistema escolar que o engloba, se encontram, e esse encontro faz com que o
professor necessite reorganizar seus conceitos, suas concepgoes, para que possa desenvolver um
trabalho adequado a realidade que o cerca. Segundo Tardif e Raymond (2000), ao passo que 0
professor trabalha vai dominando progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do seu
trabalho. E nesse momento que se da a estruturacio do saber experiencial, proporcionando certezas
relacionadas ao seu contexto de trabalho. E um momento dificil, um momento de sobrevivéncia
profissional, no qual o professor precisa mostrar sua capacidade. A medida que os professores vao
construindo suas proprias aprendizagens, suas proprias experiéncias, vao dominando suas funces e
tendo a consciéncia sobre seus limites. A construcdo desses saberes experienciais leva a elaboragéo
de um arcaboucgo de técnicas constituidas por modelos de gestdo de classe, truques do oficio e
rotinas, que possibilitem ao professor se sentir seguro, confortavel no ambiente em que atua.

As experiéncias formadoras dessa fase sdo muito mais poderosas, pois acabam por, muitas
vezes, provocar a “cristalizacdo” da forma como o professor trabalha, levando a repeticdo do
mesmo procedimento em todos os dias letivos, para todos os conteddos dados. O uso da intuicéo e
as agOes acertadas na resolucdo de problemas cotidianos eram as principais fontes de experiéncias
formadoras para Marina.

A busca da evolucéo nos conceitos de Quimica

Desde que a professora Marina ingressou no curso de Licenciatura Especial em Quimica
da UFBA sua maior expectativa era que ganharia um suporte maior nos contetidos da disciplina,
para que melhorasse a qualidade das suas aulas.

Cada dia aprendo, esclareco alguma coisa. Mas tem muitos conteldos em Fisico-
Quimica, por exemplo, que eu ainda ndo dominei. Quando saiu a oportunidade de
fazer esse curso, a minha expressao foi: “Ah! Se toda a vida eu ensinei Quimica
sem saber agora é a oportunidade de aprender um pouco mais!”’.

[-]

Eu estou com muita esperanca nesse curso de Quimica e aprendendo Quimica eu
sei que posso contribuir com minha escola muito mais do que eu vinha contribuindo
e com 0s meus conterréneos também.

Porém, alguns desafios se impuseram e Marina teve grandes dificuldades com algumas
disciplinas, mas soube superar e seguir em frente.

Nesse semestre, com Quimica Organica, o professor come¢ou fazendo uma revisao
de ligagOes quimicas. Outro assunto que eu tinha dificuldade: ligag&o. E ai falou de
uma maneira tdo clara que eu aprendi. Geometria molecular era outra dificuldade.
Ele explicou 1&. Com dois momentos em que estivemos com ele deu para eu tirar
minhas davidas nesse assunto em sala de aula. Foi muito bom. Era o que eu
esperava.

A professora Marina ja pensa em promover algumas mudancas na forma de abordar
alguns assuntos do 1° e do 3° anos do Ensino Medio, por considerar que 0 que aprendeu na
licenciatura foi satisfatorio.

Olha no 1° ndo vou mais falar de ligacdo dativa e eu ja sei até historinhas que o
professor falou e eu ndo vou falar mais. A gente sempre viu que sdo trés tipos de
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ligacdo: covalente, ibnica e dativa. E hoje ele explicou de um modo tdo bom. Se
vocé tiver trés copos de agua e cada pessoa coloca um copo de dgua numa bacia,
depois vocé pode tirar seu copo de agua? Cada um pode tirar? Nao pode separar
mais. Mesmo assim sdo as ligacGes. Tem umas que sdo “dativas™, mas a gente ndo
sabe qual daquelas trés ligagdes, ou quatro, ou cinco é a dativa, aquele par de
elétrons. Entdo eu vou elaborar direitinho isso ai para passar porque eu acho que
vai concretizar. De modo concreto os alunos entendem melhor.

[...]

Orbitais. A gente ndo vai fazer mais aquela distribuicéo eletronica de Pauling. Vou
falar de orbital, vou falar de energia dos elétrons, vou fazer tudo em termos de
energia. As ligacGes em termos de energia, buscando um estado mais baixo de
energia porgue tem mais estabilidade. E vou dar exemplos, como: um carro em alta
velocidade tem bastante energia, mas tem menos estabilidade.

Marina percebeu a necessidade de, em alguns casos, utilizar analogias para explicar um
fendmeno quimico e fazer com que o seu aluno compreenda melhor aquilo que ela quer ensinar. A
analogia utilizada pelo professor — bacia com agua — facilitou o aprendizado de Marina e fez com
que ela pudesse criar suas proprias analogias sobre outros assuntos e, assim, ajudar seus alunos a
aprender.

E para a 32 série, em que ela trabalha a Quimica Orgénica:

Uma coisa que vai ser uma inovagao para mim € que a gente sempre comegava com
os postulados do carbono, sem nem mencionar o historico da Quimica Organica, a
teoria da forca vital. [...] Entdo eu vou comecar a fazer isso, mostrar as ligacoes
primeiro, fazer uma recapitulacdo de ligacdo covalente, que eu nunca fazia, ja ia
direto para as cadeias e os alunos ndo entendiam nada e eu ndo entendia porque
eles ndo entendiam. Agora ja sei! E realmente muito dificil a gente mostrar o
encadeamento sem mostrar que tipo de ligacéo é essa. [...] Eu fiquei apaixonada
por Quimica Orgéanica. Achei fascinante! Porque é a Quimica relacionada com a
vida. Eu falava, mas relacionada com pléstico, com petréleo, gasolina, com coisas
assim. Mas ndo, esta dentro das moléculas que compdem a vida, do DNA, das
proteinas, dos aminoacidos, enzimas, tudo isso é quimica organica. Entdo da para
fazer um bom trabalho.

Marina ja percebe que algo mudou em sua forma de trabalhar. Por ter feito disciplinas da
area de Educacdo, Psicologia da Educacdo e Ensino de Quimica j& comegou a mostrar
amadurecimento em alguns aspectos.

Era humilde o suficiente para reconhecer que o0 que eu sabia era muito pouco, mas,
ajudada por amigos, tinha a coragem de inovar, fazer seminarios sobre temas como
sexualidade, alcoolismo, drogas, gravidez, mas ficava o seminario pelo seminario.
Eu ndo sabia ensinar Quimica a partir dai. Os conteGdos também eram
fragmentados, como se ndo houvesse nenhuma relacdo de um com o outro,
seguindo fielmente os esquemas dos livros. Hoje percebo a falha de minha parte e
estou reformulando e repensando a minha prética. Por isso, preparar uma aula se
tornou mais dificil do que antes, porque, mais do que nunca, preciso fazer as
perguntas: O que ensinar? Como ensinar? Que relacdo este assunto tem com o
anterior? Devagarzinho estou assimilando um novo jeito de ensinar, aprendendo
novos assuntos, pois o professor tem que encantar, cativar, para que o seu aluno
aprenda.
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Marina tem grande “sede” de aprender e espera pelo dia em que se sentird novamente
confortavel no trabalho com a disciplina Quimica. Ja demonstra que passou a entender o ensino de
Quimica como algo capaz de inserir o aprendiz no contexto sécio-cultural em que vive
(MALDANER, 2000). Mas na visita que fiz a sua cidade, observando algumas de suas aulas,
percebi que ainda tem dificuldade em transformar seu discurso de mudanca em realidade. Em uma
dessas aulas ela fez um experimento de condutividade elétrica para demonstrar que 0s sais Sao
eletrolitos. Porém, ndo conseguiu explorar bem o experimento e acabou ficando como se fosse uma
curiosidade ou algo para chamar a atencdo da turma. Conversamos logo ap6s a aula e ela mesma
avaliou a situacdo como ainda ndo adequada a proposta da aplicacdo de aulas préticas.

Eu acho que poderia ter conduzido melhor. Achei que os alunos se interessaram.
Mas, talvez pela falta de pratica, eu ndo soube dar o assunto a partir daquela aula.
Mas até que gostei da participacdo deles. Foi melhor do que eu quando eu fiz a
aula s6 demonstrando para eles. E claro que hoje eu nem chamei os de tras, os
mais timidos. Eu aproveitei aqueles que estavam ali, mas é falta de habilidade. Eu
posso administrar melhor isso, mas eu gostei. Vou usar mais.

Marina demonstra uma grande dificuldade em romper com seus proprios paradigmas,
apesar de achar que eles ja estdo ultrapassados, mas € uma pessoa que esta sempre disposta a
aprender e a se aperfeicoar no que faz. Segundo Bejarano (2001), “mudancas de crencas sdo
prendncios promissores de mudancas de comportamento” (p. 65). Marina ja apresenta um discurso
de mudanca e a cada dia se esforca para conseguir transformar o discurso em pratica.

E ao narrar-se...

Quando Marina comecou a narrar sua historia, tinha muitos pudores e se envergonhava
das coisas que falava. Se assombrava com o que dizia e realmente refletia sobre tudo.

A principio sentia até vergonha de ler as entrevistas, pois nunca tinha reproduzido
uma fala minha e confesso, fui muito severa comigo mesma, criticando meus erros,
palavras repetidas, frases mal formuladas, incompletas. Foi um choque pra o meu
orgulho, mas assimilei. Nesse momento foi preciso ter humildade e sabedoria para
reconhecer minhas limitagfes, despir-me da vaidade e fazer as mudangas
necessarias. Nosso confronto pessoal € penoso e € por isso que muitos desistiram
das entrevistas com vocé, foi na hora do confronto. Para mim as entrevistas com
vocé possibilitaram um grande crescimento pessoal. Reviver o meu passado a luz de
novos conhecimentos em Quimica permite-me reformular meus pontos de vista e
minha préatica, com relacdo aos contetdos, aos experimentos e outras atividades
similares.

Segundo Josso (1988), a maioria dos participantes de pesquisas com narrativas de historias
de vida se preocupa com a objetividade e com a exaustividade do que vai falar. Ao longo do
processo das entrevistas vao percebendo que a “rememoracdo € um processo associativo que se
refina e se enriquece com as outras narrativas e com as questdes suscitadas por cada narrativa”
(JOSSO, 1988, p. 42). Percebem também que o interesse na constru¢do do percurso de uma vida
reside exatamente no seu carater subjetivo, ja& que se trata de “conhecer e compreender 0s
significados que cada um atribui ou atribuiu em cada periodo de sua existéncia aos acontecimentos
e situacdes que viveu” (idem, p. 42).

A0 passo que ia contando suas historias, Marina ia entendendo o proposito do trabalho e

percebendo que agora tinha a oportunidade de se ver de outro angulo, avaliando suas acles e
concepcOes ao se deparar com suas narrativas. De acordo com Josso,
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Falar das proprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar a si mesmo a
prdpria historia, as suas qualidades pessoais socioculturais, o valor que se atribui ao que €
“vivido” na continuidade temporal do nosso ser psicossomatico. Contudo, é também
dizermos que, nesse continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade
particular que se impde & nossa consciéncia e delas extrairemos as informagdes Uteis as
nossas transa¢des conosco préprios e/ou com o0 nosso ambiente humano e natural (JOSSO,
2004, p. 48).

Apbs ler as suas duas primeiras entrevistas transcritas ela sentiu que errou ao abandonar
seu método. Reconhece que suas aulas de Quimica eram muito superficiais, mas sente saudade do
tempo em que sentia prazer com suas aulas. Marina acha que hoje em dia suas aulas ndo tém mais
aquele brilho de outrora e que caiu muito na rotina, seguindo o livro e sendo totalmente tradicional
em suas abordagens.

Levava muito para o lado espiritual porque eu via uma coisa que eu nao sabia, ndo
dominava, mas que tinha um autor. Isso no comego eu fazia muito e dava resultados
porque 0S meninos gostavam das minhas aulas. Mas por outro lado, contetdo
mesmo que era bom, era muito pouco! Eu ficava s6 na superficialidade. Ai era uma
fuga estratégica para a aula acontecer porque, como vocé sabe, eu era uma
professora precaria, entre aspas! Puxa, € muito triste esse negdcio de ser
“precéria”! Essa coisa da carteirinha precaria® é muito triste!

Mas € isso ai: relendo eu pude ver que era uma coisa boa, que hoje que eu tenho
um pouquinho mais de conhecimento eu podia voltar, ndo é? Quem sabe?

Apds a realizacdo de quatro entrevistas e diversas conversas, pedi para que a professora
Marina lesse e analisasse seus depoimentos transcritos mais uma vez. Em suas leituras, reflexdes e
lembrancas do passado ela percebeu que, na verdade, ela mudou sua metodologia ndo porque seus
alunos mudaram e sim porque ela prépria mudou. Quando Marina comecou a lecionar, em 1984,
tinha entre 19 e 20 anos de idade e estava cheia de entusiasmo, com muitas expectativas.
Trabalhava com as biografias, contemplava a natureza e fazia alguns experimentos de mudanca de
estado fisico, algumas experiéncias que os préprios livros didaticos traziam. Porem, em 1989 ela se
casou e em 1992 ela ja tinha trés filhos, sendo que os dois primeiros eram gémeos.

Eu passei a trabalhar com rotina. Eu achei que minhas aulas ficaram mais chatas,
eu ndo estava gostando das minhas aulas. A gente vai cansando. Dava aula a partir
do livro e muito raramente eu levava um experimento para a sala.

Marina percebeu que a partir dessa época 0s alunos passaram a mostrar menos simpatia
pelas suas aulas e isso a entristecia muito. Queria mudar, mas ndo sabia como, nem tinha mais
“gas” para isso.

O fato de misturar ciéncia e religido era algo que sempre aparecia nas nossas conversas e
certo dia sugeri-lhe que estudasse um pouco sobre o assunto. Apds ler suas entrevistas transcritas
ela passou a estudar sobre religido e acredita que assim tera mais argumentos para discutir. N&do
abandonou a idéia de que ciéncia e religido se completam e estd procurando nos livros de teologia
as evidéncias que confirmam essa sua afirmagao.

O trabalho com a historia de vida configurou-se como uma experiéncia importante na vida
de Marina, na medida em que possibilitou a reflexdo e o dominio sobre suas experiéncias
anteriores, suas atitudes, suas escolhas e gerou uma reorganizacdo de suas idéias, suas

8 A carteirinha de autorizacfo precéria é utilizada pelos professores que néo tém licenca para ensinar no nivel em que
esta atuando.
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representacdes e concepcdes. Marina, ao se contar se reinventava, pois refletia sobre o que havia
dito e se questionava se ndo era 0 momento de colocar um ponto final em suas queixas e
lamentacdes, em agdes que ndo mais Ihes agradavam e partir para uma nova fase, se lancando em
novas experiéncias, novas formas de agir, procurando modificar o programa de ensino, diversificar
o material didatico a ser utilizado, enfim, buscando novas experiéncias.

Como diz um autor®: “Uma grande caminhada comega com o primeiro passo”.
Recurvar sobre o passado, ver o que foi feito, corrigir a “rota” é o desafio. O
objetivo continua 0 mesmo: formar cidadaos conscientes, dando a eles instrumentos
que os facam conquistar seus ideais, lutando por seus direitos com dignidade e
coragem.

N&o sei se exteriormente sdo perceptiveis as mudancas, mas dentro de mim elas ja
comecgaram a acontecer, nas atitudes e resolucdes tomadas.

[...]

O que nédo posso é ficar parada. Como diz o ditado: “Pensar para acertar, calar
para resistir, agir para vencer”.

O conhecimento de si trouxe para a vida de Marina a consciéncia sobre a possibilidade de
investimento em sua carreira de modo a redefinir seus objetivos, articulando suas experiéncias
formadoras com seus desejos de melhorar sua atuagdo profissional.

Conclusodes

A carreira e a vida de Marina sdo marcadas por experiéncias formadoras bastante claras.
Na construcdo do modelo de professor, no aprendizado com o curso de Magistério e com as aulas
de catequese que ministrava e ainda ministra, na trajetoria dentro do curso de licenciatura e no
trabalho com a pesquisa da sua historia de vida, Marina nos informa fatos determinantes de sua
identidade pessoal e profissional.

Ao reconstituir a vida de Marina, foi possivel articular periodos de sua existéncia que
reinem varias experiéncias e compreender o que ela fez com as experiéncias que a vida lhe
proporcionou e como se tornou a “professora Marina”, a partir dessas experiéncias. Sem o dominio
do conteldo, teve que dispor de varios meios para alcancar o objetivo de ensinar Quimica. As
experiéncias vividas enquanto aluna, os exemplos de professoras — boas ou ruins —, as aulas de
catequese e as praticas desenvolvidas no contato direto com a docéncia foram os elementos
principais na constituicdo de seus modelos.

Com relagdo ao desenvolvimento de Marina dentro do curso de licenciatura, foi possivel
detectar momentos e experiéncias de aprendizagem importantes, como a compreensdo de alguns
contetdos que antes tinha muita dificuldade de entender e de ensinar. Outro momento citado por
Marina que se configura como uma grande transformacdo é quando ela diz que ela ensinava
Quimica sem saber, mas que agora que esta aprendendo percebeu que estd mais dificil preparar suas
aulas.

A tomada de consciéncia sobre suas experiéncias, suas atitudes e suas escolhas foi
importante para esta professora, no sentido de que ela passou a olhar sua carreira com outros olhos e
perceber que o olhar para si, para sua trajetoria pode ser uma fonte de aprendizado para a
conformacao de suas acdes futuras, principalmente apds o curso de licenciatura. E nesse sentido que

° A professora ndo cita quem é esse autor e de qual obra retirou esta frase.
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0 tipo de pesquisa realizada mostra sua potencialidade formativa, quando faz com que o professor
reveja sua carreira e reflita sobre o que ja fez e o que pode fazer dali e diante.

Apbs a realizacdo desta pesquisa ficou evidente a importancia de se utilizar mais da
abordagem (auto)biografica para melhor entender os processos de formacdo de professores de
Ciéncias. A aproximacdo que acaba por existir entre pesquisador e pesquisado e a confianca que se
estabelece nesta relacdo, facilita o entendimento de questdes que estdo num local mais profundo da
mente do pesquisado, geralmente mais elaboradas do que aquelas que vém a tona ao organizar um
pensamento para se responder a perguntas prontas e pouco ou nada flexiveis. As histdrias de vida
proporcionaram aos professores as condigdes para confrontar-se com a construcdo de suas
identidades e esta é uma maneira de aprofundar as reflexdes sobre a formagdo docente. Mesmo em
tempos de racionalizacdo e de uniformizacdo de préaticas educativas, o professor produz a sua
propria maneira de ser professor, conferindo a sua préatica caracteristicas do seu modo de pensar, de
suas crencas e de suas concepgoes.

Os resultados da pesquisa apontam para o entendimento de que ainda existe muito a ser
feito em termos de pesquisa e de formacdo de professores na &rea de Quimica e que 0os métodos
utilizados pelas Ciéncias Humanas sdo mais adequados quando se quer compreender como 0
professor se desenvolve profissionalmente. Considero de fundamental importancia que se
compreenda o desenvolvimento do professor, as experiéncias que podem determinar esse
desenvolvimento e as prioridades desses profissionais para que se produzam conhecimentos capazes
de verdadeiramente auxiliar nesse desenvolvimento.
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