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Resumo

O Objetivo da pesquisa a que se refere esse artigo foi identificar elementos caracterizadores
de Estilos de Pensamento — EP de professores de Quimica que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Estado do Parana, e se esses EP séo afetados pela formacéo inicial e a continuada.
A categoria analitica EP, formulada por Ludwik Fleck, foi utilizada como auxiliar na identificagéo
de como se estrutura o conhecimento em determinado campo de estudo, neste caso, 0 Ensino de
Quimica na EJA. Para tanto, foram comparados os EP de professores com e sem participa¢do em
cursos de formacdo continuada, analisando as praticas, concepg¢des e valores docentes extraidos por
meio de entrevistas, utilizando os principios pedagodgicos e dialdgico-problematizadores propostos
por Paulo Freire. Procurou-se evidenciar e avaliar a forma de influéncia da formacéo inicial, do
tempo de atuagdo no magistério, e em especial, dos cursos de formagéo continuada sobre a forma de
entender o conhecimento cientifico e ensind-lo aos alunos da EJA. Utilizando a Analise Textual
Discursiva foi realizado um estudo comparativo entre os EP presentes no discurso docente, suas
contradicOes e conceituacdes, por meio do qual se objetivou evidenciar a existéncia da formacéo de
Coletivos de Pensamento (CP) que agregam professores em torno de determinados EP.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; EJA, Estilos de Pensamento, Formacdo Permanente.
Abstract

The goal of search referred to in this article was to identify elements characterizing Thought
Styles (TS) of teachers serving in chemistry Adult Education (AE) in the State of Parand, and if
these TS are affected by the initial and continuing training. The analytical category TS, developed
by Ludwik Fleck, was used as a helper in identifying how knowledges structure in specific field of
study, in this case the teaching of chemical in AE. For that, were compared the teachers TS with
and without participation in training courses, analyzing the teachers practice, ideas and values from
interviews with the same, using the principles, dialogical-problematization, proposed by Paulo
Freire. We have tried to highlight and assess the form of influence of initial training, time of
expertise in teaching, and in specific, of continuing training courses on how to understand the
scientific knowledge and teach to the students of the AE. Using the Discursive Textual Analysis it
was made a comparative study between the TS present in his teaching, its contradictions and
conceptions, through which installed show the existence of Thought Collectives (TC) that aggregate
teachers around certain TS.

Key-words: Teaching Chemistry; Adult Education, Thought Styles; Continuing Training.
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Introducgéo

O ensino de Quimica no Ensino Médio para muitos pesquisadores (Maldaner (2000),
Schnetzler (2002) e Santos & Schnetzler (1997)) tem se caracterizado, entre outros aspectos, por se
prender ao empiricismo, a matematizacdo dos fenbmenos e a memorizacdo de uma linguagem
propria dessa ciéncia. Esses elementos séo frequentemente encontrados no discurso dos docentes
que atuam no ensino regular, mas também parecem povoar o pensamento dos professores que
atuam na EJA, apesar desta modalidade da educacdo béasica ter encaminhamentos legais e
metodoldgicos especificos, os quais se direcionam para um fazer pedagogico diferenciado.

Um modo de caracterizar o pensamento dos professores de Quimica que atuam na EJA sdo
as categorias epistemoldgicas Estilo de Pensamento (EP) e Coletivo de Pensamento (CP),
formuladas por Ludwik Fleck, desenvolvidas mais adiante.

A partir do pensamento fleckiano, é possivel dizer que os professores entendem o ensino de
Quimica utilizando conceitos que, para Fleck, se estruturam de acordo com as rela¢fes sociais,
histdricas e culturais vivenciadas por esses sujeitos ao longo de sua vida, inclusive a académica.

Ainda, com base no mesmo autor, 0s sujeitos que fazem parte de um CP adotam desde um
vocabulario comum e uma forma de entender os fatos, baseados nas concepcdes defendidas pelo
coletivo que possuem um EP especifico. Fleck alerta também que o coletivo ao qual pertence o
individuo lancara mao de medidas, mais ou menos coercitivas, para manter vigente o EP.

Os professores de Quimica que atuam na EJA, além de terem seu pensamento influenciado
pelos EP com os quais se relacionaram ao longo de sua histéria pessoal, inclusive o da formacéo
inicial, podem, em principio, apresentar elementos instituidos na relacdo com outros profissionais
da educacéo e na sua formacdo continuada.

A Educacéo de Jovens e Adultos, instituida no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases de
1996 (LDB/96), tem como funcdo a garantia a todas as pessoas de qualquer segmento social que
ndo tiveram acesso a escola, do direito ontoldgico a uma escolarizacdo basica e permanente de
qualidade. Apesar desse principio, € lugar comum, tanto no meio educacional como na midia e para
a populacdo em geral, se referenciar a essa modalidade (como previa a LDB de 1971) como Ensino
Supletivo.

Esse ensino tinha como funcdo principal a Supléncia, que se fundamentava numa concepgéo
de educacdo compensatoria, a fim de atribuir certificacdo rapida aqueles que ndo frequentaram os
bancos escolares em idade regular.

No contexto atual, entende-se que o

atendimento escolar a jovens, adultos e idosos ndo se refere somente a uma caracteristica
etaria, mas a diversidade sociocultural de seu publico, composto por populagbes do campo,
em privacdo de liberdade, com necessidades educativas especiais, indigenas, remanescentes
de quilombos, entre outros, que demandam uma educag¢do que considere o tempo, 0s
espacos e a sua cultura (Parana, 2006, p. 31).

Nesse sentido ainda, Miguel Arroyo destaca que
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A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos, pobres, sem terra,
sem teto, sem horizontes. Pode ser um retrocesso encobrir essa realidade brutal sob nomes
mais nossos, de nossos discursos como escolares, como pesquisadores ou formuladores de
politicas: repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos a supléncia,
discriminados, empregaveis... Esses nomes escolares deixam de fora dimensdes de sua
condigdo humana que séo fundamentais para as experiéncias de educacéo.

Poderemos mudar os nomes mas sua condicdo humana, suas possibilidades de
desenvolvimento humano, no entanto, continuam as mesmas ou piores. N&d&o aumentou
apenas 0 nimero de analfabetos, mas de excluidos. E ndo apenas jovens e adultos, mas de
infantes e adolescentes também. Seria ingénuo pensé-los excluidos porque analfabetos
(Arroyo, 2001, p.10).

Contudo, apesar do tempo decorrido da publicacdo da LDB 9394/96 e respectivas
regulamentacfes, pessoas que atuam ou ndo na EJA mantém o entendimento de que essa
modalidade da educacdo basica se resume a Alfabetizacdo de Adultos. Cabe destacar que esta acdo
tem sido frequentemente usada como instrumento de cunho politico, por se organizar em
campanhas pontuais e ndo em processo continuo para a efetiva erradicagdo do analfabetismo ou do
alfabetismo funcional, conceito sistematizado por Ribeiro (1997).

Também é comum no meio educacional, com destaque para a EJA, a referéncia aos
principios pedagdgicos elaborados por Paulo Freire, os quais podem ser identificados nas
orientacOes legais emitidas pelos érgdos gestores governamentais e nas propostas pedagogicas das
escolas. Utilizar Freire como referéncia evidencia, até certo ponto, uma expectativa de que as idéias
do autor ganhem espaco no EP dos professores que atuam na EJA e, por conseguinte, na sua agao
docente.

Entretanto, fazer citacbes em documentos delineadores de projetos politicos pedagdgicos
pode revelar, por um lado, a intencdo primeira de assumir os principios ali descritos. Ou entdo, pode
significar um modismo no discurso pedagdgico, que se utiliza de termos e expressfes tipicas da
proposta freireana, 0 que neste caso tem um sentido diferente do que € proposto pelo autor, ndo
garantindo dessa forma a insercdo da ideia freireana no EP dos professores.

Considerando tais fatores, buscou-se investigar quais elementos estdo presentes no EP dos
professores de Quimica que atuam na EJA e se ha caracteristicas comuns que possam constituir, em
principio, um CP e por fim, como a formacédo continuada interfere nesse pensamento.

As contribuicfes da epistemologia de Fleck para o entendimento sobre o pensamento do
professor de Quimica acerca da EJA

Para identificar que elementos podem indicar se ha caracteristicas que representem um
pensamento comum de atuacdo docente entre os professores de Quimica da EJA, utilizou-se o
conceito de Estilo de Pensamento (EP), formulado por Ludwik Fleck, que consiste

em uma determinada atitude e no tipo de execucdo que o identifique. Esta atitude possui
duas partes estreitamente relacionadas entre si: disposicdo para um sentir seletivo e para a
acdo consequentemente dirigida. Ela cria as expressdes que lhe sdo adequadas (...),
dependendo em cada caso da prevaléncia de certos motivos coletivos e dos meios coletivos
aplicados. Portanto, podemos definir o estilo de pensamento como um perceber dirigido
com a correspondente elaboragéo intelectiva e objetiva do percebido. Fica caracterizado
pelos elementos comuns dos problemas que interessam ao coletivo de pensamento, pelos
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juizos que o pensamento coletivo considera evidentes e pelos métodos que emprega como
meio de conhecimento. O estilo de pensamento também pode estar acompanhado pelo
estilo técnico e literario do sistema de saber (Fleck, 1986, p. 145).

Segundo a epistemologia fleckiana, o conhecimento € construido socialmente e sua origem
pode ser descrita a partir de alguns aspectos (Fleck, 1986, p.140). O primeiro deles é o “ver confuso
e a primeira observacdo inadequada”, que € um emaranhado caotico de sentimentos. Como ndo ha
sustentabilidade para as formulagOes explicativas em relacdo ao observado, busca-se a resisténcia e
a manutencdo do pensamento a fim de caracterizar o observado a partir do estilo inicial.

Ja o ““estado de experiéncia irracional, formador de conceitos e transformador do estilo™, é
definido por Fleck como uma condi¢do que tem como principio a realizacdo de um sistema
completo de experimentos executados por um especialista, sobre certa tematica de pesquisa. O
especialista/pesquisador possui seu estilo de pensamento (pressupostos), que pode ser,
provavelmente, comum ao de outros cientistas da mesma linha de pesquisa na mesma instituigéo.
Das experimentacdes o especialista faz suposicdes, derivadas das relacdes entre o saber
experimental e ndo experimental, formando, em conjunto, o saber do cientista.

Os experimentos realizados e comunicados por especialistas, ““o ver formativo desenvolvido,
reproduzido de acordo com o estilo”, que compartilham o mesmo estilo de pensamento, permitem
desenvolver conceitos, historica e socialmente construidos, que irdo influenciar na realizacdo de
experimentos vindouros.

Por fim, o desenvolvimento coletivo do estilo de pensamento se ‘instaura’ quando os
especialistas passam a “perceber e atuar conforme um estilo, ou seja, de forma dirigida e restrita”.
A partir dai ocorre a ‘extensdo’ do estilo de pensamento, onde “o conhecer altera a condi¢do do
cognoscente adaptando-o harmonicamente ao conhecido e esta situagdo assegura a harmonia
acerca da origem do conhecimento dentro da visdo dominante.” (Fleck, 1986, p. 133), é a chamada
harmonia das ilusées.

Mas como para Fleck o pensamento € uma atividade social, ele entdo cria a categoria
Coletivo de Pensamento — CP, propondo que este possa ser formado, sempre que duas ou mais
pessoas trocam idéias, ou ainda, de uma forma mais elaborada, como sendo a unidade social da
comunidade de cientistas de um determinado campo de pesquisa.

Sendo o Coletivo de Pensamento formado por individuos distintos, com suas formas
particulares de ler o mundo, mesmo assim, para o autor, estes CP tém “sua forma psiquica
particular e suas leis especiais de comportamento” (Fleck, 1986, p. 91). E o CP ndo é apenas a
agregacdo de individuos isolados em si. Mesmo que cada um possa participar de mais de um CP
simultaneamente, a cada diferente Coletivo ele aderira ao modo de ver, pensar e proceder, tipicos
daquele CP. Esta incorporacdo do estilo de cada coletivo ocorre de maneira ndo planejada, pois o
“individuo ndo tem nunca, ou quase nunca, consciéncia do estilo de pensamento coletivo, que
guase sempre exerce sobre seu pensamento uma coer¢ao absoluta” (Fleck, 1986, p. 87-88).

A partir desses conceitos, pode-se inferir que a atividade docente possa ser direcionada pelo
estilo de pensamento dominante na formacao inicial dos professores. E, como Fleck bem aponta, 0
conhecimento ndo é definitivo, os EP se modificam com o passar do tempo. Nesse sentido, 0s
Professores de Quimica que atuam na EJA podem estar inseridos em um, ou mais de um Coletivo
de Pensamento. E nossa pesquisa, da qual trata este artigo, procurou identificar os CP mais
evidentes nos quais estariam inseridos os docentes e como cada um deles se relacionaria com 0s
demais.
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Ainda, de acordo com a epistemologia de Fleck, os Coletivos de Pensamento podem ser
estruturados em duas categorias — Circulo Esotérico (Eso) e Circulo Exotérico (Exo).

Como Circulo Esotérico, Fleck define como sendo um pequeno circulo formado por um
grupo de individuos com Estilo de Pensamento especifico: os iniciados, os especialistas, 0s
cientistas, os pesquisadores, enfim, os formuladores do conhecimento. J& o Circulo Exotérico, que
se estabelece em torno do Eso, é constituido por grupos de individuos que coadunam com o
pensamento dos especialistas, assimilando e consumindo a producdo intelectual deles, ou seja, 0s
leigos ou leigos formados®.

Fleck destaca que cada CP constituido de um circulo Eso, possui um estilo de pensamento
proprio e, para manté-lo, os participantes passam a utilizar processos mais ou menos coercitivos,
numa Circulagdo Intracoletiva de Idéias, reforcando os lagos entre os componentes do CP,
formando, ainda, novos integrantes que passardo a compartilhar o mesmo EP.

Ja para a disseminacdo do EP do Circulo Eso, para os Circulos Exo, que consomem 0S
conhecimentos produzidos e simplificados por aquele circulo, é utilizada a Circulacdo Intercoletiva
de ldéias que pressupde a introducdo de novas idéias de um CP em outro com seu EP instaurado.

Na identificacdo de Circulos Eso e Exo, Delizoicov, D. (2003), referenciando-se em Fleck,
relativiza tais elementos, afirmando que:

N&o necessariamente um circulo exo é constituido por um coletivo de ndo-especialistas. (...)
Situacdo tipica, por exemplo, se considerarmos trés coletivos: o que faz pesquisa em fisica
nuclear, o dos professores em fisica do ensino médio (circulo exotérico — relativo ao
anterior — de leigos formados, pois ndo fazem, necessariamente, pesquisa em fisica nuclear)
e 0 dos alunos do ensino basico (circulo exotérico de leigos) (Delizoicov, D., 2003, p.15).

Por meio da Circulacédo Intra e Intercoletiva, instaura-se o EP, e as concepgdes relacionadas
ao estilo passam ser determinantes no Coletivo de Pensamento, de tal forma que “penetra até na
vida diaria e nos usos linguisticos e fica convertida, no sentido literal da expressdo, em um ponto
de vista, entdo uma contradicéo parece impensavel e inimaginavel” (Fleck, 1986, p. 75).

Porém, como o conhecimento, cuja producdo ocorre pela instauracdo, extensdo e
transformacéo, esta vinculado a uma teoria abrangente, ela passara “primeiro por um periodo de
classicismo, no qual s6 se véem os fatos que encaixam perfeitamente nela, e outro de complicacdes,
no qual comegam apresentar-se as excec¢oes” (Ibid, p. 76).

De acordo com Fleck, a mudanca de estilo de pensamento ocorre entre estilos mais
préximos, pois a introducdo de estilos de pensamento muito distintos em um coletivo pode ser
entendida como mistica, uma vez que os fatos deste sdo considerados como invengbes daquele,
destinadas a serem ignoradas €, portanto, incomensuraveis.

Neste ponto, pode estar presente parte da explicacdo que permite desvendar a compreenséo
que se tem para Educacdo de Adultos. Pois, com a funcdo Supléncia — sustentaculo do Ensino
Supletivo de 1972 a 1996 — tem-se como premissa 0 ensino compensatorio. Ja na EJA, a partir de
1996, o alicerce passa ser a funcdo Reparadora, que pretende uma escolarizagdo igualitaria e de
qualidade aos jovens e adultos.

! Entenda-se como Leigo Formado, o sujeito que é graduado em curso superior, por exemplo, mas ndo &, via de regra,
pesquisador formulador de novos conceitos cientificos. E o caso dos professores de Quimica do Ensino Médio,
graduados na area que atuam divulgando o saber produzindo na academia.
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Assim, como ha grandes diferencas entre um ensino aligeirado e uma educacdo igualitaria, é
possivel que os professores de Quimica da EJA tenham mantido o EP da Supléncia. Se considerar
ainda que a Educagdo no Brasil, nos ultimos anos, tem direcionado maior atencdo aos dados
estatisticos (Haddad et al., 2002), (Haddad & Di Pierro, 2000), (Di Pierro; Jéia & Ribeiro, 2001) do
que a qualidade, a idéia de que o aligeiramento é uma tdnica educacional, pode ficar impregnada no
EP desses professores e de todo sistema de ensino, especialmente se esta direcdo for reforcada nos
cursos de formacéo continuada.

Como se estruturou a pesquisa com os docentes de Quimica da EJA

A pesquisa, de carater qualitativo, foi desenvolvida em dois momentos. O primeiro, com
aplicacdo de questionario, o qual teve por objetivo situar o perfil profissional dos professores de
Quimica que atuavam na rede publica estadual de EJA. As 13 questdes que continha versavam,
essencialmente, sobre: tempo de magistério, formagdo inicial e pds-graduagdo, participagdo em
cursos de formacdo continuada, ensino de Quimica na EJA, dificuldades de aprendizagem,
importancia que os alunos atribuiam para o ensino de Quimica e material didatico utilizado.

O instrumento supracitado foi enviado para o endereco eletronico institucional da escola de
atuacdo de 73 professores de Quimica em todo o estado do Parand, sendo que retornaram 47
(64,4%), total ou parcialmente preenchidos.

Num segundo momento, as entrevistas, aplicadas na escola de atuacdo de cada professor,
foram organizadas a partir das respostas dos questionarios, considerando a participacdo dos
professores em cursos de formacao continuada, o tempo de magistério total e o tempo de magistério
na EJA, uma vez que tal agrupamento poderia fornecer elementos que auxiliassem a esbogar o
Estilo de Pensamento (EP) dos docentes.

Quanto aos cursos de formacdo continuada, além da participacdo ou ndo, também foi
analisada a frequéncia nesses cursos no periodo de 2001 a 2006, dado coletado nos questionarios. A
escolha por esse intervalo de tempo deveu-se a necessidade de caracterizar os encaminhamentos
metodoldgicos e os conteudos desenvolvidos nos cursos de formacdo docente em gestdes
governamentais diferentes?, o que em principio poderia ser capaz de interferir no EP dos
professores.

Sobre o tempo de magistério total e o tempo de atuacdo na EJA, tomando como referéncia o
mesmo intervalo cronoldgico, considerou-se como baixo tempo de atuagdo um periodo menor que
trés anos® e como elevado, um periodo maior que 9 anos”. Entre estes extremos, indicou-se como
sendo de médio tempo de atuacdo na docéncia. Dos questionarios respondidos, 14 (29,8%) nao
participaram dos cursos de formacgdo continuada, um ndo informou, e os demais participaram dos

2 A necessidade de caracterizar os cursos de formacao continuada em gestées governamentais diferentes deve-se ao fato
de que o entendimento que se tinha da EJA em cada governo obrigou as escolas a mudarem suas propostas pedagdgicas
trés vezes nesse intervalo de tempo. Por isso, 0s cursos para implantacdo das novas propostas tiveram caracteristicas
distintas.

® O periodo de 3 anos corresponde, aproximadamente, a metade do tempo de referéncia indicado (2001-2006),
implicando em menor relagdo com os encaminhamentos metodoldgicos e os conteldos abordados nos cursos
ministrados para a implantagdo das Propostas Pedagdgicas.

* O tempo de nove anos foi indicado por englobar, inclusive, as caracteristicas do Ensino Supletivo conforme dispunha
a Lei 5692/71.
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cursos, a maioria antes de 2003.

O segundo momento da pesquisa ocorreu ao longo do ano letivo de 2006, com o
desenvolvimento de entrevistas a 25 professores, selecionados a partir dos questionarios
respondidos. Para participagdo na entrevista, tomaram-se como pressupostos: abrangéncia das
mesorregifes do Estado do Parand; a combinacgdo dos fatores tempo total de magistério, tempo de
docéncia na EJA e participacdo ou ndao em cursos de formacdo continuada; e as caracteristicas da
comunidade que a escola atendia, ou seja, o perfil dos educandos. A identidade dos professores foi
preservada, utilizando-se somente uma sigla, formada por duas letras de origem aleatdria, para
diferenciar os entrevistados.

O Parana é dividido, administrativa e geograficamente, em dez mesorregides, com Indices
de Desenvolvimento Humano — IDH distintos. Tomar como referéncia essa regionaliza¢do, para
realizacdo das entrevistas com os professores de Quimica, foi necessario para identificar que
populacdo as escolas de EJA tém atendido, e se a(s) pratica(s) pedagogica(s) varia(m) conforme as
caracteristicas dos alunos.

A entrevista procurou aprofundar temas como: objetivos da Educacdo de Jovens e Adultos
nos sistemas de ensino; comparacao entre o ensino de Quimica na modalidade Regular e na EJA,
participagdo nos cursos de formacdo continuada; importancia social do ensino de Quimica na
relacdo com o letramento cientifico-tecnoldgico — LCT associado a perspectiva freireana de
alfabetizacdo®; encaminhamentos metodolégicos conforme o perfil dos alunos; ensino de Quimica
como forma de proporcionar a identificagdo, a discussdo e a anélise critica de contradi¢des sociais.

Tanto as entrevistas degravadas e transcritas como as respostas ao questionario, foram
analisadas utilizando Analise Textual Discursiva (Moraes, 2003), a qual se estrutura nas etapas:
unitarizacao, categorizacao e comunicacdo. Moraes (2003) organizou essas etapas em quatro ciclos
assim compostos:

Desmontagem dos Textos onde ocorre a leitura e a significacdo interpretativa. A delimitacédo
do corpus — conjunto de documentos a serem analisados e a desconstrucdo — desmontagem ou
fragmentacdo do texto para evidenciacdo das unidades de analise ou de significado ou de sentido,
isto é, a unitarizacdo. O envolvimento e a impregnacao com o corpus viabilizam a leitura pretendida
do mesmo.

Estabelecimento de RelacBGes no qual se procede a categorizacdo das unidades criadas. As
categorias podem estar delimitadas a priori, a posteriori ou nos dois momentos, dependendo das
informacdes do corpus e das teorias na qual a analise se baseie.

Captando o Novo Emergente que consiste na construcdo de metatexto(s) a partir dos textos

do corpus. S8o constituidos de elementos com os quais é possivel identificar a tese central da
pesquisa desenvolvida.

E, finalmente, a Auto-organizacdo, quando ocorre a emersdo da compreensdo dos

®> Entende-se por LCT o enfoque no ensino no qual “o individuo n&o apenas sabe ler o vocabulério cientifico, mas é
capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto nao técnico, mas de forma significativa™
(Santos, et al., 2003). Vinculando a concepcéo freireana de alfabetizacéo, a qual, nas palavras de Ernani Maria Fiori, “é
a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto
histérico de um mundo comum (...)” (Freire, 2005, p.21).
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fendmenos estudados possibilitando, também, novos insights e teoriza¢fes, concluindo assim, o
ciclo da analise textual.

Analise e discussdo dos possiveis elementos caracterizadores dos EP dos professores de
Quimica

Partindo da analise dos questionarios, foi possivel detectar, em primeira instancia, alguns
elementos que caracterizam os Estilos de Pensamento dos professores de Quimica, evidenciados a
seguir com descricdo analitica de duas questdes das treze constantes no referido instrumento de
coleta de dados. Ao buscar identificar se as tematicas dos cursos de formacdo continuada estavam
dentro do rol de interesse dos professores, as respostas evidenciaram que os docentes:

= Tém interesse por uma metodologia especifica para a EJA (dezenove respondentes
ou 46%), como aponta o professor MC: “Orientagdo sobre a melhor maneira de
ensinar Quimica para trabalhadores, maior clientela da minha escola”.

= Buscam cursos sobre atividades praticas de laboratério (13 professores, ou entdo
31% das respostas). Entretanto, observar respostas como a do professor HE
“Técnicas de laboratdrio, com receitas praticas e de facil manipulacdo, buscando
aperfeicoar seus conhecimentos relacionando a teoria com a prética.”, evidencia a
dificuldade de relagdo entre a agdo docente®, no que se refere as atividades praticas,
com o que foi ensinado ao professor durante a sua formac&o inicial. Também pode
ser que essa formacdo tenha se construido de forma equivocada naqueles cursos de
graduacao.

= Pretendem participar de cursos que considerem a experiéncia extra-escolar dos
educandos, levando em conta o seu perfil e a sua realidade — resposta apresentada
por onze participantes. Isso € apontado, por exemplo, pelo professor SO: “Temas
mais atuais, relacionados diretamente com a disciplina e que tenham o méximo
possivel de relacdo com o dia-a-dia do aluno de EJA.”. Esse ndo destaca, contudo,
como o cotidiano do aluno sera utilizado pelo professor no seu planejamento.

= Destacam a necessidade dos cursos serem organizados por disciplina ou area do
conhecimento, com palestrantes também da mesma area. Resposta presente em seis
questionarios.

Essa ltima referéncia, da organizacdo dos cursos, pode traduzir a necessidade dos
professores em ter uma relacdo mais proxima do Circulo Exo com o Circulo Eso (do palestrante
especialista), a fim de reforcar seus proprios EP do primeiro circulo, caracterizado pela utilizagdo
de terminologias e expressdes, tipicas do EP vigente.

Por outro lado, a ndo organizagdo dos cursos por area do conhecimento pode ter como
consequéncia a manutencdo do grupo de professores em um nivel de Consciéncia Ingénua (Freire,
2007). Desta forma, as idéias elaboradas e difundidas pelos gestores do sistema acabam
prevalecendo, sem haver espaco para a critica da acdo executada, sem identificacdo e andlise da
realidade local e sem propor mudancas pedagdgicas efetivas para superar as contradi¢cdes e a
emersdo das consciéncias dos professores, dos alunos e da comunidade local. Como destaca Freire:

Saber igualmente fundamental a pratica educativa do professor ou da professora é o que diz
respeito a forca, as vezes maior do que pensamos, da ideologia. E o que nos adverte de suas

® Fato j& evidenciado em outras pesquisas, como Maldaner (2000) e Schnetzler (2002).
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manhas, das armadilhas em que nos faz cair. E que a ideologia tem que ver diretamente
com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar
a realidade a0 mesmo tempo em que nos torna “miopes” (Freire, 2004, p. 125-126)

A essa estrutura dada aos cursos de formacdo continuada, também é possivel associar a
categoria “invasdo cultural”, evidenciada por Freire. E nessa em que ocorre a insercdo mais ou
menos sutil, mas sempre coercitiva, de uma visdo de mundo, de uma ideologia, estruturada e
difundida por uma “elite” econémica, politica, social e intelectual — um circulo Esotérico, como
caracteriza Fleck. Dessa forma, os invadidos — contidos no(s) circulos Exotéricos, passam assumir
posicOes contrarias a sua pratica, a reproduzir alienadamente o discurso dominante, e a disseminar a
cultura invasora ou o EP dominante.

Contudo, se o objetivo dos cursos de formacdo continuada for o de aprimorar o fazer
pedagdgico, visando modificar o EP, entdo é preciso potencializar a emersdo das “complicacfes”
historicamente instituidas e percebidas pelos sujeitos no estilo atual. Essa mudanc¢a ocorre por meio
de circulacdo intercoletiva de idéias, porém ndo em estilos muito distintos, como anteriormente
apresentado.

Portanto, quando os cursos sdo organizados com teméticas distintas da realidade e do
interesse do professor, pode haver um reforgco na manutencao do EP vigente, movimento oposto ao
planejado ou desejado, ou seja, da pratica pedagdgica que se pretendia questionar, admitindo que
esse seja um dos objetivos planejados para os cursos da formagao continuada.

Outra pergunta do questionario tinha como objetivo avaliar se os professores discriminavam
as modalidades Regular e EJA e se forneciam indicios quanto ao carater compensatério, tipico do
ensino supletivo, implicito na antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de
1971. As respostas demonstraram que dezenove professores, daqueles que responderam o
questionario, discriminam o ensino Regular do da EJA, quer seja pela menor carga horaria que esta
tem em relacdo aquela, ou pela dificuldade que os alunos tém em desenvolver os conteudos, devido
ao seu longo tempo de afastamento da escola e pela atividade laboral diaria que tém os educandos,
como fica evidente nos seguintes fragmentos:

[No] ensino regular existe mais tempo para abordagem de conteudos. Na EJA, os contetidos sdo
simplificados, resumidos (...). (Professor(a) MF)

Quanto aos contetdos, na EJA estdo simplificados. Poderiam ser incluidos outros como a
radioatividade, equilibrio quimico (...). (Professor(a) MI)

A reducdo dos contetidos também poderia ocorrer devido a objetivos politico-econémicos
vinculados a EJA ao longo de sua historia. Como destaca Di Pierro (2005), a oferta da educacgéo de
adultos é modificada de acordo com os interesses eleitorais vigentes, além de estimular a criacdo de
escolas/empresas privadas. Esse fenémeno pode se dar pelo distanciamento do poder publico da
escolarizacdo de jovens e adultos, deslocando sua funcdo “para o terreno dos programas
assistenciais que visam atenuar os efeitos perversos da exclusédo social” (Haddad & Di Pierro,
2000). Assim, a

responsabilidade publica pela oferta da educacdo basica a populagdo jovem e adulta vem
sendo progressivamente transferida do aparato governamental para a sociedade civil,
especialmente por meio de estratégias de convénio com as mais variadas organizacoes
sociais (Haddad & Di Pierro, 2000).
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Com isso, pode-se esperar que o aligeiramento, com a selecdo de conteudos, sem critérios
claramente definidos, esteja circulando como um elemento integrador e até fundante do estilo de
pensamento dos sujeitos inseridos nos sistemas de ensino. E, se esta dindmica vem se propagando
ao longo dos tempos, € muito provavel que diretores e equipes pedagodgicas, grupos com menor
rotatividade nas escolas publicas, influenciem significativamente o pensamento dos docentes. Nessa
dindmica, podem ser identificados distintos coletivos de pensamento’ e a circulacéo de idéias entre
esses diferentes grupos.

Uma relacdo que permite tal observacdo é a dos gestores do oOrgao central que
representariam um Circulo Eso — pois podem ser considerados especialistas da educacdo e
formulam orientacGes legais. Por outro lado, esse grupo pode também representar um Circulo Exo,
ao organizar a educacgdo publica a partir de idéias formuladas e determinadas pelos governantes e
seus assessores do primeiro escaléo.

De forma semelhante, os diretores e equipes pedagdgicas também podem fazer parte de dois
circulos: o Eso ao manterem as informacdes originadas do 6rgdo central da educacdo sob seu
controle, repassando aos professores somente as informacdes lidas, analisadas e interpretadas
conforme o estilo de pensamento pessoal ou do coletivo a que pertencem; e como grupo Exo, ao
absorverem as idéias emanadas dos técnicos da Secretaria da Educacao. Mas, como indica Fleck, os
sujeitos ndo pertencem a um Unico coletivo de pensamento, assim é de se esperar interpretacoes
diversas das orientacbes dos gestores centrais, sendo também utilizadas e repassadas aos
professores de formas distintas.

Semelhante foco interpretativo pode ser dado ao grupo de professores que representam um
circulo Exo, de leigos formados. Contudo, com tantas leituras e releituras dadas a partir do EP de
cada coletivo por onde a informacéo inicial circulou, é possivel que esses ultimos, ou sigam as
orientagdes como foram repassadas, ou entdo as desprezem por ndo compreendé-las ou interpretem-
nas de outra forma ainda. O que se pdde observar dos participantes da pesquisa € que, com tantas
orientagdes e com interpretacOes distintas da originalmente concebida, os professores se mantém
em seu Estilo de Pensamento constituido ao longo da formacdo inicial. Esse fato reforca a demanda
que os docentes apresentam por cursos organizados por area do conhecimento.

Em Fleck (1986), € possivel observar que uma vez estabelecido o Estilo de Pensamento,
neste caso, do aligeiramento dos estudos, o grupo ou o coletivo que tem tal EP instaurado, ndo
medira esforcos para manté-lo. Uma coercdo didatica, econdmica e sempre politica, mais sutil ou
menos sutil, serd utilizada como mecanismo para manutencéo do status quo.

Como essa cadeia de relacfes ndo é estatica e isolada, os professores passardo a estender tal
pensamento aos alunos. Como a escola exerce grande influéncia, social e historicamente
constituida, os educandos também aceitam a escolarizacdo aligeirada como a solucdo de seus
problemas pessoais.

Essa circulacdo de idéias pode ter objetivos, nem sempre claramente identificados, de se
manter, por exemplo, bem separadas as classes sociais, como destaca Snyders (1981). Neste caso,

" Os diferentes coletivos de pensamento que poderiam ser identificados na circulacdo da idéia de aligeiramento imposto
para a EJA, estariam localizados no grupo dos diretores e equipes pedagdgicas, dos professores, familiares, dos préprios
alunos e até mesmo em grupos externos ao ambiente escolar que véem os cidadaos ndo escolarizados como uma fonte
de lucro, por meio de escolas/empresas privadas.
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os alunos, mesmo escolarizados, ou certificados, ndo teriam acesso a igual conhecimento
oportunizado a outras classes sociais, reforcando, assim, os papéis de opressor e oprimido,
observados por Freire (2005). Essa fragmentacao intencional da sociedade se manifesta a partir da
escola, uma vez que se tem uma classe formada pelos que podem concluir seus estudos basicos em
tempo “normal/regular” e por aqueles que sdo impedidos de chegar ao fim da educacdo bésica,
retornando em outros momentos a EJA, que tem tido um tratamento secundario, menor, reduzido.

Assim, como foram analisadas as questfes anteriores, 0s questionarios puderam revelar que
os professores de Quimica:

a. Valorizam muito as atividades empiricas por meio de préticas de laboratério, com a
intencdo de ilustrar e reforcar o contetdo teorico. E isso pode ser o reflexo de sua
formagéo inicial.

b. Reconhecem a necessidade de uma metodologia de ensino de Quimica especifica para a
EJA.

c. Indicam a necessidade de observar o cotidiano dos alunos.

d. Destacam a necessidade de organizar cursos de formagdo continuada por area do
conhecimento e momentos para trocas de experiéncias, 0 que parece pretender reforcar
uma forma de entender o ensino de Quimica.

e. Selecionam os contetidos destinados ao ensino de Quimica para a EJA em relacdo ao
Ensino Regular, sem apresentar os critérios ou entdo se justificando por uma tendéncia
de aligeirar a escolarizagéo.

f. Utilizam uma linguagem especifica da Quimica, apoiando-se em processos de
memorizacdo de formulas e nomes de substancias Quimicas, além da resolucdo de
problemas de Quimica, matematizando os fenbmenos ao invés de tratd-los
qualitativamente.

Uma vez analisados o0s questionarios, estes serviram de base para a realizacdo das
entrevistas aos 25 professores selecionados para tal, as quais revelaram, dentre outros aspectos, que
os professores empregam o termo ‘tempo’ com diferentes significados, como organizado no Quadro
1. No entanto, cabe destacar que nem todos os professores participantes da pesquisa empregaram o
termo ‘tempo’, motivo pelo qual o percentual constante do Quadro € o proporcional ao total da
amostra de 25 professores e ndo corresponde aos 100%.

Grupo Elementos Caracterizadores

Relacionado a observacdo de que o aluno ndo dispbe de
Tempo tempo para estudar, ler e informar-se para além do tempo| 5 professores

Pedagdgico  scolar.

Quando o professor ndo possui tempo para preparar as aulas.| 7 professores

Considera o saber prévio do aluno (cultura primeira) como
Tempo Vivido meio de diminuicdo do tempo de permanéncia na escola
necessario para sua escolarizagéo.

Somente um
representante.

Quadro 1 — Dimensdes do Tempo: Pedagdgico e Vivido
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Nesse sentido, falas como a de um professor (ZE) — “porque eles estio aproveitando o
tempo perdido em um tempo menor, entdo para eles é mais vantajoso que se fosse num tempo
maior”, revelam que os docentes acreditam que o ensino de Quimica para adultos se associa a idéia
de aceleracdo, de aligeiramento e de certificacdo rapida, concepcdo esta atribuida ao Ensino
Supletivo, que tem sido refor¢ada por varios agentes sociais, até pelos meios de comunicacdo de
massa, conferindo a EJA uma imagem de curso de qualidade inferior e de menor valor educacional.
E, como ja assinalado anteriormente, também se percebe uma tendéncia a simplificacéo, reducéo,
selecdo de contetdos sem a utilizacdo de critérios fundamentados em estudos que endossem tal
acdo. Mas isso tem consequéncias pedagdgicas, e como ja alertando por Freire ao fazer referéncia
ao saber dos camponeses e sua relagdo com o conhecimento escolar, quando observa:

H4, inclusive, aqueles que, movidos pela urgéncia do tempo, dizem claramente que “é
preciso que se fagam 'depdsitos' dos conhecimentos técnicos nos camponeses, j& que assim,
mais rapidamente, serdo capazes de substituir seus comportamentos empiricos pelas
técnicas apropriadas” (Freire, 1983, p. 45).

Em outro momento, o educador destaca que o processo de ensino-aprendizagem deve
promover a construcdo do conhecimento cientifico sem, contudo, desprezar o saber do educando.

O que defendemos é precisamente isto: se o conhecimento cientifico e a elaboracdo de um
conhecimento rigoroso ndo podem prescindir de sua matriz problematizadora, a apreensdo
deste conhecimento cientifico e do rigor deste pensamento filosdfico ndo pode prescindir
igualmente da problematizacdo que deve ser feita em torno do préprio saber que o
educando deve incorporar (Freire, 1983, p. 54).

Esse recorrer a Paulo Freire nos auxiliou a compreender a relacdo que os professores tém
com o tempo do aluno e o tempo docente, e a possivel simplificacdo ou reducdo dos conteddos
basicos. Em nosso caso, como o professor deve cumprir um curriculo determinado pela Secretaria
da Educacdo e acredita, ainda, que deve preparar os alunos adultos para o vestibular — intencdo nem
sempre pretendida por eles —, acaba por selecionar os contetdos a partir de critérios proprios. No
entanto, Freire apresentou também indicativos de como a diminui¢do do tempo escolar poderia ser
implementada sem prejuizo da qualidade do ensino, ao propor uma metodologia que partisse de
uma investigacdo tematica sobre as contradi¢cbes sociais vivenciadas pelos alunos, para
problematiza-las dialogicamente e trabalhadas como conteidos de ensino (Delizoicov, D., 1983,
1991, 2005b).

Tal encaminhamento pedagdgico considera o saber prévio do aluno, ou a cultura primeira
(Snyders, 1988), mesmo que tacito ou de senso comum, na organizacdo do conteudo. Logo, a
escolarizacdo ndo se daria com uma selecdo aleatéria de contetdos e, por isso, ndo implicaria em
relega-la a uma ordem de segunda classe. E promovendo a sele¢do dos contetidos tomando como
ponto de partida a cultura primeira do educando, que se pode vislumbrar a diminui¢do do tempo
escolar para esses sujeitos.

Por outro lado, ao comparar as respostas sobre o conteldo e a metodologia adotada pelos
professores para o ensino de Quimica na EJA em relagdo ao ensino Regular, bem como a forma
como eles planejam suas aulas, € que nos foi possivel organizar o Quadro 2.
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Grupo Elementos Caracterizadores

Mesmo Conteudo e Diferente
11 representantes

Metodologia
Perfil do Educando e sua relagio [Mesmo Conteldo e Metodologia 3 representantes
com o Conteudo e a Metodologia
empregada Mesma Metodologia com Conteldos

Reduzidos e/ou Simplificados 6 representantes

Diferente Metodologia e Conteldos

Reduzidos e/ou Simplificados S representantes

Planeja de acordo com o contedo a ser|

ministrado e o tempo de aula 10 representantes

Planejamento Docente Leva em conta, na visdo do professor,

que contedos caberiam a cada grupo de| 3 representantes
aluno

Quadro 2 — Relacgdo entre Contetido, Metodologia e Planejamento Docente para EJA em comparacéo com o
Ensino Regular.

No Quadro anterior, como 0 mesmo professor pode pertencer a mais de um grupo, 0S
percentuais totais superam a 100%. Desse quadro sintese, em primeiro lugar, parece ficar claro que
os professores simplificam — de forma singela, valendo-se do senso comum pedagdgico —, e/ou
reduzem, sem critérios claramente definidos, os conteudos trabalhados na EJA em relagdo ao
Ensino Regular. Talvez por néo refletirem sobre essa atitude ou por reproduzir automaticamente um
modelo. Portanto, seria pouco provavel que eles identificassem a necessidade em promover uma
diferenciacdo curricular, de tal modo que acabam relegando aos alunos da EJA uma educacéo de
menor valor.

Por outro lado, apesar de ter sido evidenciando que no grupo ha professores que apontaram
trabalhar os mesmos contetidos no ensino regular e na EJA, ha aqueles que dao tratamento proprio
para modalidades diferentes, estando esses ainda distantes de um encaminhamento pedagdgico
fundado na perspectiva freireana. Isto porque deveriam, entre outras coisas, identificar,
problematizar dialogicamente e resignificar as contradi¢cbes sociais locais que os alunos e a
comunidade vivem, mas ndo as percebem por estarem imersos nelas. E, por essa condi¢do, ndo se
aproximam do nivel de Consciéncia “voltada para a responsabilidade social e politica (...)
caracteristica dos auténticos regimes democraticos” (Freire, 2007, p. 69-70).

Desse modo, a partir dos elementos organizados nos Quadros 1 e 2, foi possivel
sistematizar, no Quadro 3, os provaveis Estilos de Pensamento dos professores de Quimica que
atuam na EJA.
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Possiveis Estilos de
Pensamento Elementos Caracterizadores
Detectados

Fundamenta-se na funcdo de supléncia, atribuida pela da
antiga LDBEN (Lei 5692/71), que relaciona o tempo
Professor Supléncia [fisico com a idéia de recuperacdo do tempo perdido do| 9 representantes
aluno, necessitando acelerar/aligeirar 0 processo
educacional, para a certificacdo rapida.

Lanca méo de exemplos locais ou de qualquer lugar,
Exemplificador |utilizando-os apenas para introduzir os contetdos de 17 representantes
Quimica. A realidade serve como ilustracao.

Atribui um carater social ao conhecimento cientifico,
“Quimiquizante” |justificando, dessa forma, a presenca da Ciéncia Quimica 8 representantes
em diversos contextos do dia-a-dia dos educandos.

Empiricista Baseia-se nas atividades praticas para reforcar o

Metodoldgico  contetdo tedrico ministrado. 6 representantes

Quadro 3 — Possiveis EP dos Professores de Quimica Entrevistados que atuam na EJA da Rede Publica
Estadual do Parana

A despeito de ter organizando a forma de entender o ensino de Quimica nesses grandes
grupos, ndo é possivel vincular o professor em um grupo especifico, pois, como afirma Fleck
(1986), um individuo pode pertencer simultaneamente a um ou mais Coletivos de Pensamento. Se
cada CP tem seu proprio Estilo de Pensamento, é de se esperar que esses sujeitos apresentem
elementos constituintes de diferentes EP.

Desse modo, é provavel que um individuo tenha em seu EP pessoal a presen¢a maior de um
determinado EP do que de outros. No caso dos professores de Quimica que atuam na EJA, pode-se
ter uma caracteristica mais de Professor Supléncia do que “Quimiquizante”, ou daqueles que
considerem mais as necessidades dos educandos relacionadas ao seu perfil do que daqueles que
apenas utilizem exemplos do dia-a-dia para justificar o ensino de determinados conteudos
cientificos.

Semelhante processo pode ocorrer com o nivel de consciéncia em que se encontra cada
individuo, passando de um nivel de consciéncia intransitiva, estatica, inerte, para outro nivel. E o
estado de “Transitividade” destacado por Freire:

Na medida, porém, em que amplia 0 seu poder de captacdo e de resposta as sugestdes e as
questBes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de dialogagdo, ndo s6 com o
outro homem, mas como seu mundo, se “transitiva”. Seus interesses e preocupacdes, agora,
se alongam a esferas mais amplas do que a simples esfera vital (Freire, 2007, p. 68).

Portanto, um professor pode apresentar elementos de uma Consciéncia Méagica em relacao a
Ciéncia e a Tecnologia, e também pode estar em “Transitividade” para uma Consciéncia Critica
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quando considera e analisa o perfil dos educandos e o seu contexto social, relacionando aos
encaminhamentos didatico-metodoldgicos adotados para o ensino da Quimica. E esperado, no
entanto, que a “Transitividade” ndo se evidencie de um extremo para outro, ou seja, uma pessoa
Intransitiva ndo deve apresentar elementos de uma Consciéncia Critica.

Esse processo de evolucdo das consciéncias, em um movimento de busca da Consciéncia
Critica, tem como principio uma educacdo dialdgica e problematizadora “voltada para a
responsabilidade social e politica (...) caracteristica dos auténticos regimes democraticos” (Freire,
2007, p. 69-70).

Dos dados obtidos da andlise dos questionarios e das entrevistas foi possivel perceber que a
formacdo inicial se apresenta como um fator de grande relevancia, provavelmente o mais
significativo, na constituicdo do EP e na formacao de Coletivos de Pensamento dos professores de
Quimica.

De modo analogo, percebesse que a compreensdao de que a EJA deva ter um carater
supletivo, ou compensatdrio, é bastante comum entre os entrevistados, chegando a nove os que
declaram relacionar o tempo fisico com a recuperacdo do tempo perdido do aluno, e chegam a
somar onze os que indicam reduzir e/ou simplificar os conteudos a serem trabalhados em relacdo ao
Ensino Regular. Esse entendimento se deve, principalmente: (a) ao curto tempo entre a
implementacdo das regulamentacdes para a EJA e a sua introducdo no meio escolar; (b) a pressao
por certificacdo rapida, disponibilizando para o mundo do trabalho mao-de-obra relativamente
“escolarizada”, atendendo a interesses diversos; (c) a vinculagdo entre resultados estatisticos e a
obtencdo de verbas; (d) a excessiva mudanca de propostas pedagdgicas em curto intervalo de
tempo; (e) ao escasso numero de horas-aula para as disciplinas da area de Ciéncias Naturais,
implicando, muitas vezes, em reducgé@o do programa de ensino; (e) a manutencéo dos professores no
EP mais préximo da sua formacéo inicial. O que parece advir da ndo organizacdo de cursos de
formagdo continuada que trabalhem com temas especificos do ensino de Quimica para a EJA, bem
como pelas constantes mudancas nas linhas pedagogicas, em um curto intervalo de tempo (acao
tipica de politicas de Governo e ndo de Estado); (f) & adocdo de metodologias para o ensino de
Quimica que ndo consideram as necessidades locais, de grupos ou de individuos, denotando, por
esse aspecto, consideravel distancia com a proposta freireana para a educacao e também a utilizacdo
de exemplos do dia-a-dia dos alunos ou de qualquer outro contexto apenas para ilustrar onde esta
presente a Quimica (aspecto salientado por 17 entrevistados — 68%). Se adicionarmos a esse grupo
0s que justificam o ensino a partir de situagdes retiradas do contexto social — porém sem evidenciar
e analisar dialogicamente a possivel contradicado ali existente — chegamos a atingir 23 entrevistados.
Nesse caso, essas acdes podem levar os alunos ou a desisténcia nessa disciplina e/ou a nao
compreensdo dos fendmenos quimicos que se pretende estudar, o que pode resultar na formacéo de
individuos ndo letrados ou alfabetizados cientificamente.

Considerac6es Finais

Diante de tais consideracdes, pensar e sugerir caminhos para um novo fazer pedagdgico no
Ensino de Quimica ou, de maneira geral, para o Ensino de Ciéncia, sempre é um desafio. Como
observa Delizoicov (2005a), romper com um Estilo de Pensamento, na maioria das vezes
academicista e tradicionalmente empiricista, estruturado ao longo da formacdo inicial, requer
esforcos que ultrapassam aqueles comumente depreendidos na formagéo continuada.

A prética docente, o convivio com outros profissionais, a participacdo em cursos de
formacéo continuada, o desenvolvimento de outras atividades no magistério ou fora dele, podem ser
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alguns dos fatores que permitiriam, em principio, uma visao diferenciada do que venha a ser o fazer
pedagdgico mais adequado a determinados grupos sociais, sem que isso signifique uma
simplificagcdo, uma reducdo ou uma acdo discriminatoria a esses segmentos em relacdo ao saber
universal.

Essa forma de pensar parece constituir Coletivos de Pensamento, com seus EP proéprios,
observados a partir dos discursos e procedimentos docentes em distintas regides do Estado do
Parang, cuja formagdo inicial ocorreu em diferentes escolas superiores. Os CP ficam evidenciados
quando os docentes demonstram, por exemplo, entender que as metodologias adotadas para
adolescentes alunos do Ensino Regular diurno, devam ser as mesmas gque as empregadas para 0s
alunos da EJA noturna (trés entrevistados). Ou entdo, quando utilizam igual metodologia, mas
reduzem os contetidos para a EJA, como indicaram seis participantes da pesquisa. Sem a adogéo de
critérios claros e discutidos na e com a comunidade escolar, acaba-se mantendo e reforcando a
estrutura de classes e as relac@es entre dominantes e dominados.

O que se pode concluir é que a estruturacao do Estilo de Pensamento do professor ocorre ao
longo de sua atividade docente, se modificando conforme se relacione com outros Coletivos (e seus
respectivos EP), 0s quais possuem regras proprias de compreender o mundo. Essa construcao
histdrica e relacional do conhecimento, prevista por Fleck, identificada e reafirmada por Freire,
pode ser um caminho para provocar uma inflexdo na préatica docente e, talvez, mais ambiciosamente
na direcdo na qual segue a educacao no Brasil.
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