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Resumo

Refletir sobre a construgdo da identidade profissional dos professores € essencial para compreender que 0s
processos formativos, seja na formacgdo inicial ou continuada, representam momentos cruciais para a
construgdo e consolidagdo dos fundamentos identitarios inerentes a classe docente. Nesse contexto, o
objetivo desta pesquisa foi investigar os elementos do imaginario de licenciando(a)s em Fisica sobre o
conhecimento cientifico, o desenvolvimento de saberes para o exercicio docente e, por consequéncia, a
formacdo de suas identidades profissionais. Trata-se de um estudo longitudinal, que acompanhou os
participantes desde o inicio do curso de licenciatura até dois anos apds sua conclusdo, abrangendo um
periodo de seis anos. A pesquisa se baseou em principios da Andlise de Discurso Pecheutiana e em conceitos
relacionados a identidade profissional docente provenientes da area de formac&o de professores. A partir da
andlise das produg®es discursivas, foi evidenciado que o projeto pedagogico do curso e sua matriz curricular,
por meio das préticas pedagogicas desenvolvidas, desempenham um papel fundamental na modificagdo dos
imaginarios do(a)s participantes, durante o processo de constru¢do de saberes para a docéncia e na formagéo
de suas identidades profissionais. Além disso, observou-se que os imaginarios dos licenciandos sobre a
profissdo docente estdo alinhados com a perspectiva do professor reflexivo. Essa abordagem reforca a
constituicdo de uma identidade profissional docente fundamentada em principios que naturalizam um modelo
de formagé&o auto formativo e orientado para a instrumentalizag&o da reflexdo pratica.

Palavras-Chave: Formacgédo de professores; Identidade docente; Estudo longitudinal; Analise de discurso.

Abstract

Reflecting on the construction of teachers' professional identity is essential to understand that training
processes, whether in initial or continued training, represent crucial moments for the construction and
consolidation of the identity foundations inherent to the teaching profession. In this context, the objective of
this research was to investigate the elements of the imagination of Physics graduates regarding scientific
knowledge, the development of knowledge for teaching and, consequently, the formation of their professional
identities. It is a longitudinal study, which followed participants from the beginning of the degree course until
two years after its completion, covering a period of six years. The research was based on principles of
Pecheutian Discourse Analysis, with concepts related to professional teaching identity from the area of teacher
training. From the analysis of the discursive productions, it became evident that the course's pedagogical
project and its curricular structure, through the pedagogical practices developed, play a fundamental role in
modifying the participants' imaginaries, during the process of building knowledge for teaching and in the
formation of their professional identities. Furthermore, it was observed that students' imaginaries about the
teaching profession are aligned with the perspective of the reflective teacher. This approach reinforces the
constitution of a professional teaching identity based on principles that naturalize a self-formative training
model and oriented towards the instrumentalization of practical reflection.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da identidade profissional docente tem sido objeto de extensa investigacdo ao
longo das Ultimas décadas. Almeida, Penso e Freitas (2019), por meio de uma revisao sistematica sobre o
tema, tomando como critérios pesquisas publicadas no periodo de 2006 a 2018 nas bases de dados do Portal
de periddicos da Capes, SciElo Brasil, Thesaurus Brasileiro da Educacao (Brased) e Biblioteca Brasileira em
Saude, identificaram um total de 683 trabalhos relacionados com a tematica, dentre os quais 52 artigos
diretamente associados ao tema da identidade profissional docente. As analises realizadas para essa reviséo
sistematica mostraram que o tépico tem sido uma preocupagdo importante para os pesquisadores na area de
educacdo, uma vez que se trata de um elemento fundamental, tanto para melhorar os processos de formacgéo
de professores quanto para aprimorar as praticas de ensino.

Segundo Lima e colaboradores (2020), a esséncia da identidade do professor perpassa por diversos
conjuntos de conhecimentos, os quais sdo construidos a partir de suas proprias acdes e reflexdes ao longo
de sua trajetoria de vida, especialmente no &mbito da formagédo académica e pratica pedagdgica. Além disso,
a jornada pessoal, vivéncias, obstaculos, conquistas e revezes, isto é, as multiplas experiéncias que se
alinham a trajetéria docente, contribuem para a configuracdo da identidade docente. E ao longo dessas
experiéncias que a identidade do professor e da professora é gradualmente moldada e desenvolvida.

Convergindo com essas discussdes, Takahashi e Lorencini Junior (2019) enfatizam que a identidade
docente surge como uma confluéncia dos processos de criagdo e conformismo emergentes das interacdes
entre o individuo e a sociedade, em um contexto dialégico. Ambos 0s processos se manifestam como pilares
indispensaveis e imbricados na constituicdo da identidade, abrangendo tanto suas facetas sociais
(correspondéncia entre individuos da mesma coletividade) quanto pessoais (reconhecimento das
discrepancias em relagdo aos outros).

Entretanto, conforme apontado por Almeida, Penso e Freitas (2019), apesar de a 4rea de Formacao
de Professores ter despendido esforcos para a delineagdo conceitual acerca da identidade profissional
docente, subsiste a necessidade de um maior aprofundamento investigativo, tanto em ambito tedrico quanto
empirico, acerca das caracteristicas subjacentes. Tais aspectos tornam-se ainda mais complexos quando
relacionados a formacéo da identidade profissional entre docentes de determinadas areas do conhecimento.

Voltando a atencéo especificamente para o desenvolvimento da identidade profissional do professor
e da professora de Fisica, compreende-se que a construcdo da base identitaria desse grupo carrega consigo
peculiaridades distintas, intrinsecamente ligadas aos processos de ensino e de aprendizagem da disciplina.
De acordo com Guimarédes (2014, p. 252), o desenvolvimento da identidade docente de professore(a)s de
Fisica estad envolto por processos complexos que “ndo podem se resumir em difundir conhecimentos e
desenvolver competéncias, porque ser professor ndo é puramente um ato racional regido por leis
deterministicas”.

Nesse contexto, Nascimento, Miranda e Souza (2023) apontam a importancia das relacdes pessoais
com outros docentes para o desenvolvimento de conexdes significativas com o conhecimento, com a Fisica
e com a docéncia, essenciais para o processo de identificacdo profissional. Concordando com tais afirmacdes,
Cortella, Gatti e Nardi (2020), docentes formadores de professore(a)s de Fisica, apontam que a identidade
profissional se desenvolve gradualmente no seio de contextos particulares, sendo, portanto, moldada por
diferentes periodos histéricos e influenciada por mdultiplos agentes.

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo investigar os elementos do imaginario
de licenciando(a)s em Fisica sobre o conhecimento cientifico, o desenvolvimento de saberes para o exercicio
docente e, por consequéncia, a formacéo de suas identidades profissionais. Torna-se importante destacar
gue este objetivo esta inserido em uma investigacao longitudinal, a qual compreende o acompanhamento
do(a)s participantes desde o inicio do curso de licenciatura até dois anos apés a sua concluséo, abrangendo
um periodo de seis anos.

Considerando a complexidade desse objetivo, estabeleceu-se a seguinte questdo de pesquisa: Como
as formacdes imaginérias de licenciando(a)s em Fisica em relagcdo ao conhecimento cientifico, ao ensino da
ciéncia e ao processo de formacdo de saberes para a docéncia passaram por transformacdes ao longo do
curso e como essas transformacdes influenciaram a definicdo de suas identidades profissionais?

Os aportes tedricos e metodoldgicos que nortearam a pesquisa se fundamentam nos preceitos da
Andlise de Discurso Pecheutiana, conforme delineados por Almeida (2007), Brandao (2017), Orlandi (2015)
e Pécheux (1997), aliados aos conceitos acerca da identidade profissional docente, provenientes da area de
formacéo de professores. Tais aportes serdo expostos em maiores detalhes nas sec¢des subsequentes.
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A IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: DELINEANDO CONCEITOS

Nas especificidades da lingua portuguesa, o termo 'identidade’ é significado como o “conjunto das
qualidades e das caracteristicas particulares de uma pessoa que torna possivel sua identificacdo ou
reconhecimento” (Identidade, n.d.). No contexto filoséfico, o termo ‘identidade’ € empregado para denotar
aquilo que aproxima e, ao mesmo tempo, diferencia um individuo em relagéo aos demais.

Segundo Habermas (1987), a maneira como uma pessoa se identifica ou se descreve pode, até certo
ponto, influenciar a forma como ela sera identificada genericamente por outras pessoas. De acordo com o
pensamento do filésofo, o individuo tem a capacidade de desenvolver novas identidades ao longo da sua
trajetoria, desde que essas transformacdes sejam validadas por meio de superagdes e rupturas de sua
autoidentificacdo, o que, por sua vez, possibilita uma reconceituacdo identitaria.

Na perspectiva socioldgica, a identidade é vislumbrada como um conjunto de caracteristicas que
possibilitam o reconhecimento de pessoas ou grupos. Para Dubar (2006), a identidade nao é estatica, mas
depende de fatores e contextos especificos para se desenvolver. Esses fatores estdo diretamente
relacionados ao uso da linguagem, por meio da diferenciacdo e da generaliza¢do. A partir da diferenciacao,
€ possivel definir o que torna alguém Unico, ao passo que por meio da generalizacao identifica-se as
similaridades compartilhadas por pessoas distintas. Isso cria um paradoxo da identidade, solucionado apenas
guando se leva em consideragcdo a identificacdo realizada pelo outro e a identificacdo com o outro como
elementos indissociaveis.

Dessa maneira, a dialética da identidade se torna evidente, visto que seu desenvolvimento é o
resultado da interag@o entre processos individuais e sociais. Conforme destacado por Gomes (2018), ao
considerar as dimensdes individuais e coletivas como concomitantes no processo de producéo da identidade,
verifica-se que a significacdo do termo identidade se aproxima da perspectiva antropolégica. Os
avizinhamentos na significacdo do termo também s&o vislumbrados nas conceitua¢gbes trazidas pelos
estudiosos da Educacéo.

Segundo Garcia (2009), como em Dubar (2006), o conceito de identidade docente é construido e
desenvolvido tanto em nivel individual quanto coletivo. Sendo assim, compreende-se que a identidade
docente é um fendmeno em constante transformacéo.

Dentro desse contexto, Pimenta (2002, p. 18) destaca que “a identidade nado é algo imutavel. Nem
externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construgdo do sujeito historicamente situado”. De
acordo com Garcia, Hypolito e Vieira (2005), a identidade profissional docente refere-se a construcdo das
representacfes sociais atribuidas aos professores e professoras por meio de diversos discursos durante o
exercicio docente, em contextos e fungdes especificas. Isso se refere também ao conjunto de representacdes
disseminadas pelos discursos relacionados as suas maneiras de ser e agir em instituicoes.

No ambito de tais discussdes, compreende-se que a identidade profissional docente emerge da
interacdo entre a representacdo do professor enquanto profissional e como membro de um grupo social, bem
como da articulagdo com as demandas institucionais. Sendo assim, Pimenta e Lima (2010) argumentam que
tanto a constituicdo quanto o aprimoramento da identidade profissional docente estdo intimamente
relacionados as condi¢des de trabalho dos professores, a representacao da profissédo e ao grau de valorizacao
atribuido pela sociedade. Segundo N6voa (2007), a identidade néo é algo que se adquire, uma propriedade
ou um produto acabado. Ao contréario, a identidade é um terreno de confrontos e desafios, € um espago onde
se constréi modos de ser e estar na profissao.

Desse modo, evidencia-se que a mutabilidade € uma caracteristica intrinseca a profissao docente,
sendo moldada pelas préticas sociais dos educadores e pelas rela¢cées que os mesmos estabelecem com o
contexto sécio-histérico em que desempenham suas atividades profissionais. Nas palavras de Pimenta (2002,
p. 19), “uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social da profissao; da revisdo
constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacédo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas”.

Para Sacristdn (2003), a profissionalidade docente engloba um conjunto de caracteristicas
especificas inerentes ao exercicio e trabalho docente, incluindo conhecimentos, saberes e as particularidades
comportamentais e atitudinais da acéo de ser professor.

Nesse sentido, Gauthier e colaboradores (2013) salientam que uma das condi¢8es fundamentais para
qualquer profisséo é a formalizacdo dos saberes necessérios para desempenhar as tarefas especificas dessa
profissdo. Sob tal perspectiva, os autores (ibidem) discutem a ideia de que ao longo de sua pratica profissional
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os professores utilizam uma diversidade de saberes que os auxiliam a lidar com os desafios da profissdo. Os
autores apontam a necessidade do desenvolvimento de seis saberes fundamentais para o trabalho docente:
a) saberes disciplinares: referem-se aos conhecimentos produzidos nos campos especificos da Ciéncia, os
guais sdo a base utilizada pelos professores para ensinar as disciplinas nas quais sao especializados; b)
saberes curriculares: estdo relacionados aos conhecimentos institucionais e politicos responséaveis pelo
estabelecimento dos contelddos a serem ensinados no ambiente escolar, isto é, incorporam as diretrizes do
curriculo educacional; c) saberes das ciéncias da educacao: sao um conjunto de conhecimentos profissionais
especificos relacionados as teorias da educacgéo. Eles abrangem conhecimentos teéricos adquiridos durante
a formagéo docente, incluindo areas como didatica, historia, sociologia, psicologia e filosofia da educacéo,
metodologias de ensino, entre outras; d) saberes da tradicdo pedagogica: englobam os conhecimentos
relacionados as tradi¢des que moldam a estrutura da escola e do ensino. Além disso, esses saberes também
estdo associados as representacfes sociais sobre a profissdo; €) saberes experienciais: sdo 0s
conhecimentos que os professores adquirem e mobilizam durante suas praticas cotidianas. Esses saberes
sdo construidos ao longo do tempo, a medida que os professores lidam com situacdes reais de ensino; f)
saberes da acao pedagédgica: estdo relacionados aos conhecimentos construidos pelo docente ao utilizar
elementos tedricos em sua sala de aula. Esses saberes séo validados por pesquisas e envolvem a avaliagéo,
discussao e analise dos elementos tedricos a luz da pratica educacional. Ademais, esses conhecimentos
podem ser compartilhados e disseminados para e com outros professores, contribuindo para a melhoria das
praticas pedagoégicas em um contexto mais amplo.

Segundo Gauthier e colaboradores (2013), os saberes da acdo pedagdgica constituem alguns dos
saberes mais dificeis de serem desenvolvidos. Tal problematica esta relacionada com a desarticulagéo entre
teoria e prética, visto que, conforme apontado por Bastos e Nardi (2018), o conhecimento desenvolvido pela
academia, embora muitas vezes fundamentado na andlise de situacdes reais em diversos contextos
educacionais, nao compartilha necessariamente as mesmas caracteristicas, seja do ponto de vista
epistemoldgico ou funcional, do conhecimento que surge da experiéncia pratica de cada professor.

Pesquisadores como André (2013), Ghedin (2006), Liidke (2013) e Pimenta e Lima (2010) apontam
a relagédo entre teoria e pratica como crucial para a melhoria do exercicio docente e um campo importante
para a construcdo dos saberes necessarios ao desenvolvimento profissional dos educadores. Segundo Lidke
(2013), a formacdo de professores baseada na pratica da pesquisa promove o desenvolvimento critico do
docente, permitindo que ele analise sua prépria pratica e os diferentes contextos histéricos, politicos e
culturais que influenciam suas decisdes. De acordo com André (2013), a pesquisa pode facilitar a integragéo
entre o conhecimento teérico e a pratica docente, desde que se considere a relagdo entre ensino e pesquisa
na formacg&o de professores dentro de uma variedade de contextos investigativos.

Em conformidade com tais discussdes, Pimenta e Lima (2010) exploram em sua obra a necessidade
premente de se esclarecer a relacdo entre teoria e pratica, considerando que essa desarticulacdo € uma
problemética pouco explorada desde a formagéo inicial de professores. De acordo com as autoras (ibidem),
a fim de transpor esse problema é imperativo compreender que o mesmo deve ser trabalhado pelos cursos
de licenciatura ao longo de toda a formacéo inicial docente, partindo do pressuposto de que todas as
disciplinas que integram a estrutura curricular dos programas de formacdo de docentes sdo tanto tedricas
guanto praticas.

Em consonancia com tais discussfes, Ghedin (2006) argumenta em favor da indissociabilidade entre
teoria e pratica, visto que sua desconexao equivale a rejeicdo da reflexao critica e, consequentemente, resulta
na alienacdo do sujeito. Sendo assim, ao se pensar ha constituicdo da identidade docente, é importante
compreender que para evitar tais problemaéticas é necessario que, durante a formacgéo inicial os cursos de
licenciaturas, fornegcam subsidios para a apropriacdo da teoria e pratica de maneira univoca. Um caminho
promissor para essa apropriagao, vislumbrado na literatura (Freire, 2019; Ghedin, 2006), € o desenvolvimento
da praxis.

De acordo com Ghedin (2006, p. 133), “a praxis € um movimento operacionalizado simultaneamente
pela acéo e reflexdo, isto €, a praxis € uma acéo final que traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria
e pratica”. Segundo Freire (2019, p. 59), “a praxis é a reflexdo e agdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo”. Nesse sentido, é por meio da dialética que se estabelece entre a agcéo e a reflexao, bem como
entre a teoria e a pratica, que se viabiliza a problematizagdo e andlise critica da realidade, e,
consequentemente, a possibilidade de transformacao social. Sob essa perspectiva, em concordancia com as
reflexdes de Freire (2019), entende-se que a praxis auténtica surge da compreenséao da realidade social, pois
€ impossivel transforma-la sem conhecé-la.
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Portanto, compreendendo a importancia da realidade social para o desenvolvimento da praxis
docente e retomando as discussfes ao longo dessa secdo, de que a mutabilidade é uma caracteristica
inerente a profissao docente, sendo influenciada pelas praticas sociais dos educadores e pelas relagbes que
estes estabelecem com o contexto sécio-histérico em que atuam, torna-se importante realizar uma analise
critica das realidades subjacentes a legitimidade da profissao e a formacéo da identidade docente.

Segundo Carvalho (2016), a construcéo da identidade docente esta estreitamente entrelacada com a
I6gica capitalista e as dinAmicas das rela¢des sociais de producdo. Essa conexdo substancial €, em grande
medida, resultado da disseminacdo das ideologias neoliberais na sociedade, nas quais as relacfes de
producéo sé@o posicionadas como o amago do desenvolvimento econdmico e material. Dentro desse
imaginario, a funcdo do professor frequentemente sofre uma desvalorizacdo, sendo percebida como
secundaria, uma vez que sua principal incumbéncia € a formac&o da méo-de-obra necesséria para sustentar
as atividades produtivas. De acordo com o autor (ibidem), a identidade profissional, sob essa perspectiva,
leva os professores a adotarem uma postura conformista diante das crescentes restricbes do sistema
capitalista.

Em concordancia com Carvalho (2016), este estudo reconhece que o processo de construgdo da
identidade docente é influenciado por aspectos culturais, histéricos e determinado pelas condigfes sociais.
Nesse sentido, compreende-se que é por meio do trabalho docente que os professores buscam satisfazer
suas necessidades pessoais e profissionais. E a partir do exercicio da docéncia que constroem sua
subsisténcia e sustentam sua vida material. Dentro da ldgica capitalista, as representacbes de suas
identidades estéo intrinsecamente ligadas ao que produzem, como o fazem e em que medida atendem aos
imperativos do capital. Nesse contexto, os professores sdo manipulados e responsabilizados, contribuindo
para a naturalizagcdo da formacao docente centrada em um modelo auto formativo e instrumental da préatica
reflexiva, distanciando-os da reflexao critica e assujeitando-os a desassociacdo entre teoria e pratica.

ANALISE DE DISCURSO PECHEUTIANA E O DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A Andlise do Discurso (AD) desenvolvida por Pécheux e colaboradores teve origem na interse¢éo de
trés campos do conhecimento: Linguistica, Marxismo e Psicanalise. De acordo com Pécheux (2002), essa
triade foi motivada pela perspectiva de uma revolugéo cultural, que desafia as nogdes estabelecidas da ordem
humana como estritamente biossocial. A AD, fundamentada nessas trés areas, procura distanciar-se da visédo
da linguagem como simples veiculo de informacdes. Para isso, ela adota o conceito de discurso, entendido
como os efeitos de sentido que emergem entre os interlocutores, 0s quais, por sua vez, sao percebidos como
sujeitos influenciados pela histéria e pelo simbdlico.

Segundo Brandao (2017), a linguagem, quando vista como discurso, ndo se limita a ser apenas um
conjunto de signos utilizados para comunicar ou expressar pensamentos. Ela é, na verdade, um processo de
interacdo e uma forma de producéo social. A linguagem néo é neutra, inocente ou natural; pelo contrario, é
um terreno propicio para a manifestacéo da ideologia. Portanto, o conceito de ideologia e discurso se revelam
como elementos fundamentais na construcdo de um quadro tedrico que integra as dimensdes linguisticas e
socio-histéricas. De acordo com Orlandi (2015), na AD vislumbra-se que a ideologia se manifesta na
linguagem e faz parte do seu funcionamento. A ideologia esta intrinsecamente ligada a linguagem e esta
presente de forma imagindria e material, muitas vezes associada ao inconsciente. Por meio da nogdo de
discurso, a AD possibilita a compreensdo da ideologia e seu funcionamento, integrando tanto aspectos
imaginarios quanto materiais.

Dentro das discussb6es da AD, surge um conceito fundamental: o de "condi¢bes de producdo do
discurso". Para Brand&o (2017), as condi¢des de producdo desempenham um papel central na elaboracdo
do discurso. Elas abrangem fatores como o contexto histérico e social, os interlocutores envolvidos, o local
de origem da fala e a imagem que os participantes elaboram de si mesmos, dos outros e do tépico discutido.
De acordo com Orlandi (2015), as condi¢des de producdo do discurso sdo delineadas, especificamente, por
trés mecanismos imagindrios: a) as relagbes de sentido, que indicam que todos os discursos estao
interconectados, formando um processo continuo sem comec¢o ou fim definidos; b) os mecanismos de
antecipacao, que sugerem que o sujeito pode prever os sentidos que suas palavras causaréo no interlocutor;
c) e as relacdes de poder, que permitem relacionar as posicdes sociais dos sujeitos com o0 que eles
expressam.

Esses mecanismos pertencem ao dominio das formagdes imaginarias, que sédo construcdes feitas
pelos sujeitos sobre seus interlocutores e o discurso. O imaginario, conforme definido por Pécheux (1997, p.
86), é "a imagem que se fazem uns dos outros os participantes do didlogo". Ele é uma parte essencial do
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funcionamento da linguagem, permitindo aos sujeitos relacionar situagfes empiricas com suas posicoes
discursivas, e assim, possibilitando processos de significacdo em relacdo ao contexto sécio-historico e a
memoria, como argumenta Orlandi (2015).

Tais condi¢des de producao do discurso desempenham um papel crucial na modelagem do discurso,
exercendo uma influéncia significativa, tanto em sua estrutura quanto em seu conteldo. Este conceito
engloba, em um sentido mais restrito, o contexto imediato de producdo do discurso, e, em um sentido mais
amplo, o contexto sdcio-histérico e ideoldgico. Nesta conjuntura, a seguir serdo destacados o contexto amplo
das condic¢des de producéo da pesquisa, bem como o contexto imediato no qual os dados foram constituidos.

No contexto amplo das condi¢des de producdo da pesquisa, € importante destacar que o estudo foi
conduzido em um curso de Licenciatura em Fisica oferecido por uma universidade publica localizada na regido
Centro-Oeste do estado de S&o Paulo, Brasil. E relevante observar que este curso possui uma longa histéria,
tendo comemorado, ha pouco, o seu 50° aniversério desde a sua fundagéo. Ao longo das décadas, a estrutura
curricular do curso passou por varias revisdes e adaptacbes para atender as diversas demandas
estabelecidas por diferentes contextos governamentais. A estrutura curricular, que delineou as condi¢des de
producéo desta pesquisa, foi organizada a partir da articulagcao de trés eixos do conhecimento.

Na Quadro 1, a seguir, pode-se verificar a ilustragdo da matriz curricular do curso. As disciplinas
destacadas pela cor vermelha sdo provenientes do primeiro eixo (Formacdo de conhecimentos basicos da
Fisica e Ciéncias afins e seus instrumentais matematicos), as disciplinas evidenciadas pela cor azul sédo
relacionadas ao segundo eixo (Formac&o dos conhecimentos didaticos-pedagdgicos do professor de Fisica)
e as disciplinas realcadas pela cor verde se referem ao terceiro eixo (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade,
Ambiente e Desenvolvimento Humano).

Quadro 1 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Fisica

1° Ano 2° Ano 3°Ano 4° Ano
1° Termo 2°Termo 3°Termo 4° Termo 5° Termo 6° Termo 7° Termo 8°Termo
- - . - Fisica . Fisica
Fisical Fisicall Fisicalll FisicalV Matematica | Fisica Moderna | Moderna Il
Elementos A ) p—
] ] ; ] A Mecanica Lab. Fis. Mecanica
Lab. Fis. | Lab. Fis. Il Lab. Fis. Il Lab. Fis. IV de Algebra Classica Viererne Quantica
Linear
Cal. Vetorial e Quimica Geral L oA Psicologia Didéatica das Filosofia da
Geo. Analitica e Inorganica Histéria da N Educagéo CrEa Ciéncias Ciéncia
Ciéncia
; q Cal. Dif. e ] Estéagio Sup. Estagio Estéagio Sup. Estagio
Cal. Dif. e Int. | Cal. Dif. eInt. Il It Cal. Dif. e Int. IV | Sup. Il I Sup. V
Met. e Prat. o Instrum. p/
Met. e Prat. Met. e Prat. i Met. e Prat. Ens. Met. e Prat. Organizagdo . ’
Ens. Fisica | Ens. Fisica Il Ens.|||:||5|ca Fisica IV Ens. Fisica V Escolar EnFsilsr;gade Optativa
. Lab. Quimica Int. a Pes. em
Atual;?;g:s em Geral e Fisica Fisica Comp. Il EAZttEgnngll- Ensino de Optativa
Inorganica Comp. | Ciéncias

Fonte: Projeto Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Fisica (Unesp, 2013, p. 14).

O primeiro eixo, realcado em vermelho, denominado "Formacé&o de conhecimentos basicos da Fisica
e Ciéncias afins e seus instrumentais matematicos", engloba um conjunto de disciplinas que se concentram
nos principios fundamentais da Fisica, bem como nas Ciéncias afins, e abordam os alicerces matematicos
dessas areas. O segundo eixo, em azul, intitulado "A formacé&o dos conhecimentos didatico-pedagdgicos do
professor de Fisica", abarca disciplinas que se concentram nos aspectos didaticos e pedagdgicos especificos
do ensino da Fisica. Essas disciplinas tém como finalidade preparar os estudantes para se tornarem futuros
professores na area. Por fim, o terceiro eixo, colorido em verde, designado "Ciéncia, Tecnologia, Sociedade,
Ambiente e Desenvolvimento Humano", abrange disciplinas que investigam a relacdo entre a Ciéncia e suas
consequéncias nas esferas tecnoldgica, social e ambiental. Essas disciplinas tém como objetivo proporcionar
uma compreensdo mais abrangente das interacfes entre esses dominios, permitindo aos estudantes
refletirem sobre as implicag8es da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade e no meio ambiente, bem como em
relagdo ao desenvolvimento humano (Unesp, 2013).
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O contexto imediato no qual os dados da pesquisa foram constituidos se deu por meio de uma
perspectiva longitudinal. De acordo com Flick (2013), os estudos longitudinais desempenham um papel
significativo no avanco de pesquisas que tém como objetivo a compreensdo histérica da estrutura
sociocultural de um grupo especifico.

A constituicdo dos dados a partir desta perspectiva possibilitou analisar as representacdes dos
licenciandos sobre os temas relacionados aos conhecimentos cientificos e a formacao didatico-pedagdgica
desde o momento em que deixaram a educacéo bésica, no inicio da graduacéo, até o momento posterior ao
recebimento do diploma da licenciatura, ou seja, quando ja estao formados e aptos para exercer a profissdo
docente. Tais analises forneceram subsidios importantes para a compreensdo do desenvolvimento das
identidades profissionais desses professores ao longo de todo o processo formativo para o ensino de Fisica.
Ademais, torna-se pertinente destacar que, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa da instituicdo, esta investigacdo foi submetida e aprovada na Plataforma Brasil (CAAE -
12910915.7.0000.5398).

Sob tal contexto, a constituicdo de dados ocorreu em duas fases: Na primeira, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados um questionario, elaborado em duas versdes. A primeira versao, utilizada no
inicio da coleta de dados, em marco de 2014, consistia em trinta e quatro questdes. As primeiras quatorze
perguntas tinham como objetivo coletar informacdes sobre o perfil pessoal e académico dos licenciandos, o
gue foi fundamental para compreender as condi¢des que influenciaram a producdo de seus discursos e para
a construcdo do dispositivo de andlise. As vinte Ultimas questdes tinham como propésito identificar as
concepcdes e imaginarios dos futuros professores em relacdo a Ciéncia, a Educacao, a profissédo docente e
ao ensino. A segunda versdo do questionario, utilizada no inicio dos anos subsequentes (2015, 2016 e 2017),
continha apenas as vinte Ultimas questdes. Isso ocorreu porque as informagfes sobre o perfil do(a)s
licenciando(a)s ja haviam sido constituidas no primeiro ano da pesquisa. A segunda fase de constituicdo dos
dados foi realizada utilizando como instrumento a entrevista semiestruturada. As entrevistas foram realizadas
em agosto de 2020.

Em 2014, a primeira instancia da constituicdo dos dados ocorreu durante a disciplina de Metodologia
e Prética de Ensino de Fisica (MPEF) I. Dos 60 discentes matriculados no curso, um total de 49 estudantes
consentiu em patrticipar do estudo. No ano subsequente, em 2015, a segunda versdo do questionario foi
administrada no inicio do semestre, dentro do contexto da disciplina MPEF Il registrando a colaboracéo de
11 licenciando(a)s da amostra original. Em 2016, uma nova aplica¢do de questionario, ocorreu no inicio da
disciplina MPEF V, onde somente oito licenciando(a)s responderam ao questionario. Finalmente, no ano de
2017, durante o periodo em que o(a)s discentes frequentavam a disciplina de Didatica da Ciéncia, apenas
trés do(a)s aluno(a)s que haviam ingressado em 2014 participaram da pesquisa. Como resultado, as
entrevistas foram conduzidas exclusivamente com esse(a)s trés licenciando(a)s, que estiveram presentes
durante todo o processo de coleta de dados. A redu¢@o no niumero de participantes se deve, em parte, a
fatores como reprovacdes, evasbes ou a escolha de seguir exclusivamente o curriculo do curso de
bacharelado, uma vez que a admissé&o no curso é comum as duas modalidades.

A elaboracéo dos questionarios e do roteiro das entrevistas foi fundamentada no referencial teérico e
metodolégico da Andlise do Discurso (AD). Nesse sentido, em concordancia com as perspectivas de Almeida
(2007), Brandé&o (2017), Orlandi (2015) e Pécheux (1997), ao planejar as questdes que seriam parte dos
instrumentos de constituicdo de dados, considerou-se que todo enunciado esta sujeito a deslocamentos de
sentido e pode se transformar em algo diferente de si mesmo. Isso ocorre porque 0s processos discursivos
sao influenciados por relagcées de poder, ideologia e contexto, o que pode impactar a producdo de sentidos
nos discursos dos participantes.

TORNANDO-SE PROFESSOR(A) DE FISICA: ANALISE DAS PRODUGCOES DISCURSIVAS DE
LICENCIANDO(A)S ACERCA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO, O ENSINO DA CIENCIA E AS
FORMACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA A DOCENCIA

A analise dos dados constituidos ao longo deste estudo, foi realizada a partir da confeccdo de um
dispositivo analitico que incorporou os principios tedricos e metodoldgicos da Analise de Discurso (AD) e da
area de formacado de professores, mais especificamente, nas discussdes sobre identidade profissional,
saberes docentes e modelos de formacdo. Segundo Orlandi (2015), esse dispositivo analitico tem como
caracteristica primordial estabelecer conexdes entre o que é explicitamente comunicado e 0 que permanece
subentendido, buscando ndo apenas decodificar as afirmac6es diretas dos sujeitos, mas também identificar
0s elementos subtextuais que contribuem igualmente para a construcdo de significados em suas expressoes.
Nessa perspectiva, compreende-se que a AD se dedica a exploracédo dos sentidos presentes nos discursos,
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levando em consideragdo sua expressao linguistica e contexto histérico, promovendo, assim, uma integragédo
entre a descricdo e a interpretacao.

De acordo com Orlandi (2015), a interpretagdo desempenha um papel fundamental em dois
momentos distintos durante o processo de analise. No primeiro momento, é essencial reconhecer que a
interpretacédo faz parte intrinseca do objeto de estudo, ou seja, o préprio sujeito que esta se expressando esta
realizando uma interpretacdo, e cabe ao analista descrever essa agéo interpretativa do sujeito, que constitui
o significado submetido a analise. Em um segundo momento, € crucial compreender que a descricdo e a
interpretacdo estéo intrinsecamente interligadas, de modo que o proprio analista esta envolvido no processo
de interpretacdo. Portanto, é necessario incorporar um dispositivo teérico que possa influenciar a relagédo do
analista com os elementos simbdlicos que estdo sendo analisados, considerando que a interpretacdo € um
componente inerente ao estudo dos discursos e das manifestagfes linguisticas.

Nesse contexto, o dispositivo de andalise deste estudo foi construido com base nestes pressupostos,
de maneira especifica, com o propdsito de investigar o imaginario de trés licenciando(a)s em Fisica que
estiveram envolvidos em todas as fases do processo de constituicdo de dados. E, a partir deste enfoque,
responder a questdo de pesquisa que orientou o desenvolvimento deste estudo: “Como as formacgdes
imaginarias de licenciando(a)s em Fisica em relagdo ao conhecimento cientifico, ensino da ciéncia e o
processo de formacéo de saberes para a docéncia passaram por transformac¢fes ao longo do curso e como
essas transformacoes influenciaram a definigao de suas identidades profissionais?”

Além disso, € importante destacar que as ortografias originais das respostas do(a)s licenciando(a)s
foram preservadas, e nomes ficticios foram adotados com o intuito de garantir a confidencialidade de suas
identidades, minimizando qualquer potencial risco ou dano pessoal.

Contextos histéricos e sociais do(a)s participantes da pesquisa

O primeiro participante, Caio, frequentou uma escola particular durante toda sua educacéo basica e,
apos concluir o ensino médio, ingressou em um curso preparatorio para o vestibular. Ele observou que, tanto
no ensino médio quanto no curso preparatério, a maioria dos colegas de classe ndo gostava de Fisica. No
ensino médio, tal fato era relacionado a dificuldade de compreensao dos contelidos e as falhas no processo
de ensino por parte dos professores. No curso preparatorio, muitos estudantes viam a Fisica como um
obstaculo, pois ja haviam escolhido suas carreiras. Além disso, Caio considerou suas aulas de Fisica no
ensino médio como fracas, lembrando-se principalmente das aulas do curso preparatério, quando entende
gue adquiriu uma base tedrica sélida para seus estudos universitarios.

Em 2014, ao ingressar no curso de Fisica, Caio jA comecou a lecionar em uma escola da regido. Nos
anos subsequentes (2015, 2016 e 2017), ele conciliou o trabalho como professor com sua patrticipa¢do em
um projeto de Iniciagcdo Cientifica (IC) na area de Biofisica. Durante entrevista realizada em agosto de 2020,
dois anos apds a obtencéo do titulo de Licenciado em Fisica, Caio estava cursando o mestrado académico
na area de Biotecnologia e ministrava as disciplinas de Fisica e Matematica em um colégio particular. Até o
inicio de 2023, no Curriculo Lattes do pesquisador, ndo havia informacdes sobre a obtencdo do titulo de
mestre.

Sara, a segunda participante da pesquisa, cursou toda a sua educacgdo basica na rede publica de
ensino. Ela descreveu suas aulas de Fisica no ensino médio, destacando a natureza dindmica e conceitual
das aulas do primeiro e terceiro ano, bem como a disposi¢cdo dos professores em ajudar os alunos com
dificuldades em matematica. No entanto, segundo a licencianda, a maioria dos colegas de turma ndo gostava
da disciplina e tinha preconceitos em relacdo a Fisica, além de enfrentar dificuldades com calculos. Sara
elogiou os professores do ensino médio por suas praticas de ensino, que incluiam o uso de livros didaticos,
discussdes, documentarios e atividades praticas, mas ela salientou que ndo ficou completamente satisfeita
com sua formacgdo no ensino médio devido as limitacdes de tempo que impediram o estudo de alguns
conteddos.

Em 2014, apds ingressar no curso superior, Sara comegou a participar de um projeto de extensao no
Observatério Didatico de Astronomia da instituicdo. Nos anos subsequentes (2015, 2016, 2017, 2018, 2019
e 2020), ela se envolveu em diversas atividades no Observatorio, incluindo monitoria no atendimento a alunos
da educacdo basica, realizagéo de palestras e oficinas sobre lunetas e telescopios de baixo custo. Em agosto
de 2020, durante a realizacdo da entrevista, Sara estava concluindo as disciplinas de sua graduacao em
licenciatura em Fisica. Ela obteve o titulo de licenciada no inicio de 2021.
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Por fim, o terceiro participante da pesquisa, Lucio, cursou toda a educacdo basica em um colégio
particular. Ele descreve suas aulas de Fisica no ensino médio como predominantemente teéricas, com poucos
exercicios praticos e escassez de experimentos. As avaliagdes eram baseadas principalmente em provas
escritas, com énfase em exercicios numéricos. Licio mencionou que a formac&o no ensino médio foi bastante
béasica, com uma limitacdo na compreenséo dos fendmenos fisicos e uma auséncia de experiéncias praticas
para complementar a aprendizagem tedrica.

No segundo e no terceiro anos do curso de Fisica (2015 e 2016), Lucio realizou pesquisas de Iniciacao
Cientifica na area de Ciéncia dos Materiais. Ele concluiu a licenciatura em Fisica em 2018 e o bacharelado
em Fisica de Materiais em 2019. Durante entrevista realizada em agosto de 2020, Lucio estava cursando
mestrado académico na area de Ciéncia dos Materiais, obtendo o titulo de mestre em 2022. Atualmente, &
bolsista de doutorado do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
desenvolvendo pesquisa na mesma area em que tem trabalhado nos Ultimos anos.

Portanto, compreendendo Caio, Sara e LUcio como sujeitos inseridos em contextos histéricos e
sociais e reconhecendo a complexidade da linguagem, uma vez que os significados séo influenciados pela
histéria e a construcao do sujeito € moldada pelo inconsciente e pela ideologia, tornou-se possivel analisar
suas producdes discursivas indo além da aparente clareza da linguagem.

A seguir, serdo abordadas com mais detalhes as modificacdes nas formacdes imaginarias de Caio,
Sara e Lucio relacionadas ao conhecimento cientifico, ao ensino da ciéncia e as formacdes didatico-
pedagdgicas para a docéncia.

As formacg8es imaginarias de Caio, Sara e Lucio

A selecao do corpus de andlise, ou seja, das produgdes discursivas a serem estudadas, foi realizada
considerando suas caracteristicas especificas. De acordo com Orlandi (2015), a formacao do corpus leva em
conta a constituicdo de montagens discursivas que obedecam a critérios derivados dos principios teoricos da
Anédlise do Discurso, em consonancia com os objetivos da analise.

Portanto, levando em considerac&o os objetivos e a questdo de pesquisa desta investigacédo, foram
construidas trés montagens discursivas. A primeira montagem discursiva confeccionada para analise buscou
entender o imaginario de Caio, Sara e Lucio ao longo de suas formacdes iniciais e apds a concluséo do curso
e/ou préximo ao término do curso, como foi 0 caso de Sara, em relacao a Ciéncia, ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico, o ensino da Ciéncia e sua contribuicdo para a sociedade.

No Quadro 2, a seguir, estdo organizadas as producdes discursivas do(a)s licenciando(a)s sobre essa
tematica ao longo dos quatro anos do curso (2014, 2015, 2016 e 2017). E importante destacar que as grafias
originais do(a)s estudantes foram preservadas e os trechos destacados foram grifados pelos autores.

Nos discursos de Caio, é possivel identificar as influéncias das disciplinas de seu curso em sua
materialidade discursiva. A partir do segundo ano, seu discurso passa a incorporar elementos de Histéria e
Filosofia da Ciéncia (HFC). Por exemplo, ao mencionar que "Ciéncia é extremamente dificil de se definir.
Vérias teorias tentam definida e todas tém seus pontos positivos e negativos (Indutivismo,
Falsificacionismo...)", ele faz referéncia a termos que sdo abordados nas aulas de HFC. Conforme apontado
no plano de ensino da disciplina, nestas aulas, é utilizado como material de estudo o livro "O que é ciéncia
afinal?" de Alan Chalmers, que apresenta duas explicagdes simplificadas, porém inadequadas, da ciéncia,
denominadas indutivismo e falsificacionismo.

De acordo com Chalmers (1993), a explicacao indutivista da Ciéncia baseia-se no raciocinio indutivo
e pode ser vista como uma tentativa de formalizar a percepg¢éo popular da Ciéncia. Nesse contexto, a Ciéncia
é entendida como um empreendimento fundamentado na experiéncia, composto por observacdes que levam
a teorizacdes. Por outro lado, a perspectiva falsificacionista da Ciéncia a concebe como um conjunto de
hip6teses propostas experimentalmente com o objetivo de descrever ou explicar de maneira precisa o
comportamento de determinados aspectos do mundo ou do universo. No entanto, nem todas as hipoteses
conseguem cumprir essa funcao.

Dessa forma, é possivel identificar que o participante mobiliza os saberes disciplinares desenvolvidos
nas disciplinas de Histéria e Filosofia da Ciéncia (HFC). Entretanto, € importante destacar que, embora Caio
mencione que a Ciéncia possui aspectos positivos e negativos, ndo ha mencao em seus trechos discursivos
acerca da influéncia da Ciéncia na sociedade, na politica e na cultura. Além disso, ele ndo se projeta como
um futuro professor na busca por uma educacdo cientifica emancipatéria para a populacdo. Essa
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problematica pode ser explicada, em grande parte, pela falta de uma integracéo eficaz entre os contetdos de
conhecimentos especificos, pedagdgicos, filoséficos, sociolégicos e histéricos da Ciéncia nas disciplinas do
curso.

Quadro 2- A Ciéncia, o desenvolvimento do conhecimento cientifico e sua contribuicdo para a
sociedade

Discentes Produgdes discursivas nos questionarios

2014: Ciéncia é o estudo do que nos cerca. Como determinado fendmeno acontece e o que podemos fazer para que
este seja favoravel a nossa existéncia. Portanto a Ciéncia contribui para o desenvolvimento.

2015: A Ciéncia é extremamente dificil de se definir. Varias teorias tentam defini-la e todas tem seus pontos positivos
e negativos (Indutivismo, Falsificacionismo...).

Caio 2016: E dificil definir a ciéncia, mas ela é composta de modelos explicativos do universo, da sociedade e busca

melhorias da qualidade de vida, através de tecnologias, regras, etc... Tais modelos séo mutaveis, ndo sdo uma
verdade absoluta, mas funcionam e fazem previsdes suficientes para o conhecimento atual.

2017: A Ciéncia € o conjunto de teorias que tentam explicar o universo, bem como a sua evolucéo, possibilitando que
facamos previsdes sobre determinados eventos. Se desenvolve por meio de modelos que sdo substituidos ou
melhorados & luz de novas evidéncias. Sem a ciéncia, ainda estariamos vivendo em cavernas

2014: A ciéncia para mim € o estudo da natureza, dos fendmenos, da tecnologia, ndo sei quais palavras devo
exprimir, mas em suma sao tais. A contribuicdo é imensa, podemos englobar muitas coisas que possuimos hoje por
conta de estudos cientificos

2015: Ciéncia é o estudo da natureza, ela se desenvolve a partir dos anos com as pesquisas provando que nada é
absoluto, ela contribui diretamente com a tecnologia, saude e etc.

Sara
2016: Acho que ciéncias tém o mesmo teor que fisica, o estudo na natureza, no entanto vemos ela de uma forma
mais abrangente. Ela se desenvolve em conjunto com a evolugéo da sociedade, suas necessidades e suas
ambicdes, ou seja, de extrema importancia.

2017: Ciéncia para mim é o conjunto de varias areas como fisica, biologia, filosofia as quais seus estudos impactam
diretamente na sociedade, a fim de auxiliar e compreender certas situagoes.

2014: A ciéncia arranja uma maneira para explicar para o homem como as coisas ocorrem, e 0 seu desenvolvimento
contribui para a saude, lazer, conforto e outros.

2015: Ciéncia seria algo relacionado a como a natureza se comporta.

Lucio 2016: A ciéncia é responsavel por demonstrar tudo 0 que ocorre, 0 que ocorreu até chegar nesse resultado e
possiveis melhorias que podem ser feitas, ela contribui na forma em que o cidad&o se sinta obrigado a pensar em
suas atividades.

2017: A ciéncia esté relacionada a tudo que esta ao nosso redor, formacéo, desenvolvimento e outros... Ela s6 se
desenvolve através da pesquisa e de necessidades que comegam a aparecer. Contribuicdo para uma sociedade
melhor, maior conforto e melhoria para o ser humano e o meio ambiente.

Fonte: Os autores, adaptado de Belissimo (2021).

Nas produgdes discursivas de Sara, assim como nas de Caio, € perceptivel a influéncia das disciplinas
do curso em suas formacdes imaginarias. A partir do segundo ano, sua fala passa a incorporar elementos da
HFC que séo discutidos tanto nas disciplinas voltadas para a formacéo pedagdgica do professor de Fisica,
guanto nas que abordam a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento
Humano (CTSA). Em 2015, ao afirmar que a Ciéncia "se desenvolve a partir dos anos com as pesquisas
provando que nada é absoluto”, a participante sugere que compreende a Ciéncia como um campo em
constante evolucdo e mutabilidade. Essa perspectiva se relaciona com as discusses realizadas na disciplina
de Historia da Ciéncia, que, de acordo com a ementa, aborda a ideia de que a Fisica é uma Ciéncia em
constante construcéo e explora diferentes discursos que validam o conhecimento ao longo do tempo.

Além disso, quando Sara afirma em 2016 que a Ciéncia "se desenvolve em conjunto com a evolugéo
da sociedade,”, e, em 2017, que "seus estudos impactam diretamente na sociedade", evidencia-se que, em
seu imaginario, o conhecimento cientifico guarda uma relagc&o intrinseca com a sociedade. Essa percepcao
provavelmente esta relacionada as discussdes abordadas na disciplina de CTSA, que, segundo o plano de
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ensino, engloba temas como os fundamentos tedricos para compreender a interconexdo entre Ciéncia,
tecnologia, sociedade, meio ambiente e desenvolvimento humano.

Assim como Caio e Sara, nos discursos de Lucio, é evidente que a partir do terceiro ano (2016), ele
passa a incorporar em sua materialidade discursiva, alguns elementos que foram abordados nas disciplinas
dos eixos 2 e 3 do curso de licenciatura em Fisica. Em 2016, ao afirmar que "a ciéncia é responsavel por
demonstrar tudo o que ocorre, 0 que ocorreu até chegar nesse resultado", ele da indicios de que compreende
a Ciéncia como um processo relacionado a metodologia cientifica de compartilhamento de resultados, o que
indica que percebe a Ciéncia como uma construcao coletiva.

Em 2017, ao enfatizar que a Ciéncia pode contribuir para a "melhoria para o ser humano e meio
ambiente", Ldcio, assim como Sara, evidencia sua compreensao de que o conhecimento cientifico guarda
relagdo com a sociedade e o ambiente. Essa perspectiva provavelmente esta relacionada as discussoes
promovidas na disciplina de CTSA. Dessa forma, é possivel notar que o(a)s trés estudantes mobilizam
saberes disciplinares, fazendo o uso de conhecimentos construidos em suas aulas ao longo do curso de
licenciatura em Fisica.

Em 2020, durante a entrevista, Caio, Sara e LUcio ao serem questionados se suas concepc¢des sobre
a Ciéncia passaram por mudancas desde a graduacao, produziram novos discursos, organizados no Quadro
3, na sequéncia. E importante destacar que assim como nos questionarios, na transcri¢éo das falas do(a)s
discentes, zelou-se pela preservacao dos dizeres na integra. Ademais, os trechos destacados na tabela,
foram grifados pelos autores desta pesquisa.

Quadro 3 - Entrevista: A Ciéncia, o desenvolvimento do conhecimento cientifico, o ensino de Ciéncias
e a sua contribuicao para a sociedade

Discentes Produgdes discursivas na entrevista
Sim, eu acho que eu nem sabia o que era Ciéncia, o que era conhecimento cientifico de verdade. [...] Eu sempre tiro
esse tempo quando eu vou iniciar uma ideia da Fisica para discutir essas ideias, discutir ideias sobre temas que estao
Caio em vigor: terraplanismo, negacionismo cientifico. [...] eu ja tento na primeira parte da aula levar isso e quando tenho

oportunidade, ao longo do curso, também, mas é aquilo que eu falei a gente fica um pouco engessado. Aquela coisa
de cumprir material e tudo mais, né?!

Eu acho que a minha opini&o vai ser a mesma. E algo que é necessario e importante, todo mundo tem que ter o
Sara minimo de conhecimento, tem que ser valorizado. Na situacéo atual a gente vé como isso é importante. E eu acho que
s0.

A Unica diferenca foi ver a ideia que antes parecia ser algo mais facil de ser desenvolvida e percebi que ndo é tdo
simples assim, que € algo que exige muito tempo, muita pesquisa, muitos resultados, as vezes ndo satisfatorios, que
fazem vocé voltar a continuar e, além obviamente de existirem alguns empecilhos que podem impedir o
desenvolvimento, tanto da sua pesquisa, quanto de vocé atuando nela. Seriam essas coisas.

Lucio

Fonte: Os autores, adaptado de Belissimo (2021).

E importante ressaltar que durante a entrevista, as condicdes de producéo dos discursos diferiram
daquelas dos questionarios. Os questionarios foram aplicados em um contexto de sala de aula pelos docentes
responsaveis pelas disciplinas de conhecimento pedagogico, enquanto a entrevista foi conduzida pela
primeira autora deste artigo, que na época era aluna de pés-graduagao. Segundo Orlandi (2001, p. 26), “os
interlocutores, a situacao, o contexto historico-social, isto €, as condigdes de producéo, constituem o sentido
da sequéncia verbal produzida”. Concordando com tais discussdes, Almeida (2007) destaca que considerar
a andlise de sequéncias verbais, inclusive aquelas obtidas em entrevistas, como processos discursivos a
serem examinados a luz dos principios da AD, implica buscar determinar as condi¢cdes de producédo dos
enunciados e os efeitos de sentido gerados. Isso envolve investigar quem falou, para quem, quando e onde,
levando em conta que as posi¢des analisadas sdo imaginarias e ndo concretas de forma imediata.

A abordagem de temas como o “terraplanismo” e o “negacionismo cientifico” no discurso de Caio
reflete algumas mudancas em seu imaginario. Ele passou a considerar aspectos da Ciéncia que tém sido
destacados atualmente, em meio ao contexto politico e reacionario que afeta a comunidade cientifica no pais.
Segundo Cassiani, Selles e Ostermann (2022), o aumento do negacionismo cientifico, combinado com a
disseminacédo de fake news e teorias negacionistas, colocou a Educagcédo em Ciéncias no cerne da discusséo,
uma vez que, historicamente, ela esta comprometida com a formacgéo de criancas e jovens para mobilizarem
0 conhecimento cientifico de maneira critica.
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Sob tal perspectiva, Caio reconhece a dificuldade de abordar as dimensdes sociais da Ciéncia devido
a rigidez do curriculo escolar. Ele expressa que, embora tente introduzir esses temas no inicio das aulas e
sempre que possivel ao longo do curso, enfrenta limitagdes devido a necessidade de cumprir o contetudo
programatico. Essa fala evidencia a interdiscursividade, ja que Caio relaciona sua experiéncia discursiva com
outros discursos previamente estabelecidos e socialmente reconhecidos por professores e pesquisadores da
area de educacao (Garcia, 1999; Pimenta e Lima, 2010). Ele aponta a inflexibilidade do curriculo como uma
guestéo ja conhecida, retomando um sentido antecedente.

Além disso, torna-se importante destacar que o professor da indicios da mobilizagdo de saberes
curriculares e da tradicdo pedagdgica. Suas producgdes discursivas indicam uma compreensao dos
conhecimentos institucionais e politicos que influenciam a definicdo dos contelidos a serem ensinados no
contexto escolar, bem como dos conhecimentos relacionados as tradi¢cbes que moldam a estrutura da escola
e do ensino.

Na producéo discursiva de Sara, também é possivel observar aspectos da interdiscursividade, pois
ela relaciona seu processo discursivo com outros discursos ja consolidados. Segundo Orlandi (2015), a
andlise do interdiscurso nos permite associar o que estd sendo dito a uma linha de pensamento anterior, a
uma memoaria discursiva, e identificar o discurso em sua historicidade, revelando seus compromissos politicos
e ideoldgicos.

Portanto, quando Sara afirma que a Ciéncia "é algo que é necessario e importante, todo mundo tem
gue ter o minimo de conhecimento, tem que ser valorizado. Na situacdo atual a gente vé como isso €
importante", € possivel notar que, levando em conta as condi¢des de producéo de sentido em um contexto
mais amplo, a entrevistada internaliza em suas formagfes imaginarias as reflexdes sobre os efeitos de
sentidos que surgem da forma como a Ciéncia é percebida na sociedade, sobretudo diante do contexto
politico caracterizado pelo negacionismo cientifico e pela pandemia de Covid-19, em especial no ano em que
foi realizada a entrevista, em 2020. De acordo com Cassiani, Selles e Ostermann (2022), durante a pandemia
de Covid-19, o negacionismo cientifico teve um impacto devastador, resultando em iniimeras perdas de vidas
e alcancando propor¢cfes desumanas e talvez sem precedentes na historia do Brasil. Simultaneamente, a
comunidade cientifica foi surpreendida pelos cortes de financiamento para pesquisas, comprometendo
projetos em varias areas, incluindo estudos avancados sobre o Sars-CoV-2.

Nas produgdes discursivas de Licio, diferentemente de Caio e Sara, é possivel observar que o
entrevistado fundamenta seus argumentos sobre a Ciéncia com base em suas experiéncias como
pesquisador e cientista, destacando as dificuldades enfrentadas em sua prética profissional. Além disso, ndo
demonstra, por meio de seu discurso, ter considerado elementos relacionados as dimensfes sociais,
filosdficas, histdricas, politicas e econémicas da Ciéncia.

A segunda montagem discursiva analisada objetivou identificar a construgéo dos saberes docentes e
compreender as concepcdes de Caio, Sara e Lucio sobre o papel do(a) professor(a) de Fisica, o ensino da
Ciéncia e as formac6es didatico-pedagdgicas para a docéncia. No Quadro 4, a seguir, sdo apresentadas as
respostas dos estudantes ao longo de suas trajetdrias na graduacao.

Nas producdes discursivas de Caio para os dois primeiros anos do curso nota-se que o licenciando
compreendia o papel do professor em sala de aula como “facilitador da aprendizagem”. Essas formagoes
imaginéarias dao indicios da influéncia dos saberes da tradicdo pedagdgica, revelando as marcas de suas
vivéncias enquanto aluno da educacgéo bésica. O colégio que Caio frequentou utilizava materiais didaticos de
uma rede privada que tinha como missao adotar abordagens pedagogicas ativas que incentivam os alunos a

serem o0s protagonistas de seus préprios processos de aprendizado, alinhando-se a perspectiva das
metodologias ativas, onde o professor desempenha o papel de facilitador da aprendizagem.

Além disso, a partir do segundo ano do curso, pode-se observar que Caio comegou a incorporar
elementos da pesquisa relacionados a area de ensino de Ciéncias em sua materialidade discursiva. Em 2015,
ele utilizou os termos "concepc¢des prévias" ao se referir as pesquisas discutidas na disciplina de Metodologias
e Pratica de Ensino de Fisica | (MPEFI). De acordo com o plano de ensino, a disciplina aborda, entre outros
tépicos, o estudo das concepgles alternativas e os modelos de mudanca conceitual. No ano de 2016, o
participante utilizou os termos "debates e discussdes" fazendo referéncia aos assuntos abordados pelas
disciplinas de Metodologias e Pratica de Ensino de Fisica (MPEF) Il e lll. Conforme os planos de ensino, estas
disciplinas se concentram em modelos de ensino baseados na abordagem sociointeracionista e utilizam
estratégias de ensino que incluem discussdes em grupo como parte do processo de aprendizagem.
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Quadro 4 - O papel do(a) professor(a) em sala de aula e as formag@es didatico-pedagdégicas para a
docéncia

Discentes Producdes discursivas nos questionarios

2014: O professor deve ser um colaborador, um facilitador de aprendizado, deve se colocar a disposicéo dos
alunos e crescer com eles, evoluindo seu método de dar aula conforme a necessidade

2015: O professor deve ser um facilitador da aprendizagem, orientando os alunos a como pensar, mas nao pensar
por ele. Deve identificar as falhas e concepgGes prévias e trabalhar sobre elas.

Caio 2016: Depende da situacdo, em alguns momentos o professor deve ser o motivador de debates e discussées, em
outras deve explicar o contelido com um rigor.

2017: O professor deve agir como um mediador do conhecimento, instigando a curiosidade em seus alunos, de
forma que os mesmos queiram aprender. Nem sempre € simples esta tarefa, que pode ser solucionada
aproximando o contetido do cotidiano dos estudantes.

2014: Ativo, que faga-nos questionar, interpretar, que nos cobre, e que faga bem o que propde.

2015: O professor deve ser um auxiliador e ndo um ditador absoluto.

Sara 2016: Proporcionar ferramentas para que o aluno possa aprender determinados assuntos.

2017: Um facilitador do saber.

2014: Explicar o contetido da sua matéria.

2015: Deve se mostrar participativo preparando para demonstrar o conteddo e tirar dividas quando os alunos as
obtiverem.

Lucio
2016: Explicar o contetido de uma forma clara, tirar as dividas dos alunos.

2017: Explicar e envolver o contetido ensinado para o aluno.

Fonte: Os autores, adaptado de Belissimo (2021).

Em 2017, o licenciando incorpora em seu discurso os conceitos de "mediador do conhecimento” e
"aproximacao do contetdo com o cotidiano dos estudantes". Esses termos refletem o aprendizado e as
discussdes promovidas nas disciplinas de Instrumentacéo para o Ensino de Fisica (IEF) e Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) Il e IV. Na disciplina de IEF, segundo o plano de ensino, os alunos recebem
orientacbes para preparar atividades experimentais que levem em consideragdo a contextualizagdo e a
relevancia para o cotidiano dos estudantes. Enquanto, de acordo com as ementas, nas disciplinas de ECS llI
e IV, séo orientados a planejar aulas de Fisica que vao além da abordagem tradicional de ensino (aulas
expositivas e com listas de exercicios sistematizados para a memorizagao), levando em conta a realidade de
seus alunos. Essas orientagcfes estdo alinhadas com as diretrizes do Projeto Pedagégico do curso, que se
encaixa no modelo de formacéo de professores criticos.

Essa abordagem também estd em consonéncia com as ideias de Paulo Freire (2019), que destaca a
importancia de compreender a realidade social como ponto de partida para transforma-la, uma vez que a
mudanca s6 é possivel quando se conhece a realidade. Nesse contexto, o educador destaca que o
desenvolvimento da capacidade critica requer que a construgdo do conhecimento esteja intrinsecamente
ligada & realidade dos alunos. Além disso, com base no que foi discutido até o momento, foi perceptivel nas
producdes discursivas de Caio, a partir do segundo ano do curso (2015), a incorporacao dos saberes da
Ciéncia da Educacao, que sdo promovidos pelas disciplinas didatico-pedagdgicas.

No discurso de Sara, em 2014, no inicio de sua graduacdo, é notavel que ela se posiciona na
construgdo das produc¢des discursivas enquanto aluna, sem considerar seu futuro papel como professora,
empregando, assim como Caio, saberes da tradigao pedagodgica. A partir de 2016, as produgdes discursivas
de Sara comecam a mostrar sinais de que seu entendimento sobre o papel do professor em sala de aula esta
sendo influenciado pelas disciplinas didatico-pedagogicas de seu curso. Quando Sara afirma que o papel do
professor € "proporcionar ferramentas para que o aluno possa aprender determinados assuntos", ela esta
sugerindo que o professor na sala de aula deve utilizar diversas estratégias de ensino de acordo com o
conteudo a ser ensinado. Essa perspectiva reflete o contelido abordado nas disciplinas de Metodologias e
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Praticas de Ensino de Fisica, que, consoante com os planos de ensino, discutem métodos e materiais para o
ensino de Fisica.

Além disso, em 2017, ao mencionar o professor como um facilitador do conhecimento, € possivel
identificar a influéncia das disciplinas de Didatica das Ciéncias e Instrumentagcéo para o Ensino de Fisica,
qgue, em conformidade com os planos de ensino, entre outros tdpicos, exploram as metodologias ativas de
aprendizagem, nas quais 0 aluno desempenha um papel central em seu préprio processo de aprendizagem
e o professor age como um facilitador. Sendo assim, em conformidade com Caio, é possivel notar que a
licencianda passou a incorporar em seus discursos os saberes da Ciéncia da Educacdo promovidos pelas
disciplinas didético-pedagdgicas.

No discurso de Ldcio, ficou evidente que ele associa o papel do professor em sala de aula
principalmente a "explicacdo" e/ou "demonstracdo do contetdo," enquadrando-se em uma perspectiva em
gue o professor desempenha o papel de "transmissor" do conhecimento. Esse imaginario pode estar
relacionado aos saberes da tradicdo pedagogica que ele adquiriu durante sua formagéo na educacéo béasica
e na graduacdo. Lucio menciona que as disciplinas de Fisica no ensino médio eram focadas em aulas
tedricas, com uma abordagem centrada no conteddo e exposicdes, e grande parte das aulas de
conhecimentos especificos no curso de graduagéo (eixo 1) seguem uma dinamica semelhante. Segundo
Gauthier e colaboradores (2013), os saberes da tradi¢cdo pedagdgica tém uma influéncia mais significativa do
gue se pode inicialmente perceber, e essa representacdo da profissdo, ao invés de ser questionada e

analisada criticamente, muitas vezes serve como um modelo para orientar as praticas dos professores.

Durante a entrevista, em 2020, ao serem questionado(a)s novamente sobre as mudancas em seus
imaginarios acerca do papel do(a) professor(a) em sala de aula e as formacgdes didatico-pedagdgicas para a
docéncia, o(a)s participantes constituiram novas producdes discursivas, que podem ser conferidas no Quadro
5, abaixo.

Quadro 5 - Entrevista: O papel do(a) professor(a) em sala de aula e as formagbes didatico-
pedagdgicas para a docéncia

Discente Produgdes discursivas na entrevista

Toda minha formacéo, toda minha histéria de vida tinha sido dentro de colégios particulares, que é muito diferente do
que eu vejo como ensino hoje [...] Entdo o que eu via como ensino, era simplesmente aquele ensino que a gente vé em
cursinhos preparatérios, aquele ensino repetitivo, por meio de listas de exercicios, por meio de frases para decorar
férmulas, aquele professor showman que faz todo mundo rir.[...] A primeira disciplina pedagoégica que a gente tem
contato é a metodologia e depois 0s estagios, nos estagios eu falei: a escola ndo é aquilo que eu... a escola de verdade
é isso aqui. E a escola publica, onde esta a maior parte das pessoas do nosso pais. E a gente vé que os objetivos
daquelas pessoas séo completamente diferentes. Elas néo estéo ali pensando, principalmente, no vestibular. Entao nao
adianta vocé ensinar a pessoa para o vestibular que nem é feito nas escolas particulares. Hoje eu vejo um ensino muito
mais como um fator de pensamento, de ensinar pensamento cientifico, eu acho que a Fisica tem um papel
extremamente importante nisso.

Caio

Eu acho gque sim porgue a gente sempre tem uma visdo de que o professor tem que ensinar e sé o aluno tem que correr
atras, mas tem um esforco de ambas as partes. A gente vé isso bem presente no nosso departamento no qual existem
professores que apenas_colocam o assunto e o aluno tem que se virar, mas existem professores que tém o compromisso
Sara de ensinar, trazer novidades, tentar surpreender um pouco os alunos, deixar os assuntos que séo “meio” densos mais
leves. E ai vocé nota a diferenga em como a aula vai seguindo e em como a gente vai criando lagos com a matéria.
Acho que tem uma diferencga sim, existem tipos de professores que eu ndo gostaria de ser. A forma como a gente vé
como é ser professor na pratica e o que vocé quer ser é bem diferente.

Eu ainda consigo ver como eles tem uma grande importancia para a formacgéo do aluno, especialmente, ver que eles
precisam, realmente, ter o dominio e sempre estar estudando inclusive os fatos atuais para conseguir transmitir uma
“boa” aula_relacionada a isso, porque normalmente os livros didaticos estdo mais relacionados com uma parte histérica,
n&o historia, histéria, mas um pouco mais antigo.

Lucio

Fonte: Os autores, adaptado de Belissimo (2021).

Caio, ao analisar a mudanca de suas ideias sobre o papel do professor em sala de aula, refletiu sobre
sua formacdo na educacgéo bésica, destacando como sua experiéncia enquanto aluno teve um impacto
significativo em sua visao sobre a profissdo docente, antes de ingressar no curso de licenciatura em Fisica.
Ele mencionou que via o ensino como algo caracterizado por métodos repetitivos, listas de exercicios e
férmulas a serem memorizadas, além de um professor com um estilo de "showman", que fazia os alunos
rirem. Conforme apontado por Gauthier e colaboradores (2013), cada individuo possui uma representacao da
escola que o influencia antes mesmo de frequentar um curso de formacéo de professores.
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Essa representacéo inicial pode moldar as primeiras percep¢des de um futuro professor sobre sua
profisséo e esta enraizada nos saberes da tradicdo pedagogica e pode ser transformada e enriquecida pelos
saberes da experiéncia, como aconteceu com Caio ap6s suas vivéncias nas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado. Conforme apontado pelo entrevistado, sua perspectiva em relacdo ao ensino passou por
mudancas ao longo do curso, e as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado desempenharam um
papel crucial na transformacdo de seu imaginario sobre a escola. Durante esses estagios, ele teve seu
primeiro contato com a realidade do sistema de ensino publico.

Ao mencionar que "a escola de verdade é isso aqui. E a escola publica, onde esta a maior parte das
pessoas do nosso pais. E a gente vé que 0s objetivos daquelas pessoas sdo completamente diferentes" e
"hoje eu vejo um ensino muito mais como um fator de pensamento, de ensinar pensamento cientifico", Caio
demonstra indicios de uma reflexdo critica sobre a funcao social da escola e o papel do professor. Essas
reflexdes evidenciam a influéncia das disciplinas de estagio em suas formacfes imaginarias sobre o papel do
professor em sala de aula. Um dos objetivos destacados no plano de ensino da disciplina de ECS | é o de
estabelecer o contato do licenciando com a realidade escolar, bem como explorar aspectos da pratica
pedagdgica relacionados as concepgdes sobre a fungdo social da escola e o papel do professor.

Ademais, as produges discursivas de Caio indicam a mobilizag&o dos saberes da experiéncia e dos
saberes das ciéncias da educacdo, visto que ele utilizou suas experiéncias de regéncia como fonte para
repensar o papel do professor em sala de aula e fundamentou suas reflexdes nos conhecimentos adquiridos
nas disciplinas de conhecimentos didatico-pedagdgicos. Isso demonstra a integracao entre suas vivéncias
praticas e a teoria educacional, enriquecendo sua compreensao sobre a docéncia.

Sara, ao analisar as transformac¢fes em suas ideias durante a graduagéo, destacou suas experiéncias
como estudante. Ela teceu uma critica aos seus professores formadores, observando que alguns apenas
apresentavam o0 contetdo, deixando os alunos por conta prépria, enquanto outros assumiram um
compromisso mais ativo com o ensino. Ela valorizou em sua producao discursiva os docentes que adotavam
estratégias diversas para tornar os topicos complexos mais acessiveis aos estudantes, contrastando com os
professores que faziam uso apenas de aulas expositivas. Isso da indicios de que a entrevistada considera
importante a utilizacéo de abordagens pedagdgicas variadas no ensino, demonstrando novamente as marcas
das disciplinas de conhecimentos didatico-pedagogicos em seu imaginario.

Além disso, Sara expressa seu descontentamento em seguir determinados modelos de professores,
destacando que a visdo idealizada que ela tinha sobre a profissao é diferente da realidade pratica. No entanto,
ela ndo especifica o tipo de professor que deseja ser em sala de aula. Isso pode sugerir que, apesar das suas
reservas em relacdo a certos estilos de docéncia, ela ainda ndo tem uma viséo clara do seu préprio papel
como futura professora.

Diferentemente de Caio e Sara, Lucio da indicios em suas produc¢des discursivas de que compreende
0 papel do professor em sala de aula de maneira tradicional e conteudista. Ele enfatiza a importancia do
dominio do conteldo e da atualizagdo constante para oferecer uma aula de qualidade, o que sugere uma
viséo do professor como um transmissor de conhecimento.

A visao restrita do papel do professor como mero transmissor de contetdo € alvo de criticas de
renomados estudiosos da educagdo, como Freire e Giroux. Freire (2020) enfatiza que ensinar ndo se trata
simplesmente de transferir conhecimento, mas sim de criar oportunidades para que os estudantes produzam
e construam seus proprios saberes. Giroux (1997) argumenta que os professores devem adotar abordagens
pedagdgicas que promovam a criticidade dos estudantes, tornem o conhecimento algo problematizado,
envolvam dialogo critico e afirmativo, e busquem um mundo melhor para todos.

Por fim, a terceira montagem discursiva analisada concentrou-se em analisar as formacfes
imaginérias de Caio, Sara e LUcio acerca do exercicio profissional docente e a praxis pedagdgica. Para isso,
foram indagado(a)s, durante a entrevista, em 2020, se os professores da educacgéo basica realizam pesquisa
em sua prética profissional. No Quadro 6, a seguir, estdo organizadas as producdes discursivas.

No discurso de Caio, observa-se indicios de que ele entende que os professores realizam pesquisas
em duas fases: durante o planejamento das atividades e durante a acdo pedagdgica para a melhoria das
novas aulas. A compreensdo da realizacdo de pesquisa durante o planejamento, se destaca quando o
entrevistado sugere que, ao “montar” uma aula, é necessario realizar pesquisas e ler sobre o tema, indicando
gue a pesquisa é uma etapa prévia a pratica docente, essencial para preparar as aulas relacionadas ao
conteudo a ser ensinado. E, ao dizer “muitos professores ao passar anos e anos na carreira deixam de fazer
essa atividade e as aulas deles sdo as mesmas todos 0s anos” e “ndo que ele ndo estivesse fazendo pesquisa,
talvez ele estivesse fazendo pesquisas, modificando algumas coisas que talvez ndo tenha gostado e o que
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ele tinha realmente gostado continuou aplicando”, Caio da indicios de que também entende a pesquisa como
algo que ocorre durante a pratica pedagdgica, visando aprimorar as aulas futuras. Isso indica que em suas
formag@es imaginarias, mesmo apos a fase de planejamento, a pesquisa continua desempenhando um papel
relevante na carreira docente, possibilitando ajustes e melhorias nas abordagens de ensino.

Quadro 6 - Entrevista: Exercicio profissional docente e a praxis pedagégica

Discentes Produgdes discursivas na entrevista

[...] De uma certa maneira quando vocé estd montando uma aula vocé esta indo pesquisar, se vocé esta indo ler
sobre o tema. Muitas vezes, nem sempre vocé estd indo num artigo cientifico, mas vocé esta realizando uma
pesquisa. Talvez ndo nos moldes de uma pesquisa cientifica que vai ser avaliada talvez em um molde diferente, é
uma pesquisa sim, se realiza. Eu acredito que muitos professores ao passar anos e anos na carreira deixam de
Caio fazer essa atividade e as aulas deles sdo as mesmas todos 0s anos, vocé vé isso as vezes em cursinhos, eu fiz dois
anos de cursinho entéo eu vi um professor que vocé poderia simplesmente usar 0 mesmo caderno, vocé lembrava
era exatamente a mesma piada, sabe? Entdo, ndo que ele ndo estivesse fazendo pesquisa, talvez ele estivesse
fazendo pesquisas, modificando algumas coisas que talvez nédo tenha gostado e o que ele tinha realmente gostado
continuou aplicando.

[...] Se a gente parar para pensar, o professor vai fazer um plano de aula com base na formagéao que ele tem, e ai
Sara ele vai testar. Ele vai tentar aprimorar. Ele vai fazer um relatério, nem que seja mental, sobre o que foi bom e vai
conseguir aplicar e modificar para as outras turmas dele.

Sim, mas “barra” deveria porque tem alguns que ndo acabam realizando, acabam se afeicoando muito ao livro
didatico, pega da o contetdo e acabou. O que é esperado que ele deveria fazer, obviamente alguns fazem, é tentar
Lucio ver o que o aluno sabe (como sou muito a favor de tentar ver as concepgdes), tentar ver o desenvolvimento dele,
utilizando até as formas de avaliagdo. Podemos utilizar as avaliagdes para ver erros e tentar melhorar nossa didatica.

[-]

Fonte: Os autores, adaptado de Belissimo (2021).

Ademais, na produgao discursiva “modificando algumas coisas que talvez nao tenha gostado e o que
ele tinha realmente gostado continuou aplicando”, Caio sinaliza que suas formagdes imaginarias se
aproximam do modelo de professor reflexivo, no qual o professor € vislumbrado como um pesquisador de sua
propria pratica, capaz de adaptar e aprimorar suas abordagens com base nas experiéncias anteriores.

Na sequéncia, ao afirmar que o professor em sala de aula conduz pesquisas "ndo nos moldes de uma
pesquisa cientifica que vai ser avaliada talvez em um molde diferente", Caio sugere que ele compreende as
pesquisas realizadas em sala de aula como algo que possivelmente ndo se enquadra nos critérios estritos de
pesquisa cientifica. De acordo com Lidke (2013), existem diversos tipos de pesquisas que podem ser
conduzidas no contexto da educagédo basica. E fundamental destacar a importancia de evitar classificar e
valorizar apenas as pesquisas realizadas nas universidades como sendo superiores e estritamente cientificas.
Esse imaginario tem um impacto significativo no processo de profissionalizagdo docente e na constituicdo da
base identitaria dos professores. Isso se deve ao fato de que, como discutido por véarios pesquisadores,
incluindo N6voa (2007) e Pimenta e Lima (2010), a constru¢é@o da identidade docente esta intrinsecamente
ligada a representacgdo social e a valorizacédo da profisséo por parte da sociedade.

Na producdo discursiva de Sara, de maneira semelhante a Caio, ha evidéncias de que ela
compreende o papel do professor como um pesquisador de sua propria pratica, ou seja, acredita que os
professores conduzem pesquisas em sala de aula com o objetivo de aprimorar suas praticas futuras. Nesse
sentido, o imaginario de Sara sobre a profissdo docente estd alinhado com a perspectiva do professor
reflexivo, com. E importante destacar que esse imaginario pode influenciar significativamente o processo de
construcdo da identidade docente de Sara. Assim como Caio e Sara, Lucio também deixa claro que
compreende o papel do professor como um pesquisador de sua propria pratica, ou seja, acredita que os
professores conduzem pesquisas em sala de aula com o objetivo de aprimorar suas préticas futuras.

Essa compreenséo esta alinhada com o conceito de professores reflexivos, como proposto por Schén
(1992), que descreve a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, na qual o professor analisa suas a¢fes passadas
e investiga suas principais dificuldades na busca por novas estratégias para soluciona-las. Esse modelo,
conforme discutido por Pimenta (2002), trouxe varias contribuicfes para a area de formacgéo de professores,
promovendo um amplo campo de pesquisa, incluindo topicos como profissionaliza¢do docente e construcao
da identidade profissional.

De acordo com diversos pesquisadores, incluindo Contreras (2002) e Pimenta (2002), o modelo de
professor reflexivo pode resultar na limitagdo da reflexdo a um exercicio individualista, muitas vezes restrito
a sala de aula, e pode levar a uma supervalorizacdo dos conhecimentos praticos em detrimento de outras
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formas de conhecimento. Isso ocorre porque, nesse tipo de modelo, o professor muitas vezes néo leva em
consideracdo as influéncias da realidade escolar em um contexto mais amplo, que é moldado pela
historicidade e pelas ideologias que permeiam o sistema educacional.

Sob essa perspectiva, entende-se que os imaginarios de Caio, Sara e Llcio, na perspectiva do
professor reflexivo, influenciam significativamente a constru¢éo de suas identidades. De acordo com Nufiez
e Ramalho (2005), a identidade profissional dos professores é formada a partir de suas proprias
representacdes e das percep¢des do grupo ao qual pertencem. Esta identidade é socialmente construida e
expressa por meio de miltiplas representacdes que os professores fazem de si mesmos, de seu grupo de
pertencimento e de suas func¢des. Essas representacdes refletem, consciente ou inconscientemente, a
historicidade, as condi¢c8es de trabalho e o imaginério social acerca da profissdo docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar elementos do imaginario de licenciando(a)s em
Fisica sobre o conhecimento cientifico, o desenvolvimento de saberes para o exercicio docente e, por
consequéncia, a formacao de suas identidades profissionais. Considerando a complexidade desse obijetivo,
estabeleceu-se a seguinte questdo de pesquisa: Como as formacdes imaginarias de licenciando(a)s em
Fisica em relacdo ao conhecimento cientifico, ensino da ciéncia e o processo de formacédo de saberes para
a docéncia passaram por transformac¢des ao longo do curso e como essas transformagdes influenciaram a
definicdo de suas identidades profissionais?

A constituicdo dos dados de carater longitudinal desenvolvida na licenciatura em Fisica, utilizando
guestiondrios anuais e entrevistas ao final do curso, permitiu a obtencdo de elementos importantes para
responder a questdo de pesquisa. Ao serem analisadas as producdes discursivas dos patrticipantes - Caio,
Sara e Lucio - levou-se em conta sua trajetoria historica, reconhecendo que o sujeito se forma na interacao
com a histéria e aideologia. Com base nisso, foi criado um corpus de andlise com trés montagens discursivas,
seguindo os principios tedricos da Analise de Discurso, alinhado ao objetivo do estudo.

Na primeira montagem discursiva, na intencao de compreender como 0s imaginarios dos licenciandos
sobre a Ciéncia, seu desenvolvimento e sua contribuicdo para a sociedade se modificaram ao longo do curso,
foram analisadas as producbes discursivas dos licenciandos em diferentes contextos (questionarios e
entrevistas). E, por meio das andlises, foram evidenciadas as influéncias das disciplinas (HFC, CTSA) do eixo
3 do curso em seus discursos. Nos casos de Caio e Sara, essas mudangas comegaram a dar mostras a partir
do segundo ano, enquanto no caso de Lucio, isso ocorreu a partir do terceiro ano.

Na segunda montagem discursiva, buscou-se compreender o processo de desenvolvimento dos
saberes necessarios para a docéncia, assim como investigar as mudangas nos imaginéarios dos participantes
sobre o papel do professor em sala de aula, o ensino da Ciéncia e as formac¢des didatico-pedagdgicas para
a docéncia. ldentificou-se nos discursos de Sara e Caio a mobilizacdo de trés de saberes docentes: os da
tradicdo pedagodgica, das ciéncias da educacdo e os experienciais. Desde o primeiro ano, ambos
evidenciaram sinais de mobilizacao dos saberes da tradicdo pedagoégica em suas produgles discursivas. A
partir do segundo ano, observou-se a integracao de elementos da pesquisa em ensino de Ciéncias em suas
reflexdes, indicando a incorporacdo dos saberes das ciéncias da educacgédo. Nos Ultimos anos do curso, suas
experiéncias praticas, tanto durante as disciplinas quanto nos estagios e no exercicio docente apés a
concluséo da licenciatura, fundamentaram suas produc¢des discursivas, sugerindo a mobilizacdo dos saberes
experienciais. Lucio, ao contrario de seus colegas licenciandos, evidenciou sinais de mobilizacéo dos saberes
da tradicdo pedagdgica ao longo de toda a sua formacgéo, especialmente ao discutir o papel do professor em
sala de aula. Essa predominéncia dos saberes da tradicdo pedagodgica em seus discursos pode ser explicada
pela influéncia significativa que esses saberes exercem e pela sua resisténcia a serem adaptados ou
modificados pelos saberes experienciais, conforme sugerido por Gauthier e colaboradores (2013).

Por fim, a terceira montagem discursiva teve como foco a compreensdo dos imaginarios dos
participantes sobre exercicio profissional docente e a praxis pedagdégica. Os resultados indicaram que todos
os entrevistados compartilham a viséo do professor reflexivo, que utiliza a pesquisa em sala de aula para
aprimorar sua pratica futura. No entanto, essa concepc¢ao, discutida por pesquisadores como Contreras

(2002), Giroux (1997) e Pimenta (2002), pode gerar algumas questBes problematicas relacionadas a
profissionalizacdo docente. Isso inclui a possibilidade de que a reflexdo seja condicionada a um exercicio
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individualista e limitado ao contexto da sala de aula, bem como o risco de desenvolver uma instrumentalizacao
reflexiva, que pode restringir a compreenséao da pratica docente em sua totalidade e complexidade.

Sob essa 6tica, é possivel perceber que as concepgdes de Caio, Sara e Lucio, inseridos no modelo
do professor reflexivo, desempenham um papel crucial na formacdo de suas identidades docentes. A
identidade profissional dos professores, conforme Nufiez e Ramalho (2005), é moldada tanto por suas
proprias representacfes quanto pelas percepcdes do grupo a que pertencem. Esta identidade é construida
socialmente e manifesta-se por meio de diversas representa¢cdes que refletem a historicidade, as condiges
de trabalho e o imaginario social sobre a profissdo docente. Além disso, € importante observar que o
imaginério, como debatido por varios pesquisadores na area (Contreras, 2002; Giroux, 1997; Pimenta, 2002),
pode dar origem a diversas questdes relacionadas a profissionalizagdo dos professores. Isso inclui a
tendéncia de limitar a reflexdo a um exercicio individualista restrito ao ambiente da sala de aula, bem como o
desenvolvimento de uma abordagem reflexiva excessivamente instrumental.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que a concepg¢éo da pesquisa em sala de aula na 6tica do professor
reflexivo pode contribuir para a formacédo de uma identidade profissional docente que esta fundamentada em
ideais neoliberais. Isso, por sua vez, pode levar a naturalizagdo de um modelo de formagéo autodidata e
orientado para a instrumentalizagdo da reflexdo pratica.

Os resultados obtidos conduzem a compreenséo de que o projeto pedagdgico do curso e sua matriz
curricular desempenham um papel crucial na modificagdo dos imaginarios dos licenciandos em Fisica, no
processo de construcdo dos saberes para a docéncia e no desenvolvimento da identidade docente. Essa
constatacao sugere a viabilidade de que, ao longo da formacao inicial, as disciplinas possam oferecer suporte
para a formacao do imaginario da pesquisa nao apenas como uma ferramenta de reflexdo, mas também como
um agente critico que facilita a praxis docente. Nesse sentido, concordando com as ideias de André (2013),
Ghedin (2006), Ludke (2013) e Pimenta e Lima (2010) torna-se evidente a importancia de estabelecer uma
relag@o dialética entre teoria e pratica nos momentos reflexivos. Isso implica compreender a reflexéo de
maneira critica, isto €, como um processo dialégico no qual os professores dialogam com seus pares sobre a
realidade social e politica presente no exercicio profissional.

Nesse contexto, surge a defesa da ideia de que a formacao inicial de professores deve abranger uma
base tedrica solida e uma compreenséo abrangente da préatica docente, visando contribuir para que os futuros
professores adotem uma postura de intelectuais criticos. Diante desse cenério, surge o questionamento:
Como é possivel promover uma formagédo de professores de Fisica que priorize a construgdo da identidade
profissional docente em uma abordagem reflexiva critica?

Por fim, ressalta-se que as consideracdes apresentadas neste estudo sao fruto de andlises mediadas
pelas condi¢des de producéo especificas desta pesquisa. Além disso, € importante destacar que a pesquisa,
fundamentada no referencial teérico e metodolégico da Andlise de Discurso (AD), possui suas limitagcGes,
uma vez que na AD, o analista sempre trabalha dentro dos limites da interpreta¢do. Contudo, acredita-se que
o desenvolvimento deste estudo tenha possibilitado a compreenséo sobre importantes aspectos relacionados
a formacao de professores de Fisica, especialmente no que diz respeito a pesquisa em Educacgéo e Ensino
de Fisica, e ao impacto do projeto pedagdgico e da estrutura curricular do curso no desenvolvimento
profissional de futuro(a)s docentes, bem como a compreensdo de alguns aspectos do imaginario de
licenciando(a)s em Fisica e do processo de construgdo dos saberes necessarios para a docéncia.
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