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Resumo

Com o numero crescente de pessoas surdas em escolas brasileiras, tornam-se cada vez mais necessarias
atividades educativas na area de Ensino de Ciéncias que as contemple. Sendo assim, o presente trabalho
tem como objetivo analisar potencialidades e limites de uma proposta de atividades experimentais em
pequenos grupos para os processos de ensino e de aprendizagem de Quimica no ensino médio em um
contexto com pessoas surdas e ouvintes. A proposta foi desenvolvida em uma turma do 3° ano do ensino
médio de uma escola publica e teve como sujeitos de pesquisa estudantes de um grupo formado por uma
estudante surda e trés ouvintes. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas para analisar as
compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda e uma sequéncia de atividades experimentais de
Quimica para identificar as interacdes sociais promovidas no grupo e suas possiveis relacdes com as
compreensdes iniciais discentes. A obtencdo de informacdes qualitativas relativa & sequéncia de atividades
experimentais ocorreu por meio de gravacfes em audio e video. Todas as informag8es qualitativas foram
submetidas aos procedimentos da andlise textual discursiva. Os resultados indicam que a proposta
conseguiu promover, sobretudo, interacBes colaborativas e tutoriais no grupo. Ademais, as compreensdes
iniciais discentes sobre a pessoa surda podem ter influenciado nas interacdes sociais promovidas no grupo.

Palavras-Chave: Experimentagdo; Educacgédo de surdos; Trabalho em grupo; Ensino de Quimica.

Abstract

With the increasing number of deaf people in Brazilian schools, educational activities in the area of Science
Education that contemplate them become increasingly necessary. Therefore, this work aims to analyze the
potentialities and limits of a proposal for experimental activities in small groups for the teaching and learning
processes of Chemistry in high school in a context with deaf and hearing people. The proposal was
developed in a class of the 3rd year of high school in a public school and had as research subjects students
from a group formed by a deaf student and three hearing students. Semi-structured interviews were
conducted to analyze the initial student understandings about the deaf person and a sequence of
experimental Chemistry activities to identify the social interactions promoted in the group and their possible
relationships with the initial student understandings. The obtaining of qualitative information related to the
sequence of experimental activities occurred through audio and video recordings. All qualitative information
was submitted to the procedures of discursive textual analysis. The results indicate that the proposal was
able to promote, especially, collaborative and tutorial interactions in the group. In addition, the initial student
understandings about the deaf person may have influenced the social interactions promoted in the group.
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INTRODUGAO

De acordo com o ultimo Censo Escolar (2022), o Brasil registrou 17.141 matriculas de pessoas
surdas e 37.625 de pessoas com deficiéncia auditiva em classes comuns regulares (Brasil, 2022). Com a
maior presenca de pessoas surdas em classes comuns regulares brasileiras, existe uma preocupacao em
ofertar um ensino que considere sua cultura, lingua e aspectos sociais.

Compreende-se que as pessoas surdas lidam com barreiras diversas provenientes de um meio ndo
favoravel ao seu desenvolvimento. Sendo assim, com o objetivo de buscar valorizar a Libras nos espacos
educativos no Brasil e garantir o direito a uma educacéo bilingue (Libras/LP?) as pessoas surdas, o Decreto
n. 5.626 (2005) aponta que a “Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrugéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (Decreto n. 5.626, 2005, p. 9). A
partir desse documento, nota-se que houve um crescimento de matriculas de pessoas surdas em classes
comuns regulares, de 8.515 em 2005, para 17.141 em 2022, de acordo com dados do Censo Escolar
(Brasil, 2005, 2022). Subentende-se que o surgimento de novas politicas publicas com a preocupacao de
realizar um planejamento linguistico mais amplo no Brasil podem ter contribuido para o acesso e a
permanéncia das pessoas surdas em classes comuns regulares. Porém, segundo Quadros (2008), a baixa
difusdo da Libras e de um ensino bilingue nas escolas € ainda uma realidade vivenciada por pessoas
surdas, devido a supervalorizagdo da LP que prejudica as interacdes sociais e 0 acesso as informacgdes e
ao conhecimento com equidade. Por isso, ha uma necessidade de melhorar a socializacdo entre discentes
na escola, ainda que as probleméticas na educacédo de pessoas surdas ndo sejam oriundas somente de
fatores linguisticos. Nesse sentido, um dos caminhos apontados por Quadros (2008) seria a aprendizagem
da Libras por discentes ouvintes e 0 investimento em estratégias pedagodgicas adequadas as pessoas
surdas.

Quando se considera o ensino de Quimica, a literatura indica que as pessoas surdas ainda sofrem
barreiras ao acesso aos conhecimentos cientificos, com énfase naqueles que s&o socializados em
atividades experimentais, sendo importante haver propostas pedagdgicas que visem reverter esse cenério
de desigualdade (Seal, Wynne, & Macdonald, 2002). Deste modo, trabalhos sobre a experimentacdo no
ensino de Quimica tém apontado a importancia de propostas de atividades experimentais dentro de uma
educacéo bilingue (Libras/LP) em classes comuns regulares ou bilingues (Sousa, Costa, & Silveira, 2010;
Silva et al., 2016; Brito, Rohlfes, & Severo Filho, 2017; Florentino & Miranda Jr., 2020). Ademais, esses
trabalhos sinalizam a importancia da utilizagdo de recursos visuais no processo de ensino e de
aprendizagem, pois defendem que as pessoas surdas se relacionam com o mundo principalmente pelo
sentido da visédo (Sousa et al., 2010; Silva et al., 2016; Brito et al., 2017; Florentino & Miranda Jr., 2020). Na
mesma literatura (Sousa et al., 2010; Silva et al., 2016; Florentino & Miranda Jr., 2020) s&o socializadas
propostas de trabalhos em pequenos grupos em atividades experimentais de Quimica com o intuito de
estimular a interacéo discente.

Apesar dessas discussGes na literatura sobre atividades experimentais de Quimica com a
participacdo de pessoas surdas, depreende-se dos trabalhos de Souza e Broietti (2017) e de Souza, Cabral
e Queiroz (2019, 2021) sobre estado da arte em relacé@o as atividades experimentais no ensino de Quimica
gue os principais focos teméaticos sdo em relagdo aos materiais didaticos e as estratégias pedagodgicas, sem
menc¢des a pessoas surdas. Ou seja, de forma indireta as pesquisas apontam uma lacuna sobre o estudo
da tematica “atividades experimentais no ensino de Quimica”.

Ante o0 exposto, este trabalho busca responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais
potencialidades e limites de uma proposta de atividades experimentais em pequenos grupos para o
processo de ensino e de aprendizagem de Quimica no ensino médio em um contexto com uma estudante
surda e ouvintes? Para tanto, o trabalho tem como um objetivo analisar potencialidades e limites da
proposta a promogéo de interagdes sociais no trabalho em pequenos grupos em atividades experimentais
com uma estudante surda e ouvintes, bem como analisar como as compreensdes iniciais sobre a pessoa
surda podem se associar as interacfes sociais estabelecidas no grupo. Silveira e Goncgalves (2021)
caracterizaram como as compreens@es sobre a pessoa cega podem influenciar nas interagdes sociais
promovidas em atividades experimentais de Quimica em pequenos grupos com a participacdo de uma
estudante cega. Os autores apreenderam que certas interagdes sociais restringiam a autonomia da
estudante cega, enquanto outras favoreciam a cooperacdo e que tais interacdes sociais se associavam a
compreensdes a respeito da pessoa cega. Entende-se que também é necesséario elucidar como as
compreensdes acerca das pessoas surdas podem se relacionar com as interacdes sociais estabelecidas em
atividades experimentais de Quimica em pequenos grupos com a participacao de pessoas surdas.

10 termo “LP” se refere a Lingua Portuguesa.
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INTERLOCUGCOES TEORICAS

Compreensfes sobre a pessoa surda

Existem diferentes compreensdes sobre as pessoas surdas na sociedade, que podem ser
caracterizadas por suas diferentes formas comunicacao (uso da lingua de sinais ou da lingua oral e/ou
escrita), bem como por outros elementos relacionados as percepcdes da pessoa surda sobre ela mesma,
considerando seus sentimentos de igualdade ou diferenca perante as pessoas ouvintes (Lopes & Leite,
2011). Suas compreensfes podem ser multifacetadas e vdo além de uma dualidade linguistica, devido a
sua complexidade (Lopes & Leite, 2011). Neste trabalho, destacam-se quatro principais compreensdes: a
clinico-patoldgica, que percebe a pessoa surda apenas por um parametro de deficiéncia (Vygotski, 1983;
Gesser, 2008; Lopes, 2010; Bisol & Sperb, 2010; Oliveira, 2011; Lopes & Leite, 2011); a socioantropoldgica,
que compreende que a “deficiéncia” é externa a pessoa (Lopes, 2010; Bisol & Sperb, 2010; Oliveira, 2011;
Lopes & Leite, 2011); a biolégica ingénua, que aparece quando se acredita no efeito da compensacao dos
orgaos do sentido, pela perda/auséncia de outros (Vygotski, 1983) e a sociopsicolégica que aponta que o
meio social é deficiente e ndo a pessoa em si (Vygotski, 1983).

Observa-se que em alguns casos as compreensfes podem dialogar e apresentar semelhancas
entre si. Porém, suas terminologias tém origem em autores diferentes e em diferentes momentos histéricos.
Por exemplo, a compreensdo sociopsicolégica de Vygotski (1983) apresenta que o meio social pode
interferir no tipo de interac6es entre as pessoas e em seu desenvolvimento, enquanto que a compreensao
socioantropolégica surge com a criacdo da area dos Estudos Surdos em meados de 1970, dedicando-se a
‘pensar os conceitos de identidade, cultura, poder e linguagem” (Bisol & Sperb, 2010, p. 8). Nesse sentido,
consideram-se as diferencas étnicas, linguisticas e culturais das pessoas surdas (Bisol & Sperb, 2010). Por
isso, justifica-se a separagéo das duas no texto.

A compreensao clinico-patolédgica, advinda de um modelo médico/clinico/terapéutico ou patolégico
sobre a pessoa surda pode aparecer quando ouvintes se referem a ela como “deficiente auditiva”, “pessoa
com deficiéncia auditiva”’, “muda” e até mesmo “surda-muda”. De acordo com Gesser (2008) muitas
pessoas desconhecem que esses termos podem ser pejorativos em um primeiro contato com pessoas
surdas. Para ouvintes, € comum entender que a pessoa surda é aquela que ndo € capaz de ouvir (Oliveira,
2011). Nesse sentido, modelos médicos podem ter contribuido para que até hoje sejam percebidas apenas

por um plano fisico (Vygotski, 1983).

A incapacidade de ouvir seria considerada uma anormalidade a ser corrigida na compreensao
clinico-patoldgica, em que a perda auditiva seria um obstaculo para a aprendizagem da lingua oral (Bisol &
Sperb, 2010; Oliveira, 2011). Neste caso, para ocorrer comunicagdo com ouvintes, a pessoa surda deveria
fazer terapia auditiva e exercicio fonador (Oliveira, 2011). Pressup8e-se que ela precisaria se ajustar ao
mundo dos ouvintes e ndo o contrario. Diante disso, aspectos culturais, entre outros, da pessoa surda nao
sdo considerados (Oliveira, 2011). Reflete-se que é preciso transcender a compreensédo da pessoa surda
apenas por um ponto de vista biolégico em prol de um cultural, que abrange possibilidades de comunicacéo
diferentes no convivio em sociedade (Lopes, 2010). Ademais, € importante conhecer a pessoa surda para
saber como ela mesma se compreende no mundo, como sujeito politico e cultural.

De acordo com Gesser (2008) dizer que a pessoa surda é “surda-muda” é inadequado e pode ser
interpretado por ela como algo pejorativo, porque seu aparelho fonador tem condi¢bes de emitir voz, assim
como o das pessoas ouvintes. Logo, ser pessoa surda ou muda é diferente, inclusive por um ponto de vista
médico. Nao obstante, chamar a pessoa surda de “deficiente auditiva” ou de pessoa com “deficiéncia
auditiva” pode ser inadequado, ja que os termos remetem a perda auditiva e se afastam de uma viséo
politica, social e cultural que a comunidade surda — que também é reconhecidamente plural - defende
(Gesser, 2008). Nesse cenario, é relevante registrar que existem pessoas surdas que se reconhecem por
um viés clinico-patoldgico e que preferem utilizar somente a oralizagdo na comunicacao (Gesser, 2008).
Logo, cada pessoa possui uma compreensdo sobre si mesma na sociedade. Em suma, a compreensao
clinico-patolégica concebe que é necessario que as pessoas surdas aprendam a lingua oral, principalmente,
para se ajustarem ao modo de viver das pessoas ouvintes (Lopes & Leite, 2011).

Por outro viés na compreensdo socioantropoldégica as pessoas surdas sao entendidas por um
parametro de diferenga linguistica, social, cultural e ndo de “deficiéncia” (Bisol & Sperb, 2010; Lopes, 2010;
Lopes & Leite, 2011; Oliveira, 2011). Entende-se que a interacdo delas por meio da Libras ndo € um
problema (Lopes & Leite, 2011; Oliveira, 2011). A lingua de sinais (LS) é um elemento de sua cultura, por
isso as pessoas surdas defendem a necessidade de se implementar uma educacgdo bilingue que se
preocupe em valorizar a LS no seu processo de escolarizacdo (Lopes & Leite, 2011).
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A valorizacdo da Libras ainda se faz necessaria no Brasil, visto que recebe pouca divulgagéo na
sociedade (Lopes & Leite, 2011). E frequente identificar a existéncia de estereétipos, mitos e
desconhecimento sobre Libras circulando entre pessoas ouvintes (Lopes & Leite, 2011). N&o existe uma
lingua de sinais universal, sendo que cada pais possui a sua, com suas proprias variacdes regionais (Lopes
& Leite, 2011). Porém, todas tém como elementos em comum, a presenca de contato visual e expressodes
faciais durante o processo comunicativo (Lopes & Leite, 2011).

O uso da lingua de sinais pelas pessoas surdas permite a troca de vivéncias e sentimentos entre
elas, fortalecendo sua rede de apoio (Lopes & Leite, 2011). De modo sintético, as pessoas surdas podem
assumir o que sao (Oliveira, 2011). Ainda assim, cabe ressaltar que o0 modo como se compreendem no
mundo pode ser influenciado pelo meio social.

Outra compreensao sobre a pessoa surda se sustenta na antiga teoria biolégica ingénua que trata
da compensacao dos 6rgaos do sentido (Vygotski, 1983). Antigamente, havia uma crenca de que as
fraquezas de uma pessoa poderiam torna-la mais forte. No caso, uma pessoa enferma que conseguia se
curar de uma doenga como a variola, por exemplo, poderia ficar imune a doenca. Sendo assim, difundiu-se
0 pensamento que a doenca se transformava em um estado maior de salde nos efeitos da
supercompensacéao (Vygotski, 1983). Caso algum érgédo do corpo deixasse de funcionar adequadamente,
outro poderia assumir suas funcdes, de modo a compensa-lo (Vygotski, 1983).

Segundo Vygotski (1983), entendia-se que a supercompensacgdo promovia o desenvolvimento de
atencdo, palpite, previsdo e sensibilidade nas pessoas. Porém, ndo se pode substituir a audi¢cdo pelo
sentido da visdo ou vice-versa. Para Vygotski em uma pessoa cega nao ocorre um aumento automatico da
audicdo, nem de memodria, etc, pelo fato de ser cega. Na realidade, hd o desenvolvimento de uma
superestrutura psiquica (Vygotski, 1983). Aspectos como esses reforcaram as inconsisténcias na teoria
bioldgica ingénua (Vygotski, 1983).

Por fim, a compreensao sociopsicologica caracterizada por Vygotski (1983) apresenta que o meio
social pode influenciar positivamente ou negativamente no estabelecimento de vinculos sociais de pessoas
surdas. Por exemplo, quando nasce uma crianga surda, a familia pode trata-la de forma diferente das
demais criancas. Em alguns casos a crianga recebe superprote¢do, em outros desdém, por ser concebida
como um fardo ou castigo (Vygotski, 1983). Essas a¢fes podem fazer com que ela se sinta diferenciada das
demais e sobrecarregada (Vygotski, 1983).

Antigamente, tanto a psicologia quanto a pedagogia quando compreendiam as pessoas surdas
apenas por um parametro fisico ou biolégico causavam um deslocamento social delas em relacdo aos
ouvintes (Vygotski, 1983). De acordo com Vygotski (1983) existia uma situagéo limitante, pois o foco da
educacdo de pessoas surdas estava na suposta compensacdo dos 6rgdos do sentido. Sendo assim,
ocorriam prejuizos nas relagdes sociais da pessoa surda com as demais. Vigotski (1983) aponta a
necessidade de compreender a “deficiéncia” como uma problematica social e n&o bioldgica.

A luz das contribuicdes de Vygotski (1983), o fato de a crianca surda ndo ouvir ndo a impede de se
desenvolver quando probleméticas sociais séo resolvidas (Vygotski, 1983). Vygotski (1983) acreditava que
a educagao social superaria a educagédo baseada na “deficiéncia”, em que pessoas surdas seriam apenas
“surdas”. Portanto, as instituicdes de educagao precisam se reestruturar de forma a favorecer o processo de
ensino e aprendizagem de pessoas surdas, considerando as diferencas linguisticas, sociais e culturais
envolvidas neste processo.

Em suma, existem diferentes compreensfes sobre a pessoa surda na sociedade que se diferenciam
principalmente pelas possibilidades de interacdo dessas pessoas (surdas) com o mundo (Lopes & Leite,
2011).

Os trabalhos em pequenos grupos associados a experimentacdo em Quimica com pessoas surdas e
ouvintes

Conforme mencionado, ha dificuldades relativas ao planejamento de atividades experimentais de
Quimica que envolvem a participacao de pessoas surdas e que precisam ser superadas (Seal et al., 2002).
Ha trabalhos que buscam enfrentar essas dificuldades, tais como os de Sousa et al. (2010), Silva et al.
(2016), Brito et al. (2017) e Florentino e Miranda Jr. (2020).

Neste contexto, as atividades em pequenos grupos vém sendo cada vez mais associadas as
atividades experimentais de Quimica com a participacao de pessoas surdas (Sousa et al., 2010; Silva et al.,
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2016; Florentino & Miranda Jr., 2020). Silva et al. (2016), por exemplo identificaram que estratégias
pedagogicas utilizando trabalhos em grupo podem estimular as intera¢des entre pessoas surdas e ouvintes,
bem como uma maior participacéo discente nas atividades experimentais de Quimica.

De acordo com Goncalves e Marques (2006), a socializacdo no grupo pode ser favorecida quando
discentes discutem entre si sobre seus pontos de vista em relacdo aos fendbmenos que estdo sendo
observados. Além disso, pode colaborar para se desmistificar que o trabalho com a Ciéncia é de natureza
individualista.

As dificuldades em atividades experimentais para representar conceitos de Quimica em Libras
também séo identificadas nos trabalhos de Sousa et al. (2010) e Silva et al. (2016). Porém, os trabalhos
desses autores indicam que na medida em que as interacdes sociais no grupo sao promovidas, as pessoas
surdas conseguem se apropriar dos contetdos. Os autores compreendem também que a mediacdo de
intérprete(s) de Libras e de docentes de Quimica auxilia na aprendizagem conceitual.

Sousa et al. (2010) identificaram que os sinais utilizados para descrever conceitos nas atividades
experimentais sofriam variagées. Entendemos que isso ndo é surpreendente, uma vez que a Libras e a
Lingua Portuguesa possuem estruturas gramaticais diferentes. De outra parte, os autores concluiram que a
socializagdo entre discentes durante as atividades experimentais colaborou para que os/as discentes
surdos/as conseguissem elaborar sinais de Quimica em Libras que representassem os fenémenos
estudados.

As pesquisas sobre atividades experimentais de Quimica em contextos com pessoas surdas e
ouvintes precisam considerar também as contribuicBes da literatura mais ampla a respeito das atividades
experimentais no Ensino de Ciéncias. Por exemplo, € conhecido nessa literatura mais ampla sobre
experimentacdo no Ensino de Ciéncias que o uso de atividades experimentais nem sempre consegue
facilitar a aprendizagem de conceitos ou motivar discentes (Goncalves & Marques, 2006).

Ha cerca de trés décadas, Hodson (1994) ja apontava que poderia inclusive existir um sentimento
de aversado as atividades experimentais por parte de discentes. Tém-se indicativos ainda que conforme a
idade discente avanca, 0 entusiasmo pelas atividades experimentais pode inclusive diminuir (Hodson,
1994). E a presenca de motivagdo discente nas atividades experimentais de Quimica néo significa que
obrigatoriamente estudantes consigam interpretar os fenbmenos investigados (Goncalves & Marques,
2006).

Assim, compreendemos que as problematicas relativas aos processos de ensino e de
aprendizagem de Quimica por meio de atividades experimentais em contexto com pessoas surdas podem
continuar existindo mesmo com a presenca de terminologias quimicas em Libras. Deste modo, entende-se
que a aprendizagem de conceitos por surdos/as ndo depende somente da existéncia de sinais em Libras

gue representam termos quimicos. Essa compreensdo é compartilhada pelo trabalho de Florentino e
Miranda Jr. (2020).

Depreende-se do trabalho de Sousa et al. (2010) que quando discentes ouvintes e surdos se
apropriaram da Libras, isso pode ter favorecido a interagcdo entre esses discentes nas atividades
experimentais e, por conseguinte, as aprendizagens conceituais. 1sso ndo implica em desconsideracdo do
papel de intérpretes de Libras. Esses profissionais atuam como mediadores/as entre duas linguas distintas
(Quadros, 2004). Sao profissionais importantes para a acessibilidade linguistica das pessoas surdas no
ambito educacional (Quadros, 2004).

Em sintese, depreende-se do exposto na literatura que € preciso repensar a compreensao de que
as atividades experimentais de Quimica séo facilitadoras incondicionais das aprendizagens em um contexto
com pessoas surdas e ouvintes. Também se faz necessario repensar o entendimento de que as atividades
experimentais sdo promotoras incondicionais da motivacdo discente pelos aspectos visuais. Ademais,
apesar da necessidade de terminologias Quimicas em Libras, a sua auséncia ndo é o Unico problema para
0 processo de ensino e de aprendizagem de pessoas surdas durante as atividades experimentais. Por fim,
destaca-se as potencialidades dos trabalhos em pequenos grupos associados as atividades experimentais
de Quimica.

A aprendizagem cooperativa e as interacdes sociais promovidas em trabalhos em pequenos grupos

De acordo com Lopes e Silva (2009) apesar da grande heterogeneidade de pessoas nas escolas,
nota-se a prevaléncia de atitudes individualistas entre elas. Pode-se dizer que quando as relagdes sociais
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sdo comprometidas, as pessoas podem se isolar e se desvincular da realidade escolar (Lopes & Silva,
2009). Nesse sentido, reflete-se sobre qual vem sendo o papel da escola na formacao dos/as discentes. O
estimulo a praticas competitivas nas aulas pode ser um fator que conduz ao individualismo. Sendo assim, é
importante serem ensinadas atitudes e valores para que as pessoas se desenvolvam socialmente (Lopes &
Silva, 2009).

Diante dessas problemédticas, difundiu-se no mundo o uso de metodologias baseadas na
aprendizagem cooperativa, que € uma pratica educacional que emergiu a partir dos estudos desenvolvidos
no dmbito da psicologia social sobre o0 uso de trabalhos em pequenos grupos (Tindale & Anderson, 2002).
Identificou-se que os problemas eram mais facilmente solucionados quando as pessoas trabalhavam em
conjunto, do que quando atuavam sozinhas. Pode-se dizer que este estudo da psicologia social foi em
relagdo a natureza social do comportamento das pessoas quando se encontravam em grupos (Tindale &
Anderson, 2002). Logo, na area educacional houve uma tentativa de investigar como o uso de atividades
em pequenos grupos poderia contribuir para as aprendizagens discentes (Tindale & Anderson, 2002).
Nessa dire¢do, o trabalho de Johnson e Johnson (2002) intitulado “Aprendizagem Cooperativa e Teoria
Social da Interdependéncia”, merece destaque.

Na aprendizagem cooperativa proposta por Johnson e Johnson (2002), os/as discentes trabalham
em equipe para atingirem seus objetivos de aprendizagem. No entanto, somente formar grupos é
insuficiente para que se estabeleca um trabalho cooperativo (Johnson & Johnson, 2002). A cooperacéo é
marcada pela solidariedade entre os membros e pelo estabelecimento de interdependéncia positiva entre
eles (Johnson & Johnson, 2002; Lopes & Silva, 2009). Para tanto, o/a docente precisa favorecer as
interacdes positivas e a divisdo de tarefas entre os membros do grupo (Lopes & Silva, 2009).

Para que o trabalho cooperativo aconte¢a, Lopes e Silva (2009) apontam cinco caracteristicas
principais a serem consideradas no planejamento: ““1. A interdependéncia positiva; 2. A responsabilidade
individual e de grupo; 3. A interacdo estimuladora [...]; 4. As competéncias sociais; 5. O processo de grupo
ou avaliagdo do grupo” (Lopes & Silva, 2009, p. 15). Segundo Lopes e Silva (2009) e Johnson e Johnson
(2002), a “interdependéncia positiva” no grupo é estabelecida quando todos os membros se preocupam com
0 sucesso uns dos outros. Nesse sentido, conforme os/as discentes se apoiam, as aprendizagens podem
ser potencializadas (Lopes & Silva, 2009; Johnson & Johnson, 2002).

Quando cada membro cumpre com seu papel para o sucesso de todos, existe a presenca de
“responsabilidade individual e de grupo” (Lopes & Silva, 2009). Deste modo, situacdes em que ndo ha
equidade na divisdo de tarefas séo evitadas no trabalho cooperativo. Sendo assim, almeja-se que ninguém
fique alheio ao processo (Lopes & Silva, 2009). Em sequéncia, quando 0s membros possuem
oportunidades de valorizar os esforgos uns dos outros, existe a presenga de “interagdo estimuladora”. De
acordo com Lopes e Silva (2009) este cenario pode ser favorecido por meio da formagdo de pequenos
grupos, de duas a quatro pessoas. A promoc¢do de interagbes sociais pode fazer com que relagdes sociais
sejam estabelecidas para o trabalho em conjunto (Lopes & Silva, 2009).

Lopes e Silva (2009) mencionam que a promog¢ao das “competéncias sociais” se associam ao
ensino de atitudes e valores para que os membros aprendam a trabalhar em grupo de forma respeitosa e
articulada. Logo, o foco da escola ndo precisa ser apenas no ensino e na aprendizagem de contetdos
conceituais. Na aprendizagem cooperativa, o/a docente pode estimular, por exemplo, que os membros
aprendam: a pedir ajuda uns aos outros quando necessario; a falar em um tom de voz que ndo seja
agressivo; a ter paciéncia; a elogiar e apoiar os colegas, etc. (Lopes & Silva, 2009). Assim, é importante que
o/a docente atue como mediador/a neste processo, estimulando o desenvolvimento social dos/as discentes.
Por fim, o trabalho em grupo pode favorecer que os membros avaliem seu trabalho em equipe, para que
possam identificar quais acdes foram negativas e positivas. Deste modo, podem decidir mudar ou
permanecer com suas condutas durante as atividades (Lopes & Silva, 2009).

Johnson e Johnson (2002) também discutem que as acdes individuais podem influenciar nas
dindmicas coletivas do grupo. Quando as ac¢fes s&o individualistas, ndo h& o estabelecimento de
interdependéncia no grupo. Neste caso, é comum que uns trabalhem contra os outros para atingir as metas.
Isso faz com que alguns membros sintam que apesar de seus esfor¢cos, ndo merecem atingir o sucesso na
realizacdo dos objetivos em comum (Johnson & Johnson, 2002). Os membros se focam em completar suas
tarefas e ndo se preocupam em ajudar uns aos outros e com os resultados dos colegas. Conforme Johnson
e Johnson (2002) apontam, atitudes individualistas podem implicar em prejuizos na sadde mental das
pessoas envolvidas. Logo, entendemos a importancia de evita-las.
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Além disso, existem dois tipos de interdependéncia: a competitiva e a cooperativa (Johnson &
Johnson, 2002). O modo como as pessoas se relacionam entre si nos trabalhos em pequenos grupos vai
ajudar a identificar que tipo de interdependéncia esta se estruturando (Johnson & Johnson, 2002). Por
exemplo, nas situacdes competitivas as interacdes sociais entre os membros sdo de oposicdo. Quando
estudantes ndo se permitem ser influenciados, acabam obstruindo o sucesso uns dos outros. Outrossim, 0s
esforgos para o alcance de metas no grupo séo baixos. Segundo Johnson e Johnson (2002) ha a presenca
de uma interdependéncia negativa que promove relacdes sociais de oposicao entre as pessoas em eventos
competitivos.

Em contrapartida, nas situagfes cooperativas existe uma interdependéncia promotora de interagdes
sociais entre as pessoas que fortalece relacionamentos positivos entre elas. Os membros explicitam alto
esforgco para obterem sucesso nas metas e possuem salde psicolégica (Johnson & Johnson, 2002).
Ademais, permitem-se ser influenciados e mostram confianca uns nos outros. Os membros apresentam
também receptividade as mudancas de acdes necessarias para o éxito do grupo. As adversidades sdo mais
facilmente superadas (Johnson & Johnson, 2002). Por conseguinte, é preciso investir no trabalho
cooperativo nas atividades em pequenos grupos e menos em acdes individualistas e competitivas.

De acordo com Lopes e Silva (2009) as interacbes sociais podem favorecer a construcdo de
conhecimentos no contexto da aprendizagem cooperativa (Lopes & Silva, 2009). De modo a entender o
funcionamento das interacdes sociais presentes em atividades em pequenos grupos de base cooperativa,
Teodoro, Cabral e Queiroz (2015) apresentam a classificacdo exposta no Quadro 1:

Quadro 1 — Caracteristicas das intera¢gfes sociais promovidas nas atividades em pequenos grupos.

InteracBes Quando um membro ajuda outro ou quando o/a docente auxilia o grupo em relagéo as
tutoriais tarefas.

Interagdes Quando todos os membros trabalham de forma igualitaria € em unido para atingirem
colaborativas | Suas metas.

Interagdes Quando os membros do grupo ndo entendem o que precisa ser feito durante as

Interfac;oes Quando ha desentendimentos entre os membros que nédo foram solucionados.
confusas

Interacdes Séo caracterizadas pela sobreposi¢cdo de um membro sobre os demais durante as
individualistas | atividades. Nao ha troca de informag6es no grupo ou compartilhamento de duvidas.

Fonte: Teodoro, Cabral e Queiroz (2015).

No trabalho de Silveira e Gongalves (2021) foram apreendidas interagBes sociais colaborativas e
tutoriais entre uma estudante cega e videntes durante atividades experimentais de Quimica promovidas em
pequenos grupos. Os autores interpretaram as interagdes tutoriais com base na compreensao indevida de
gue as pessoas precisam receber ajuda frequente dos colegas videntes, mesmo quando s&do capazes de
realizar suas tarefas com autonomia. Essas atitudes podem gerar sentimentos de menos valia da pessoa
cega, bem como fortalecer uma dependéncia social exagerada dela com os demais (Silveira & Gongalves,
2021). No contexto de atividades experimentais com pessoas surdas e ouvintes podem ser investigadas
interacbes semelhantes com base nas compreensfes que se tem da pessoa surda.

Em suma, € preciso ensinar os membros a trabalharem de forma cooperativa para que sejam
estabelecidas interacdes colaborativas no grupo. E importante fortalecer a autonomia discente nas
atividades em pequenos grupos, principalmente em contexto com pessoas surdas, que sdo usualmente
tutoradas. Assim como Lopes e Silva (2009) discutem, a escola pode promover meios de diminuir o
isolamento social dos/as discentes e fortalecer relagbes sociais mais positivas entre eles/as. Essas
mudancas podem melhorar as interagfes sociais entre as pessoas e consequentemente impactar nas
aprendizagens de Quimica.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Proposta metodoldgica das atividades experimentais em um contexto com uma estudante surda e
ouvintes

A proposta metodoldgica das atividades experimentais foi desenvolvida com o intuito de valorizar as
interacdes sociais discentes durante o processo de ensino e aprendizagem, assim como fizeram Silveira e
Gongalves (2021) em sua pesquisa com uma estudante cega e videntes em atividades experimentais de
Quimica. Aponta-se que é composta de trés momentos distintos, cada qual com sua finalidade (Silveira &
Gongalves, 2021).

O primeiro momento tem como objetivo valorizar os conhecimentos prévios dos/as discentes nas
atividades experimentais em pequenos grupos (Silveira & Gongalves, 2021). Para isso, o/a docente pode
solicitar que respondam a questfes iniciais sobre um tema em especifico, por exemplo, antes de iniciarem
os procedimentos experimentais. Esses conhecimentos iniciais se constituirdo em objeto de discussao. Ja o
segundo momento tem como finalidade incentivar a realizacdo dos procedimentos experimentais, sendo
gue nesse processo, estudantes interagem uns com 0s outros, e novos conhecimentos podem ser
construidos, pois comeca a se estabelecer relagdes entre os conhecimentos iniciais previamente
explicitados e os fenbmenos observados. Por fim, o terceiro momento tem como objetivo valorizar as novas
discussBes que surgem no grupo a partir da execucdo dos procedimentos experimentais. Assim, apos a
realizacdo do procedimento experimental os/as estudantes sdo estimulados/as a responder a novas
perguntas sobre os resultados obtidos (Silveira & Gongalves, 2021).

Ante ao exposto, associou-se o0s trés momentos descritos por Silveira e Gongalves (2021) com uma
proposta metodolégica sobre trabalhos em pequenos grupos, denominado “Verificagdo em Pares” (Lopes &
Silva, 2009). De acordo com a proposta, na primeira etapa do trabalho em grupo, os/as discentes sao
convidados/as a se reunirem em quatro pessoas, de forma espontanea. Em seguida, solicita-se que se
dividam em duplas dentro do grupo. Cada membro da dupla recebe uma letra que pode ser “A” ou “B” e
uma folha com algumas questdes iniciais sobre o tema. Nessa folha, o membro da dupla que ficou com a
letra “A” responde as perguntas iniciadas pela letra “A”. A mesma légica se aplica para outro membro
(Lopes & Silva, 2009). Enquanto o membro A resolve a primeira questéo, o/a membro B contribui elogiando
e ensinando, ou seja, cumpre um papel formativo. Quando a questédo é finalizada, os membros conferem as
respostas entre si. Em seguida, invertem seus papéis. O membro B responde a questao seguinte, enquanto
o membro A o elogia e ensina (Lopes & Silva, 2009). Com a “Verificagdo em Pares”, almeja-se estimular as
interagBes sociais no grupo e ensinar os membros a valorizarem os esforgos uns dos outros. Assim que as
duplas finalizam suas atividades, propde-se que socializem suas respostas com a outra dupla. Logo apos,
as discussdes podem ser feitas entre 0s grupos da turma (Lopes &Silva, 2009). No quadro 3 se apresenta a
articulacéo das duas propostas supracitadas.

Quadro 3 — Resumo da proposta metodoldgica atividades experimentais de Quimica

Objetivo Etapas

Explicitar os conhecimentos prévios | Agrupamento dos/as discentes em grupos de quatros estudantes utilizando o
Primeiro | dos/as discentes. método “Verificagdo em Pares” para a resolugéo de questdes iniciais sobre a
momento tematica da atividade experimental, para posteriormente socializar entre
grupos com mediagdo docente.

Favorecer a aprendizagem discente | i) Leitura dos procedimentos experimentais com diferentes etapas a serem
por meio da execugdo dos | realizadas na atividade experimental; ii) divisdo dos membros na realizagédo
procedimentos experimentais. das tarefas; iii) discussdo do grupo sobre os resultados obtidos e sobre suas
previsdes.

Segundo
momento

Resolucdo de novas questdes relacionadas aos resultados obtidos durante a
atividade experimental por meio da “Verificagdo em Pares” e socializagédo das
respostas no grande grupo com a mediagéo docente.

Terceiro | Favorecer a compreensdo dos
momento | resultados experimentais.

Em resumo, no primeiro momento respondem a questdes iniciais sobre a tematica da atividade
experimental, de modo que o/a docente consiga identificar quais sdo seus conhecimentos prévios, bem
como para que discentes possam tomar ciéncia dos seus conhecimentos iniciais. Aponta-se que 0s
membros podem aprender e/ou explicitar atitudes e valores sobre trabalho em grupo, uma vez que é preciso
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exercitar a paciéncia e ter solidariedade para ajudar os colegas. Em um segundo momento, cada grupo
recebe um roteiro do procedimento experimental. Assim, os/as discentes se dividem de forma igualitaria
para a realizacdo das etapas da atividade, de modo que ninguém figue sem realizar a atividade
experimental. Nessa parte, ndo se utiliza a “Verificagdo em Pares”. Por fim, no terceiro momento os/as
discentes se reinem no grupo de origem para responderem a novas questdes sobre a atividade
experimental. Logo, novamente se utiliza a “Verificagdo em Pares”. Neste caso, os membros podem, por
exemplo, dialogar se os resultados obtidos estavam de acordo com os resultados esperados ou se o
desenvolvimento da atividade experimental colaborou para transformar seus conhecimentos iniciais sobre a
tematica. Assim como no primeiro momento, 0s grupos socializam suas respostas com a mediacdo docente
gue também busca favorecer a apropriacao discente dos conhecimentos quimicos abordados por meio das
atividades experimentais.

O contexto da pesquisa e a obtencéo de informag¢des qualitativas

A pesquisa contou com a participagdo voluntaria de uma estudante surda e trés ouvintes em uma
turma, na componente curricular Quimica, do terceiro ano do ensino médio, no periodo noturno, em uma
escola publica estadual. A turma possuia o total de 26 alunos que participaram na mesma sala de aula. A
discente surda utilizava a Libras como principal forma de comunicacdo com as pessoas ouvintes. Durante o
desenvolvimento das atividades houve o apoio de intérpretes de Libras e da professora regente de Quimica.

A escola publica estadual em que foi desenvolvida a pesquisa fica localizada em um bairro préximo
ao centro da cidade e recebe estudantes do ensino fundamental (anos iniciais e finais) e ensino médio. Seu
funcionamento ocorre nos turnos matutino, vespertino e noturno, para estudantes que frequentam o ensino
médio. A partir de um processo de heteroidentificacdo, pode-se destacar que a turma era majoritariamente
constituida por pessoas brancas com 18 anos completos e que trabalhavam no periodo diurno. O pequeno
grupo do qual foram tomadas as informacdes qualitativas para analise nesta pesquisa era formado por
guatro pessoas voluntarias: um homem (ouvinte) e trés mulheres (duas ouvintes e uma surda), todas as
pessoas heteroidentificadas como brancas. A estudante surda era oriunda de uma familia de ouvintes,
tendo como responséavel legal sua avd. A partir de uma conversa preliminar, € possivel informar que ela se
reconhece surda, por um viés politico, cultural e linguistico.

A partir de uma conversa preliminar com a professora regente foram obtidas informacbes para a
elaboracdo de uma proposta de atividades experimentais que se adequasse ao conteldo programéatico
daquele semestre. Nota-se que a pesquisadora também atuou como professora dos/as discentes durante o
desenvolvimento das atividades. Todos/as os/as voluntarios e/ou responsaveis assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) e um termo de assentimento livre e esclarecido (TALE). A
intérprete de Libras também assinou o TCLE. Cumpre registrar que a pesquisa foi aprovada pelo comité de
ética da instituicdo promotora. O restante da turma participou igualmente das atividades experimentais, mas
néo foi realizada a tomada de informacgdes qualitativas dos demais grupos e, assim, ndo precisou assinar
TCLE e o TALE.

Previamente, desenvolveu-se um estudo piloto composto por uma entrevista semiestruturada, cujo
objetivo era favorecer a explicitagdo de conhecimentos a respeito da pessoa surda, e uma atividade
experimental em uma turma, da mesma escola, na componente curricular Quimica, do terceiro ano do
ensino médio, no periodo matutino. Essa turma possuia o total de 20 estudantes e participaram como
voluntérios uma estudante surda e trés ouvintes. Esses participantes e responsaveis também assinaram um
TCLE e um TALE, bem como a intérprete de Libras. Segundo Marconi e Lakatos (2003), o estudo piloto tem
por finalidade testar os instrumentos da coleta das informac¢des qualitativas para analisar se precisam ou
nao ser feitos ajustes.

J& na turma de estudantes em que constava 0 grupo que participou do processo de obtencéo de
informa¢des qualitativas para a pesquisa, desenvolveu-se uma entrevista semiestruturada, gravada em
audio e video, com o grupo formado por Bruna (estudante surda), Thomas, Alice, Eliana e Tadeu (suplente
para a participacdo nos experimentos na auséncia dos estudantes anteriores) e uma sequéncia de
atividades experimentais (03 planos de aula). A entrevista tinha como finalidade favorecer a explicitacdo dos
conhecimentos discentes sobre a pessoa surda. Tanto essa entrevista, quanto aquela realizada na
qualidade de estudo piloto, contou com a colaboracdo das intérpretes de Libras para o dialogo com a
estudante surda. Cumpre registrar que todos os nomes séo ficticios.

A tematica das trés atividades experimentais foi respectivamente: o amido em alimentos e sua
relacdo com a diabetes do tipo Il (2h/a); adulteracdo do mel (2h/a); a concentracdo de vitamina C em
bebidas (2h/a). O tempo inicialmente previsto para a realizacdo de cada atividade experimental era de 2h/a,
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totalizando 6h/a. No entanto, o tempo total utilizado foi de 13h/a, mais que dobro do previsto, totalizando
520 minutos. Acreditamos que isso ocorreu pelo atraso discente para chegar na aula que era a primeira do
periodo noturno e pela discusséo necessaria com a turma durante as aulas. Cabe ressaltar que foi utilizada
a sala multiuso e a sala de aula regular da turma para o desenvolvimento das aulas. A sala multiuso foi
escolhida para a realizacdo das atividades experimentais por ser um espaco permitia 0 melhor manuseio
dos materiais e reagentes, além de carteiras com mesas acopladas que permitiam a disposicdo dos grupos,
diferentemente da sala comum. Ademais, por ser um espaco a parte e previamente reservado, a
organizacdo da dindmica das aulas era facilitada. A sala de aula regular foi utilizada quando ndo havia
procedimento experimental a ser feito ou quando nao era possivel realizar a reserva do espaco. Em relacéo
as propostas de atividades experimentais, considerou-se utilizar materiais e reagentes acessiveis e de baixa
periculosidade. Houve uma preocupagéo com o cuidado no manuseio e descarte dos residuos.

As informacBes qualitativas relativas ao desenvolvimento das atividades experimentais foram
coletadas por meio de gravacdes audiovisuais do grupo formado por Bruna (estudante surda), Thomas,
Alice, Eliana e Tadeu (suplente). Para isso, utilizou-se uma filmadora com tripé; dois aparelhos celulares
conectados a dois microfones de lapela duplo. Tanto as entrevistas semiestruturadas como as gravacdes
das aulas foram transcritas e constituiram o corpus submetido a analise.

Andlise textual discursiva

As producdes textuais decorrentes da transcricdo das entrevistas e das gravagfes audiovisuais do
trabalho em grupo articulado as atividades experimentais foram submetidas aos procedimentos da analise
textual discursiva (ATD) (Moraes, 2003; Moraes & Galiazzi, 2007).

A primeira etapa da ATD é a unitarizacdo, na qual o corpus € fragmentado em unidades de
significado (Moraes, 2003). Essa fragmentacéo € influenciada pela interlocucado tedrica do/a pesquisador/a
com a finalidade de analisa-las para atingir os objetivos da pesquisa (Moraes & Galiazzi, 2007). A segunda
etapa é a categorizacdo. Nessa etapa as unidades de significado sdo agrupadas em categorias a partir de
critérios semanticos.

De acordo com Moraes (2003), as categorias podem ser a priori, emergentes ou mistas. As
categorias a priori sdo aquelas que ja foram preestabelecidas pelo/a autor/a antes mesmo da analise do
corpus. Neste caso, utiliza-se o método dedutivo para unir e organizar as unidades de significado. Ja as
categorias emergentes sao aquelas construidas conforme o/a autor/a interpreta e produz argumentos sobre
o0 corpus. Caracteriza-se pelo uso do método indutivo. Por Ultimo, as categorias mistas sdo aquelas
constituidas pela combinagdo de categorias a priori e emergentes. O presente trabalho contou com
categorias a priori para andlise do corpus decorrente da transcricdo das entrevistas que visaram favorecer a
explicitacdo de conhecimentos iniciais sobre a pessoa surda. E também utilizou categorias mistas para a
andlise das interacdes sociais no decorrer das atividades experimentais, uma vez que foram determinadas
categorias a partir dos trabalhos de Teodoro et al. (2015) e de Silveira e Gongalves (2021) sobre as
interacBes sociais presentes em trabalhos cooperativos.

Por fim, na terceira etapa ocorre a produgédo do metatexto que é caracterizado pela producao textual
com énfase descritiva e interpretativa (Moraes, 2003). Neste texto sdo apresentadas as categorias
construidas quais sejam: a compreenséo biolégica ingénua sobre a pessoa surda; a compreenséo clinico-
patoldgica sobre a pessoa surda; a compreensao socioantropoldgica sobre a pessoa surda; compreensao
sociopsicoldgica sobre a pessoa surda; as intera¢des colaborativas: potencialidades e limites em atividades
experimentais em um contexto com uma estudante surda; as intera¢des tutoriais: limites e potencialidades
em atividades experimentais em um contexto com uma estudante surda; as interagfes individualistas,
confusas e nulas: limites em atividades experimentais em um contexto com uma estudante surda; as
compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda e suas relacBes com as interagBes sociais
promovidas nas atividades experimentais de Quimica.

ANALISE DAS INFORMAGCOES QUALITATIVAS

As compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda
Nesta etapa sdo apresentadas as compreensdes iniciais de Thomas, Alice, Eliana e Bruna

(estudante surda) sobre a pessoa surda com base na andlise da entrevista semiestruturada. Essas
compreensfes podem ser caracterizadas em biolégicas ingénuas ou sociopsicolégicas de acordo com o0s
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pressupostos de Vygotski (1983), bem como clinico-patolégicas ou socioantropolégicas segundo o0s
pensamentos de Gesser (2008), Lopes (2010), Lopes e Leite (2011) e Oliveira (2011).

A compreenséo biolégica ingénua sobre a pessoa surda

Segundo Vygotski (1983) ha um entendimento de que na falha ou auséncia de um érgao do corpo,
outro pode assumir suas funcBes de forma compensatéria. Nesse entendimento a pessoa que se cura de
uma doenca, fica mais forte e imune a ela (Vygotski, 1983). A teoria da supercompensacao diz respeito ao
efeito compensatério dos sentidos do corpo que, amilude, aparece nos discursos atuais na sociedade. Sao
ideias que, em alguma medida, podem ser reforcadas pela midia e outros canais de informacéo.

Assim, existe uma crengca de que as pessoas surdas podem “enxergar/ver melhor” devido a
auséncia do sentido da audicdo. Em sintonia com o exposto, o grupo concordou que a falta de audicéo
potencializava os outros sentidos da pessoa surda:

“Concordo. Eu li em algum site, [...], em algum video, ndo sei qual, que eles
confirmam essa ideia. [...] Também tem quando a pessoa fica cega e a audicédo
melhora bastante, igual filme de super-herdi [...]”. (Thomas)

“Sim, eu tenho mais visualizagdo. Sou mais visual, porque desde pequena a gente
fica olhando as coisas todas. A gente ndo ouve nada, s6 sente e conhece as
coisas pelo contato. [...] curiosidade também, sou muito curiosa. Também com as
imagens fico curiosa, nos filmes também quero ver o que € que ta ali, por
exemplo, se tu pergunta o que que é, pra eu ndo ficar sem saber nada. Eu
aprendo rapido quando as pessoas me ensinam”. (Bruna — estudante surda)

“Eu concordo porque eu acho que a pessoa aprende a se virar. Ah, ndo se virar,
mas o mundo dela é diferente do nosso que enxerga ou ouve e fala. E, eu no sei
como é em relacdo a Bruna (estudante surda), eu ndo sei como que ela, por
exemplo, a visdo, como que ela entende melhor a gente. O que eu sei dela é que
ela consegue ler labios. Tipo, eu ndo sei ler labios. Se ficar falando na minha
frente e tampar meu ouvido eu ndo vou entender o que vocé esta falando, mas ela

ja sim, mas ela aperfeigoou isso nela”. (Eliana)

“Concordo, pois a gente ja consegue ver isso na vida animal. Animais que nao tem
uma audicdo tdo apurada geralmente tem visdo ou consegue sentir cheiros mais
apuradamente”. (Alice)

Apesar de Thomas ndo se referir diretamente as pessoas surdas e sim as pessoas cegas, ele
manifesta concordancia com a ideia de compensac¢do dos 6rgdos dos sentidos. Enquanto Eliana acredita
gue a auséncia de audicdo de Bruna fez ela aprender a oralizar, por meio do uso do sentido da visao.
Segundo Vygotski (1983), acreditava-se que ocorria uma melhora no desempenho da pessoa, devido ao
sistema nervoso central compensar o sentido ausente. Ademais, tinha-se a ideia de que a sensibilidade, a
intuicdo, entre outros fenébmenos, eram potencializados pelo efeito da supercompensacédo (Vygotski, 1983).
Na realidade, o que acontece é um desenvolvimento psiquico da pessoa surda, mas ndo necessariamente
pela auséncia de audi¢do, segundo os pensamentos de Vygotski (1983). Logo, a auséncia de um sentido
ndo é capaz de desenvolver automaticamente o tato em cegos e nem a visdo em surdos/as, por exemplo
(Vygotski, 1983).

A compreensao biolégica ingénua também apareceu no trabalho de Silveira e Gongalves (2021), em
qgue identificaram que tanto uma estudante cega quanto seus colegas videntes acreditavam que outros
sentidos eram agucados pela falta do sentido da visao. Bruna e seus colegas ouvintes também explicitaram
conhecimentos que se aproximam de uma compreensao biol6gica ingénua. Essa compreensdo, quando
compartilhada por docentes, pode fazer com que esses tenham foco em um ensino baseado na
compensagdo dos sentidos, algo que Vygotski (1983) ja discutia como inadequado. De modo geral, essa
compreensdo do contexto do ensino de Quimica pode reforcar a ideia de que as pessoas surdas sO
conseguem aprender utilizando a visao.
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A compreenséo clinico-patolégica sobre a pessoa surda

Na compreenséo clinico-patolégica as pessoas surdas séo percebidas somente por um parametro
de “deficiéncia”. Logo, € comum encontrar nos discursos pessoas ouvintes se referindo as pessoas surdas
como aquelas que tém “perda auditiva” (Oliveira, 2011). Nessa perspectiva, a sociedade considera a
auséncia de audicdo uma barreira para as aprendizagens, sendo necessario as pessoas surdas se
adequarem ao modo de ser das pessoas ouvintes (Oliveira, 2011).

Nesse sentido, 0 grupo se aproximou em partes de uma compreenséo clinico-patolégica quando
entendiam as pessoas surdas como aquelas que possuem “deficiéncia auditiva”. Em contrapartida, se
afastavam dessa compreensao quando indicavam que o termo poderia ser inadequado ou pejorativo para
se referir as pessoas surdas:

“Concordo, porque eu acho que a perda da audicdo, acho que ndo é muito uma
deficiéncia, pode-se dizer mais uma causa né? N&o € muito um problema genético
ou as vezes pode ser também né? Mas “deficiente” eu acho uma palavra muito
forte né? Eu nao sei, eu acho que estou meio em duvida se sim ou se ndo, mas
eu, pode ser que sim, posso considerar deficiente, mas é muito forte também a
palavra”.(Thomas)

“E s6 surdo, porque quando é bebé a pessoa ndo escuta nada. Ai vai no médico,
faz audiometria, tudo, ai encontra a surdez. Por isso, desde pequenininha é s6
surda. Entdo é surdez profunda, falo da minha historia. Eu ndo escuto muito bem,
eu sO escuto sons bem fortes tipo trovoadas, batidas bem fortes eu escuto. Na
verdade eu sinto, s6 isso. Por exemplo, quando a pessoa fala eu ndo entendo
muito bem, mas eu fago oralidade, mas eu ndo escuto nada, sé barulhos bem
fortes”.(Bruna — estudante surda)

“Que pergunta complicada. Eu néo sei, tipo o significado de deficiéncia, assim,
todos os significados, mas eu acho que sim, porque, eu ndo sei explicar. Uma
perda parcial eu acho que ndo é uma pessoa deficiente, mas perda total eu ja
acho que seja’. (Eliana)

“Concordo, pois, tipo, a pessoa ndo vai conseguir escutar que nem a gente. Ela
pode ter dificuldade em alguns aspectos da vida”. (Alice)

Nas falas ndo foram identificadas meng¢des sobre aspectos politicos e culturais das pessoas surdas.
Apreendeu-se um siléncio a respeito das diferencas linguisticas entre pessoas surdas e ouvintes e sobre a
Libras. Deste modo, acredita-se que Thomas, Bruna, Eliana e Alice se aproximaram mais de uma
compreenséo clinico-patolégica, uma vez que a perda auditiva é majoritariamente associada a pessoa
surda. Por outro lado, parte do conhecimento explicitado se afasta dessa compreensao. Quando Thomas
entende que n&o é certo chamar a pessoa surda de “deficiente” e isso se aproxima das ideais de Vygotski
(1983), concernentes a compreensao sociopsicolégica em que a deficiéncia é social e ndo da pessoa em si.

A compreensao socioantropolégica sobre a pessoa surda

Na compreensédo socioantropoldgica as pessoas surdas sdo entendidas por um viés de diferenca.
Ou seja, elas podem assumir quem sdo sem precisarem se ajustar ao modo de ser das pessoas ouvintes
(Lopes & Leite, 2011; Oliveira, 2011). Na fala de Bruna se identificou um conhecimento no qual se evita
considerar uma pessoa “com deficiéncia auditiva”. Ja para Thomas, o uso do termo “deficiente” pode nao
ser adequado para se referir as pessoas surdas, conforme exposto nos fragmentos:

“E s6 surdo, porque quando é bebé a pessoa ndo escuta nada. Ai vai no médico,
faz audiometria, tudo, ai encontra a surdez. Por isso, desde pequenininha é sé
surda. Entdo é surdez profunda, falo da minha histéria”. (Bruna — estudante surda)

“Concordo, porque eu acho que a perda da audi¢cdo, acho que nao é muito uma
deficiéncia, pode-se dizer mais uma causa né? N&o € muito um problema genético
ou as vezes pode ser também né? Mas “deficiente” eu acho uma palavra muito
forte né? Eu nao sei, eu acho que estou meio em duvida se sim ou se ndo, mas
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eu, pode ser que sim, posso considerar deficiente, mas é muito forte também a
palavra”. (Thomas)

Apesar de Vygotski (1983) ndo ter caracterizado uma compreensao socioantropolégica, suas
consideracbes também podem se relacionar com essa. Segundo ele, chegaria um momento em que a
pessoa cega seria percebida apenas como cega, longe de um parametro de deficiéncia. O mesmo se pode
afirmar em relacdo as pessoas surdas. Compreende-se que a op¢do de Bruna em evitar o termo pode se
aproximar dessa compreensao. Ainda assim, ndo ha fundamentos suficientes para afirmar que ela explicitou
somente a compreensdo socioantropoldgica sobre a pessoa surda, uma vez que em sua fala também se
apresentam aspectos da compreensao clinico-patolégica ao mencionar elementos da “surdez”. De forma

similar isso ocorreu com Thomas, que ora concordava com a ideia de que a pessoa surda é “deficiente”, e
ora discordava.

Em geral, o grupo ndo explicitou entendimentos relativos as caracteristicas politicas e culturais que
envolvem as pessoas surdas e que sao importantes na compreensdo socioantropoldgica. Nessa
compreenséo, 0 meio externo precisa considerar as especificidades das pessoas surdas, sem atribuir a elas
o sentimento de culpa por serem diferentes das pessoas ouvintes.

A compreensdao sociopsicoldgica sobre a pessoa surda

Segundo Vygotski (1983) o meio social pode facilitar ou dificultar o desenvolvimento social das
pessoas surdas ou cegas. A compreensdo sociopsicologica entende que dependendo do modo como a
pessoa surda € compreendida, suas relagdes com o mundo se alteram. Na familia, por exemplo, essas
pessoas podem ser inferiorizadas ou superprotegidas. Quando sdo compreendidas apenas por um modelo
médico ou biolégico, a auséncia de audicdo gera um deslocamento social delas em comparagdo com as
demais, sendo essa uma situagdo limitante, conforme aponta Vygotski (1983). Na compreensao
sociopsicolégica as pessoas surdas podem aprender, uma vez que a aprendizagem ndo depende
obrigatoriamente do sentido da audicéo (Vygotski, 1983). Sendo assim, € preciso que 0 meio social seja
favoravel para o desenvolvimento das pessoas surdas.

Thomas, Bruna, Eliana e Alice concordaram que pessoas surdas e ouvintes podem realizar
atividades juntas, mas que o meio social precisa disponibilizar elementos e acfes para que as interagfes
sejam favoraveis entre eles/as:

“Eu concordo né? Porque mesmo que ndo tenha muita comunicac¢éo, as vezes
com atividades com objetos mostrando sinais, simbolos, da para ver uma
interacdo [...] Acho que se todos tivessem pelo menos um bésico para se
comunicar seria mais facil dela [Bruna] assim, entrar em qualquer grupo, né?”.
(Thomas)

“Concordo, podem fazer atividades juntas, porque é uma interagdo com imagens,
recortes. E interessante isso, muito interessante a unido de ouvintes com surdos,
juntos”. (Bruna — estudante surda)

“Concordo, com certeza, porque uma pessoa surda consegue trabalhar em grupo
se comunicando de uma diferente forma. Tipo, eu ja fiz trabalho com a Bruna
(estudante surda) e a gente se comunica através da intérprete dela e ela tem tipo
vérias ideias boas, coisas que a gente ndo pensaria, que ndo podia deixar de ser
ignorada”. (Eliana)

“Concordo, pois a audicdo ndo é uma barreira que quebra totalmente com a
pessoa de interagir com as outras pessoas. Ela pode interagir de outras formas,
principalmente gestuais”. (Alice)

Todo o grupo de estudantes explicitou conhecimentos favoraveis a interacdo entre pessoas surdas
e ouvintes no contexto escolar. Contudo, Thomas coloca a dificuldade de interagcdo na propria pessoa
surda, quando diz que “seria mais facil dela [Bruna] assim, entrar em qualquer grupo, né?”. Logo, neste
sentido, ele se afasta da compreensdo sociopsicologica. JA Alice desconsidera que em uma sociedade
majoritariamente ouvinte as pessoas surdas possam se sentir deslocadas, principalmente quando séo
compreendidas por um modelo biolégico/médico, conforme destaca Vygotski (1983). As pessoas surdas
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podem sofrer com as barreiras sociais impostas por um ambiente ndo benéfico para suas aprendizagens.
Neste caso, mesmo que Bruna tentasse se comunicar em Libras com Alice, ela e seus colegas
provavelmente ndo a entenderiam, porque ndo sabem Libras. Se os ouvintes aprenderem a Libras para se
comunicarem com pessoas surdas, as barreiras sociais, pelo menos em parte, podem ser enfrentadas.

Em geral, ainda que o grupo reconheca que pessoas surdas possam participar de atividades junto a
ouvintes, enfatizam a relevancia da presenca de intérpretes de Libras e de outros recursos para que ocorra
uma comunicagdo favoravel entre elas. Nesse sentido, Quadros (2008) aponta a importancia de se difundir
uma educacéo bilingue (Libras/Portugués) nas escolas e de um ensino que considere as particularidades
das pessoas surdas.

O grupo sinalizou igualmente que concordava com a ideia de que pessoas surdas e ouvintes podem
interagir desde que sejam oferecidas condi¢cdes favoraveis para isso:

“Concordo né? Porque é a partir do professor como eu te disse antes, da escola,
com o incentivo da escola e ai vem dos professores estimular a turma a interagir
mais com o aluno surdo né?”. (Thomas)

“Acho certo isso, porque a comunicagdo tem que acontecer para aprender
também. Tudo em recortes. A Libras seria interessante aprender junto com o
Portugués, ensinar atividades e o professor dos alunos também podem aprender
Libras”. (Bruna — estudante surda)

“Eu concordo, desde que seja fornecida a intérprete né? Porque é complicado a
pessoa é surda, vocé vai falar, ela ndo vai te entender. [...] Eu acho que na minha
fala com a Bruna (estudante surda) nenhum professor exclui ela, muito pelo
contrario, até bem ‘puxam saco”. (Eliana)

“Concordo totalmente, pois com a ajuda do intérprete de Libras que pode falar o
que a pessoa estd querendo dizer, a gente consegue interagir e entender o que
esta dizendo. A gente vai aprendendo com os gestos, 0 que a pessoa quer dizer.
[...] Os professores estdo sempre fazendo atividades em grupo para que 0s
estudantes interajam”. (Alice)

Para a pessoa surda é importante que docentes aprendam Libras. Ademais, € relevante investir em
estratégias de ensino bilingues (Libras/Portugués). Alids, Bruna destacou “[...] a Libras seria interessante
aprender junto com o Portugués [...]”. Ja para Thomas, a escola precisa investir em formas de melhorar as
interacdes sociais entre pessoas surdas e ouvintes, mas ndo cita como. Por outro viés, Alice e Eliana citam
gue a presenca de intérprete de Libras ajuda a estabelecer uma comunica¢do com a estudante surda. A
presenca desses profissionais na escola pode colaborar para o estabelecimento de interacbes sociais no
ambiente, além de ser um direito das pessoas surdas segundo o Decreto n. 5.626 (2005) e Quadros (2008).
Para Eliana, o contexto parece ser favoravel para que Bruna aprenda e interaja com os demais. Entretanto,
quando ela fala que os/as docentes “puxam saco” dela, parece remeter acerto capacitismo? presente no
ambiente.

Em sintese, um meio social limitante pode restringir o desenvolvimento das pessoas surdas, assim
como diz Vygotski (1983). Tanto Bruna, Thomas, Alice e Eliana apresentaram uma compreensdo que
pessoas surdas e ouvintes podem interagir umas com as outras e realizar trabalhos em unido, caso a
escola forneca recursos e estratégias adequadas no processo de ensino e de aprendizagem. Uma das
principais barreiras identificadas foi em relagdo a comunicacdo. As falas sugerem a existéncia de uma
compreenséao de que a presenca do/a intérprete de Libras por si sé pode facilitar a interacdo entre discentes
surdos/as e ouvintes. Percebe-se que ha uma isencéo de iniciativa de Thomas, Eliana e Alice para aprender
a Libras, apesar de explicitarem uma inclinacdo para a aprendizagem da Lingua. Nesse sentido, é
importante desenvolver trabalhos em pequenos grupos com a intencdo de melhorar a socializacdo entre
discentes e consequentemente, a aprendizagem.

2 Capacitismo é um termo que pode ser usado para se referir a um conjunto de capacidades que estdo ausentes em uma pessoa.
Nesse sentido, sua existéncia seria descrita por uma perspectiva de “incapacidade” (Santos, 2020). Para Santos (2020) o
capacitismo é uma forma de opresséo associada a uma légica social produtivista.
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As interacfes colaborativas: potencialidades e limites em atividades experimentais em um contexto
com uma estudante surda

No primeiro momento da primeira atividade experimental de Quimica se identificou a promocéo de
interacdes colaborativas no par formado entre Bruna e Alice:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Alice: “Quais alimentos vocé acredita que ele deveria evitar o consumo para
melhorar sua diabetes? Por qué?”

Bruna: Por exemplo, a maca [pensa], por exemplo, bolo doce ndo pode comer
muito. Deixa eu pensar um pouquinho, s6 um pouco. [...] T4, o bolo ndo pode,
pastel de bananinha. Nao pode, tem muito aclUcar. Esqueci, brigadeiro também,
chocolate ndo pode. S6 lembro isso agora.

Alice: Entdo td bom, posso complementar né?
Bruna: Pode.

Alice: Eu realmente gostei muito da resposta. Me impressionei que tu colocou um
alimento bem especifico que nem todo mundo lembraria de primeira que é o pastel
de banana. Parabéns!

Bruna: Obrigada!
(Primeiro momento da proposta metodologica)

Alice consegue elogiar os esforcos de Bruna que também mostra disposicdo para interagir com
Alice. As discentes explicitam atitudes importantes a promocdo de intera¢cdes sociais. Entende-se que a
“Verificagdo em Pares” tem o potencial de estimular as interagdes colaborativas entre discentes.

Ainda no primeiro momento da primeira atividade experimental, apreendeu-se a promoc¢édo de
interacBes colaborativas no grupo quando Thomas pede a opinido dos membros sobre sua resposta:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Thomas: “...], quais alimentos vocé acredita que ele deveria evitar consumir para
controlar melhor a sua diabetes? Por qué?”. Dai é como eu disse antes: macarréo,
chocolates, balas, refrigerantes e os alimentos industrializados. Concordam?
Concorda Bruna?

Eliana: Sim.
Bruna: Sim.
Aline: Sim, tu conseguiu pensar em bastante coisa.

Eliana: Quero fazer uma pergunta para ela [se refere & Bruna]. Se vocé tivesse
diabetes vocé ia parar de comer bananinha?

Bruna: N&o, ndo, eu ia parar. Eu ia acabar de comer. [...]
Thomas: Até poderia comer, mas em excesso ndo né? [inaudivel]
Bruna: Sé eu ia controlar as vezes.

Alice: E que em alguns momentos a glicose esta baixa, ai vai precisar comer
139



Investigagoes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 125-152, 2024

algum tipo de acucar rapido, tipo uma bala ou chupar um pirulito.
(Primeiro momento da proposta metodoldgica)

Nesse fragmento, é possivel perceber que Thomas se preocupa com a opinido dos colegas sobre
sua resposta. Ademais, ele explicita disposicdo para interagir com o grupo, contribuindo para a
interdependéncia positiva no grupo, um aspecto importante a aprendizagem, segundo Johnson e Johnson
(2002). Ademais, parece que a acao de Thomas estimulou o surgimento de outros questionamentos sobre o
tema. Neste caso, Eliana questiona Bruna o que ela faria se precisasse parar de comer um alimento® que
possui amido em sua composicdo. Ao fazer isso, Bruna aponta que tentaria ndo comer o alimento em
excesso, mas que nao deixaria de comé-lo e Thomas defende o mesmo pensamento. Enquanto que Alice
traz outras contribuicbes a discussdo sobre o controle da glicose no sangue. Considera-se que a
metodologia auxiliou a promocgao de interagc6es colaborativas no grupo.

Em seguida, no segundo momento da proposta de atividade experimental cada grupo distribuia
suas tarefas de forma igualitaria para a realizacdo do procedimento experimental. Durante a realizacéo da
primeira atividade experimental houve a promocédo de interacdes colaborativas, quando Thomas, Alice,
Bruna e Eliana se dividiram para o trabalho em grupo:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Fernanda (professora-pesquisadora): Pessoal, como é que vocés se dividiram
para a atividade experimental? Quem vai pegar o que?

Alice: A Eliana vai pegar os ingredientes.
Thomas: Eu vou montar.[...]

Bruna: Eu ja peguei o fermento.

Eliana: Ah ela ja pegou o fermento.

Fernanda (professora-pesquisadora): Cada um pode pegar um pouco, fica
como sugestao, porque esse experimento é mais curto. Cada um pega um nessa
ordem.

Eliana: Sim.[...]

Bruna: O que que tu vai pegar Alice? [...]

Alice: Ah, é para cada um pegar cada um. O que que ainda precisa?
Bruna: Eu vou pegar ovo. Ele [Thomas] vai pegar o leite la.
Intérprete: Pega a farinha e o leite que ndo tem aqui Alice.
(Segundo momento da proposta metodoldgica)

Ao perceber um possivel predominio da realizacdo do procedimento experimental por Eliana, a
professora-pesquisadora interveio mediando a situacdo. Em seguida, houve a promocdo de interacdes
colaborativas no grupo. Ap0s a sugestdo da professora-pesquisadora Thomas, Eliana, Alice e Bruna
conseguiram dividir suas tarefas. Essas acfGes podem ser favorecidas na medida em que discentes
aprendem a trabalhar de forma cooperativa uns com os outros. Em suma, entende-se que houve uma
manifestacdo de responsabilidade individual e de grupo, sendo essa uma caracteristica relevante a
aprendizagem (Johnson & Johnson, 2002). Ainda assim, reflete-se sobre o papel da intérprete de Libras,
que atuou como membro. Segundo Quadros (2004) é comum, ainda que indesejavel, que seja assumido

3 Estudante chama de bananinha um pastel de banana.
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pelo intérprete a funcdo de ensinar a pessoa surda. Acreditamos que essa expectativa criada sobre esses
profissionais faz com que se sintam responsaveis por mediar as situagfes em contexto com pessoas
surdas. De modo geral, pontuamos que é importante que o/a docente assuma a funcéo de ensinar e o/a
intérprete de traduzir e interpretar a Libras em contexto com pessoas surdas.

As interacbes colaborativas também apareceram em outros momentos, como durante a realizacédo
da segunda atividade experimental. A tematica da aula era adulteracéo do mel. Portanto, o grupo tinha que
realizar testes para identificar em trés amostras quais poderiam ter indicativos de adulteracdo do produto.
Durante a realizacdo do procedimento experimental, o grupo discutiu sobre os fenbmenos observados:

(SEGUNDA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Thomas: “Passo 03: coloque um pouco de mel de cada amostra em um pedago
de papel...mantenha distancia entre elas, depois compare a velocidade de
absorcdo das amostras como Ana fez no teste anterior e anote o que foi
observado no espaco abaixo’. [...] Primeiro vai ser a letra A [coloca a amostra A no

papel].
Alice: Demora muito para absorver.

Thomas: [Coloca as amostras B e C]. [...] Como a gente ndo é burro, a gente
sabe que o C vai absorver rapido porque ele [inaudivel], o B ndo vai absorver
tanto.[...]

Eliana: Eu também acho!

Bruna: E muito duro, dai ndo vai passar no papel. A “B” [amostra] vai ficar por
cima, ele nao vai absorver. A letra C é muito “molinho” [mole]. Esta absorvendo
rapido.

Eliana [Acena em concordancia com as ideias de Bruna].

Alice: Mas eu acho [reflete], ta, vamos botar “absorcdo do mel A: sem absorgao;
B: pouca absorgédo; C: muita absorgdo” [escreve a respostal.

(Segundo momento da proposta metodoldgica)

Quando existe troca de opinides, mesmo que sejam divergentes, a cooperagcdo pode se
estabelecer, pois uns se preocupam com as contribuicées dos outros (Lopes & Silva, 2009). Conforme a
confianca vai se fortalecendo no grupo, o receio de errar ou de expor ideais vai diminuindo (Lopes & Silva,
2009). De acordo com Lopes e Silva (2009) quando os membros trabalham com a finalidade de realizar as
tarefas se favorece a interdependéncia positiva no grupo, pois uns dependem dos outros para alcancarem o
sucesso coletivo.

No terceiro momento da primeira atividade experimental s&do caracterizadas interacdes
colaborativas quando Bruna e Alice trocam conhecimentos entre si e contribuem igualmente para a
elaboracéo da resposta:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Alice: “Apés a realizagdo da atividade experimental, quais alimentos vocé acredita
que Carlos pode consumir moderadamente ou sem maiores restricbes
considerando sua diabetes do tipo II? Por qué?”

Bruna: Ele pode comer o 6leo. O que ndo mudou [se refere a cor].
Alice: Tudo bem? Esta com alguma dificuldade?

Bruna: Me ajuda Alice, por favor?
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Alice: Ah ta, vou ajudar. [...] tinha o ovo, o fermento, a farinha, o acucar, a batata
inglesa e o leite e 0 azeite, 0 6leo. Acho que é s6 isso né? [...].

Bruna: O que que pode comer e 0 que que ndo pode comer?

Alice: Ah, o que que ndo pode comer é os que reagiram e ficaram com a cor
escura, porque tem altos niveis de glicose.

Bruna: Batata ndo pode comer, porque tem a cor muito forte.[...] S6 o que pode
comer.. leite pode, o ovo, a farinha que nao teve mudancga.

Alice: Farinha?[...] Eu percebi que a farinha onde foi colocado o negdcio ficou
bem escuro...preto praticamente.

Bruna: Entéo ndo pode, ndo colocar farinha. [...] SO aqueles dois eu acho.[...]
Alice: Eu acho que a sua resposta esta correta mesmo. Parabéns!

Bruna: Obrigada.

(Terceiro momento da proposta metodolégica)

N&do se pode deixar de mencionar que interacbes tutoriais (a serem analisadas na préxima
categoria) foram caracterizadas nho momento em que Bruna pede ajuda a Alice para a elaboracdo de sua
resposta. Porém, as interacfes colaborativas surgem quando Alice estimula Bruna a retomar informacdes
do procedimento experimental para que ela construisse sua propria resposta.

Assim, interpreta-se que procedimento experimental desenvolvido pelo grupo ndo necessariamente
facilitou a compreensdo dos fenbmenos quimicos por Bruna. A compreensdo dos resultados por Bruna foi
favorecida quando houve a socializacdo entre discentes. Isso estd em sintonia com a compreensédo de
Vygotski (1983) de que o ensino de pessoas surdas precisa transcender o entendimento de que ha a
compensacgdo de um sentido ausente por outros. Na literatura sobre experimentacdo no ensino de Ciéncias,
e Hodson (1994), ha muito tempo, jA destacava que o0 manuseio de materiais de laboratério nao
exclusivamente implica na aprendizagem de conceitos de Quimica e nem a pura observacgéo visual dos
fenbmenos (Gongalves & Marques, 2006).

Um aspecto que foi considerado uma limitacdo na primeira atividade experimental foi a ideia de que
ovos e leites ndo possuem carboidratos em sua composicdo, pela auséncia de mudanca de coloracdo da
tintura de iodo em contato com os alimentos. Nos testes, a mudanca de coloragdo marrom-avermelhada
para roxo/azul intenso indicava a presenca de amido. Nesse processo, a professora-pesquisadora nao
problematizou que ovos e leites tém baixa porcentagem de carboidratos, mas ndo amido, jA que séo
alimentos de origem animal. Logo, aspectos visuais relacionados a atividade experimental nao
necessariamente facilitaram a construgdo de conhecimentos quimicos e induziram a uma percepgdo
equivocada pelo grupo.

Em sintese, nesta categoria, as interagdes colaborativas foram promovidas no grupo, conforme
houve a mediagcdo docente e da intérprete (apesar de ndo ser seu papel). Reflete-se sobre a necessidade
de ndo atribuir ao intérprete outras funcdes para além da sua formacdo. Ademais, as interacdes
colaborativas nas atividades experimentais de Quimica podem ter auxiliado para o estabelecimento de
conhecimentos atitudinais, como o respeito, abertura as influéncias, paciéncia, etc., em diversos momentos.
Pode-se dizer que um indicativo da interdependéncia positiva no grupo foi a presenca das interagcfes
colaborativas.

As interacfes tutoriais: limites e potencialidades em atividades experimentais em um contexto com
uma estudante surda

As interacdes tutoriais também podem aparecer em um contexto de aprendizagem cooperativa, pois

os membros podem aprender a oferecer ajuda e se permitirem ser ajudados quando necessério (Lopes &
Silva, 2009). Como ja destacado, as interagdes tutoriais ocorrem quando os membros auxiliam uns aos
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outros na realizacdo das tarefas (Teodoro et al., 2015). E isso pode reforcar um sentimento de solidariedade
e dependéncia coletiva no grupo.

Durante a realizacdo do procedimento experimental relativo a investigacdo de possiveis
adulteracdes em amostras de mel, interpretou-se que interacdes tutoriais estimularam a participacdo do
grupo. Quando Bruna realizava sua parte da atividade, os colegas a ajudam fornecendo informacdes, mas
sem fazerem por ela:

(SEGUNDA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Thomas: “Observe se o mel se mistura facilmente com a agua, se afunda ou nédo
[inaudivel]. Mostre o que foi observado na tabela abaixo”.

Eliana: Pede para ela colocar agua ali, se ela [Bruna] quiser [fala para a
intérprete].

Thomas: [Inaudivel] tem ¥ aqui [pega recipiente com agua, observa e passa para
Brunal].

Bruna: Como assim? dentro dos copos?
Eliana: Isso, colocar um pouquinho nos copos.
Alice: E, um pouco.

Thomas: E %.

Bruna [Coloca a agua nos recipientes] .
(Segundo momento da proposta metodoldgica)

Entende-se que a professora-pesquisadora poderia ter estimulado que o grupo interagisse
diretamente com Bruna. De acordo com Quadros (2004) os/as intérpretes de Libras podem direcionar as
perguntas feitas por discentes a eles/as, para o professor/a. Isso pode evitar com que saiam de sua funcao.
Neste caso, compreende-se que essas mudancas de acgBes poderiam ter influenciado na natureza das
interacBes sociais estabelecidas nos grupos.

Quando os/as intérpretes assumem a funcdo de professor/a ou de colega, as dindmicas das
interacdes sociais no grupo sdo modificadas. Na segunda atividade experimental, quando a intérprete ajuda
0s outros membros durante o desenvolvimento das atividades, consequentemente ela restringe a
participacdo do grupo:

(SEGUNDA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)
Intérprete (Natalia): N&o d4 para colocar 4gua agora.
Eliana: Entdo como € que vai responder do primeiro?

Intérprete (Natalia): Mas se ele é [para e reflete]. Mas vocés conseguem sé
mexendo nele para ver se ele € adulterado ou nao, porque lembra que quando ele
é muito viscoso ou muito “molhadinho” é porque tem muita agua.

Eliana: Sim, entdo ndo. Nao tem adulteracéo.
(Segundo momento da proposta metodoldgica)

Enquanto Eliana interage tutorialmente com a intérprete de Libras, Bruna fica alheia ao que esta
sendo socializado no grupo, pois a intérprete de Libras ndo consegue transpor as informag8es que estédo

143



Investigagoes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 125-152, 2024

sendo faladas em Lingua Portuguesa para a Libras. Sendo assim, seria imperativa a mediacdo docente
nessa situagao.

Em outro momento da primeira atividade experimental sédo identificadas interacdes tutoriais no
momento em que Bruna pede ajuda ao grupo para a leitura da pergunta:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Thomas: Espera ai, ndo tinha a letra B da Bruna antes? Ela tinha que ler a B dela
antes.

Bruna: Vocés tém que interagir, ndo eu.

Thomas: N&o pera, eu li a minha A.

Bruna: Vocés me ajudam a ler a letra B?

Thomas: Sim, claro.

Eliana: Quer ajudar ela Alice? tu que é mais [inaudivel].

Alice: Ta bem, entdo como é que vocé vai querer fazer? Vocé vai falar em Libras
e ela traduzir?

Bruna: SO Ié, continua a mesma coisa.
(Primeiro momento da proposta metodolégica)

Discute-se que quando Bruna diz “vocés tém que interagir, ndo eu”, ela pode ter uma ideia de que
sua opinido ndo seria relevante ao grupo, sendo assim, ela evita socializar sua resposta. Na medida em que
0s membros aprendem atitudes imperativas ao trabalho em grupo as relacdes entre eles podem se
modificar. De acordo com Lopes e Silva (2009) é necessario ensinar os/as discentes a solicitar ajuda
quando for preciso. Ap6s Bruna pedir ajuda, o grupo favoreceu sua participacdo. Neste caso, foram
estabelecidas interacdes tutoriais entre os membros, conforme ajudavam ou pediam ajuda uns aos outros.

Reflete-se que um fator que pode ter restringido a autonomia de Bruna na realiza¢é@o das atividades
foi a auséncia de materiais bilingues (Libras/LP), pois ela dependia frequentemente dos colegas para
realizar a leitura das informagdes em lingua portuguesa escrita. Justifica-se que néo foi possivel obter
recursos na escola para sua producdo, apesar da sua importancia. Pode-se dizer que essa ajuda constante
entre os membros fortaleceu as interagfes tutoriais em detrimento das colaborativas no grupo. Entretanto,
compreendemos que mesmo com a presenca de materiais em Libras, dificuldades de interacdo ou de
aprendizagem poderiam continuar a existir. Ainda é preciso investigar de que forma sua presenca pode
influenciar nas dindmicas em grupo.

Na terceira atividade experimental, caracterizam-se intera¢des tutoriais quando Thomas solicita
ajuda a professora e a intérprete de Libras:

(TERCEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Thomas: Ah, porque é um antioxidante. Ah, rapiddo, s6 para eu ter certeza aqui
para colocar aqui que a vitamina C é tipo um antioxidante que, nao? [Pede para
professora] [...]

Fernanda (professora-pesquisadora): Nao tem resposta certa, é 0 que vocés
pensam. Se tu quiser perguntar para a Bruna [...]

Bruna: Eu posso ajudar [ele]?

Intérprete (Natélia): Sim, depois pode ajudar ele. [...]
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Fernanda (professora-pesquisadora): Se precisar pergunta primeiro para o
colega e depois se precisar eu ajudo ta?

Thomas: Como é que ela poderia colocar? Que a vitamina C € um antioxidante
[reflete]. O amido, ai tem o iodo la que esqueci 0 nome. Como é que é a frase
certinha?

Intérprete (Natalia): [Pega a folha com o quadro 01] ser4 que o iodo nédo € o que
faz...que deixa o amido mais fraco? [...] Sera que ndo é por causa da mistura do
iodo e do amido com a vitamina C?

Thomas: E porque a vitamina quando ela, tipo, [...] quanto menos vitamina. Calma
ai. Quanto menos vitamina mais rapida é a reacdo, né? [...] Fala para ela que eu
coloquei bem assim: o acido diminui a reac&o do iodo com o amido. Ele atrasa.

Bruna: Esta certo, parabéns! Muito bem.
(Primeiro momento da proposta metodol6gica)

A professora-pesquisadora estimulou Thomas a socializar suas duvidas com Bruna em um primeiro
momento, de modo a valorizar suas contribuicdes. Compreende-se que a mediacdo docente nao foi
suficiente para promover as interagBes entre a discente surda e ouvintes. Consequentemente, Thomas
interagiu de forma individualista, pois ndo compartilhou suas duvidas ou informac8es (Teodoro et al., 2015).
Em contrapartida, foram estabelecidas interagdes tutoriais entre ele e a intérprete de Libras, quando
solicitou sua opinido sobre o assunto.

E preciso que as interagdes tutoriais ndo restrinjam a autonomia discente ou estimulem a
sobreposi¢cdo de um membro. Essa restricdo a autonomia ou sobreposicao foram também identificadas em
contextos de atividades experimentais com pessoas cegas (Silveira & Gongalves, 2021). Depreende-se da
andlise exposta que tal restricdo e autonomia também caracterizaram, em alguma medida, as atividades
experimentais com a participacdo de uma estudante surda em um trabalho em pequenos grupos. Além
disso, de acordo com Silveira e Gongalves (2021) essa “ajuda” pode fazer com que a pessoa se sinta
inferior ou incapaz de realizar suas atividades de forma independente.

Em resumo, na “Verificagdo em Pares” era proposto que os/as discentes se ajudassem nas
atividades experimentais de quimica. Pode-se dizer que essa “ajuda” tem o intuito de ampliar a
interdependéncia positiva no grupo, que é um elemento importante da aprendizagem cooperativa. Contudo,
percebeu-se que as interagfes tutoriais em alguns momentos fortaleciam a autonomia do grupo, mas em
outros a restringiam. Dentre os fatores que podem ter se apresentado como uma barreira para a
participagdo discente estdo: a auséncia de material bilingue (Libras/LP), que fez com que Bruna
dependesse dos colegas para realizar as leituras em lingua portuguesa escrita; a alternancia da funcéo da
intérprete de Libras em colega ou professora e a falta de mediacédo docente.

As interagdes individualistas, confusas e nulas: limites em atividades experimentais em um contexto
com uma estudante surda

Ha trés tipos de interagdes sociais que nao fortalecem a aprendizagem cooperativa nos trabalhos
em pequenos grupos: as individualistas; as confusas e as nulas (Teodoro et al., 2015). Nas interacdes
individualistas ndo h& presenca de interdependéncia positiva entre os membros, pois uns tentam se
sobressair aos outros (Teodoro et al., 2015). O grupo nao compartilha suas duvidas ou conclusdes sobre as
atividades e existe uma maior tentativa de polarizar agées ou ideias entre os membros (Johnson & Johnson,
2002). Pode-se dizer que ndo ha preocupacdo com o resultado dos demais, pois cada membro se
concentra em atingir suas proprias metas (Johnson & Johnson, 2002).

Na primeira atividade experimental € possivel observar a presenca de interagdes individualistas no
momento em que Eliana tenta se sobressair nas atividades em relagdo aos demais:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Eliana: T4 ai a gente vai pegar [para e reflete]. Uma pessoa so vai la e pega os
ingredientes, ai a gente vai comegar a fazer o experimento pelo ovo, colocando
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trés gotinhas do iodo no ovo, e a gente tem que observar o que vai acontecer com
0 0vo [...]. Bem facil.

Alice: Agora quem vai pegar?

Eliana: Eu pego.

Thomas: Eu pego [...]

(Segundo momento da proposta metodoldgica)

Apesar de o roteiro do procedimento experimental sugerir que todos se dividissem igualmente para
o desenvolvimento dos procedimentos, Eliana decide sozinha que apenas uma pessoa seria responsavel
por pegar todos os ingredientes. Em seguida, sugere que ela deveria fazer a etapa sozinha, mesmo com o0s
colegas manifestando interesse. Pode-se dizer que houve uma tentativa de predominio de Eliana perante o
grupo. Segundo Johnson e Johnson (2002) sentimentos negativos podem surgir quando existem
egocentrismo e problemas de comunicacgdo entre discentes. Com o intuito de incentivar a participacdo de
todos 0os membros, a professora mediou a situacdo no grupo:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Fernanda (professora-pesquisadora): Vocés se dividiram para ver o que cada
um vai pegar? [...]

Alice: A Eliana vai pegar os ingredientes.

Fernanda (professora-pesquisadora): Posso fazer uma sugestéo? [...] Cada um
pode pegar um pouco, fica como sugestéo, porque esse experimento € mais curto.
Cada um pega um nessa ordem.

Eliana: Sim.

Fernanda (professora-pesquisadora): O que vocé vai pegar?

Alice: Ah, é para cada um pegar cada um. O que que ainda precisa?
Bruna: Eu vou pegar ovo. Ele vai pegar o leite [se refere a Thomas] 4. [...]
Alice: Falta mais alguma coisa?

Bruna: O acuUcar e a farinha.

Eliana: O ac¢Ucar e a farinha vou pegar agora.

(Segundo momento da proposta metodoldgica)

A mediacdo docente foi importante para a promocao de interacdes colaborativas em detrimento das
individualistas no grupo. Pode-se dizer que Eliana, Thomas, Bruna e Alice conseguiram se dividir
igualmente para a resolucdo das etapas do procedimento experimental. Segundo Johnson e Johnson
(2002) a interdependéncia positiva nas atividades em grupos € um indicativo da presenca de cooperagéo.
Nesse caso, 0s membros buscam estabelecer uma comunicac¢éo frequente uns com o0s outros e realizam as
atividades em equipe. E significativo incentivar que os membros se preocupem com o sucesso coletivo do
grupo, de modo a evitar intera¢des individualistas entre si (Johnson & Johnson, 2002).

Ja na terceira atividade experimental, durante a “Verificagdo em Pares”, nota-se a presenca de

interacdes individualistas quando Thomas néo socializa suas dividas e ndo compartilha suas informacdes
com Bruna, mas sim com a intérprete de Libras:

146



Investigagoes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 125-152, 2024

(TERCEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Fernanda (professora-pesquisadora): Se precisar pergunta primeiro para o
colega e depois se precisar eu ajudo ta?

Thomas: Como € que ela [Bruna] poderia colocar? Que a vitamina C é um
antioxidante. O amido, ai tem o iodo la que esqueci o nome. Como é que ¢é a frase
certinha?

Intérprete (Natdlia): [Pega a folha com o quadro 01] Sera que o iodo néo € o que
faz, que deixa o amido mais fraco? [...]

Thomas: Fala para ela que eu coloquei bem assim: o acido diminui a reacéo do
iodo com o amido. Ele atrasa.

Bruna: Esta certo, parabéns! Muito bem.
(Primeiro momento da proposta metodol6gica)

Quando Thomas busca interagir tutorialmente com a intérprete de Libras, ele adere a um
comportamento individualista com Bruna, pois ela ndo consegue contribuir com sua resposta. Além disso,
sua acdo faz com que Natalia atue como membro do grupo, e ndo como intérprete. Nesse caso, a
professora-pesquisadora poderia ter estimulado que Thomas socializasse suas questfes diretamente com
Bruna. Isso poderia estimular mais interagfes colaborativas entre Thomas e Bruna e refor¢car o papel de
Natalia como intérprete de Libras. Ressalta-se que Bruna também poderia ter sido incentivada a oferecer
com mais frequéncia ajuda a Thomas. Isto, pois quando os membros ajudam uns aos outros a
interdependéncia positiva pode ser fortalecida no grupo (Lopes & Silva, 2009).

Na segunda atividade experimental foram caracterizadas interagbes confusas no grupo, no
momento em que Eliana tem dificuldade em aceitar a divergéncia de opinides dos colegas sobre os
fendbmenos observados no procedimento experimental:

(SEGUNDA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)
Eliana: Nao, isso daqui € mel puro.
Alice: Mas e se armazenar [para e reflete].

Eliana: N&o! Alice, estou falando que meu pai produz mel. Isso aqui [amostra A]
ndo é mel puro eu acho [pega as amostras e observa].

Alice: Eo B?
Eliana: O B eu acho [inaudivel].
Alice: E que o B esta mais liquido.

Fernanda (professora-pesquisadora): [inaudivel] Na minha opinido uma viséo
contribui para a outra, sem ter uma visdo especifica, um certo ou errado sobre
aquilo [inaudivel], cada um vai se complementando. Tanto para a Bruna, quanto
para vocés. Nao entendeu o que o colega falou, peca ajuda. O mais importante
dessa atividade é que cada um se divida e ndo uma pessoa fazendo tudo. Tipo,
um vai la e mistura, o outro vai e observa. Vao discutindo juntos, esta bem?

(Segundo momento da proposta metodoldgica)

As interacBes confusas sdo caracterizadas pelos desentendimentos entre os membros do grupo
gue nao foram solucionados (Teodoro et al., 2015). O modo como Eliana interagiu com o0s colegas
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desfavoreceu que todos socializassem suas opinifes. Percebe-se que ela agiu de forma competitiva,
principalmente com Alice, ao defender que sua resposta era a Unica adequada. De acordo com Johnson e
Johnson (2002) quando os membros competem uns contra 0s outros as interagcdes sociais estabelecidas
sdo de oposicdo. Pode-se dizer que ndo ha preocupacao em compartilhar davidas ou com o sucesso de
todos. Em suma, a competitividade pode estimular a interdependéncia negativa no grupo (Johnson &
Johnson, 2002). Logo, o desenvolvimento de praticas cooperativas se sobressai as competitivas, pois
apresenta mais vantagens do que a aprendizagem solitaria (Lopes & Silva, 2009).

Na primeira atividade experimental é possivel perceber interagdes nulas entre Alice e Bruna, logo
que elas comegam a se familiarizar com a dindmica da proposta “Verificagdo em Pares”:

(PRIMEIRA ATIVIDADE EXPERIMENTAL)

Alice [Lé a quest&o A].

Bruna: Eu vou responder né?

Alice: A "A" seria para eu responder né?[...]

Bruna: Professora Fernanda.

Fernanda (professora-pesquisadora): Estdo com davida?

Alice: Sim, o que que vai ter que fazer aqui? Na hora de responder, como é que
vai funcionar essa dinamica?

Professora (Fernanda): O que vocés preferem?

Alice: Eu preferia primeiro responder, depois ler e depois ela dar a opinido dela.
Fernanda (professora-pesquisadora): Aham e ela concorda?

Alice: Podemos fazer essa dindmica? [Pergunta para Bruna e a intérprete].
Bruna: Pode ser, ela responde e depois eu dou minha opinido para ela.
(Primeiro momento da proposta metodol6gica)

As interacfes nulas aparecem quando os membros ndo compreendem as atividades que precisam
ser feitas (Teodoro et al., 2015). Nesse caso, a mediacdo docente pode ajudar a diminuir as interacdes
confusas, para que a sequéncia das atividades ndo seja prejudicada. E esperado que duvidas surjam
principalmente no primeiro contato dos/as discentes em relacdo a proposta e conforme se familiarizam com
ela, essas duvidas diminuem.

Em resumo, apesar de ndo serem desejaveis em um contexto de aprendizagem cooperativa, as
interacBes individualistas, nulas e confusas podem ser identificadas pelo/a docente e serem interpretadas
como uma oportunidade de ensinar discentes a trabalharem em grupo. A mediacdo docente é
imprescindivel para o estimulo e fortalecimento de interagcbes colaborativas em detrimento das
individualistas, confusas e nulas. Compreende-se que houve uma evolugdo nas dindmicas de interacdes
sociais no grupo quando houve a intervencdo por parte da professora-pesquisadora. As situacdes de
conflito e desentendimento foram sendo minimizadas na medida em que o grupo foi aprendendo a trabalhar
em unido.

As compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda e suas relagdes com as interacdes sociais
promovidas nas atividades experimentais de Quimica

Foram estabelecidas relagdes entre as interacdes sociais colaborativas, tutoriais, individualistas,
confusas e nulas presentes nas atividades em pequenos grupos nas atividades experimentais de Quimica
com as compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda. De acordo com o exposto, foram
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identificadas interacBes colaborativas entre Bruna e Alice. Tal interacdo pode ser influenciada pela
compreenséo de Alice de que a auséncia de audicdo na pessoa surda ndo a impede de se comunicar com
ouvintes, sendo que essa ideia se aproxima de uma compreensdo sociopsicologica da pessoa surda
(Vygotski, 1983). Entende-se que para ela é possivel haver interacdes sociais desde que 0 meio social seja
favoravel para isso. Logo, as interacfes colaborativas podem ter sido influenciadas por uma compreenséao
sociopsicoldgica sobre a pessoa surda.

Ja a compreensao bioldgica ingénua de Bruna foi contradita na medida em que ela ndo conseguiu
expor explicagdes para Alice sobre os resultados obtidos na atividade experimental de Quimica, ainda que
elementos visuais estivessem presentes. Como ja destacado, na compreensdo bioldgica ingénua existe
uma ideia de que a auséncia de um sentido pode potencializar outros de forma automatica e compensatoéria
(Vygotski, 1983). Assim, o processo de ensino e aprendizagem centrado nessa compreenséo, utilizando,
por exemplo, o sentido da visdo como suficiente a tal processo pode contribuir pouco aos discentes. Bruna
nao conseguiu expor as suas explicacbes para a pergunta de Alice, mesmo tendo feito a atividade
experimental em grupo. Ou seja, as -caracteristicas visuais do procedimento experimental nédo
necessariamente facilitaram a aprendizagem de Quimica por ela e a exposicado de suas ideias. A analise
também identificou que Bruna, em determinados momentos evitou interagir com seus colegas. Entende-se
gue sua atitude pareceu contraditoria, em certo sentido, diante de sua compreensao inicial sobre a pessoa
surda.

Assim como Bruna, Thomas apresentou em sua entrevista compreensfes que se aproximam da
compreenséao sociopsicologica (Vygotski, 1983) quando diz que a escola precisa criar meios de estimular a
interacdo entre discentes surdos/as e ouvintes. Entretanto, identificou-se, em parte das intera¢gbes, que
Thomas mostrou pouco disponibilidade para dialogar com Bruna. Algo similar aconteceu com Eliana.
Durante as entrevistas, Eliana apresentou uma compreensado de que € possivel pessoas surdas e ouvintes
trabalharem em conjunto desde que algumas condi¢des sejam fornecidas, como a presenca de intérprete
de Libras, que segundo ela, seria necessario para haver comunicagdo. Contudo, durante as atividades
experimentais Eliana aderiu a uma postura mais individualista e apresentou baixa abertura a influéncia dos
colegas, em momentos pontuais. Logo, pode-se dizer que houve uma restricdo das interagdes sociais no
grupo. Eliana também apresentou uma compreensdo inicial de que Bruna costumava contribuir com boas
ideias nas atividades em grupo e que essas ideias mereciam ser “ouvidas”. Porém, nas aulas Eliana
explicitou uma dificuldade para pedir a opinido de Bruna, mesmo com um cenario favoravel para que elas
interagissem. Isso mostra que mesmo com a presenca da intérprete de Libras, houve pouca intengdo
comunicativa dela com Bruna, o que contradiz seu discurso inicial.

Em resumo, parte das compreensdes iniciais discentes sobre a pessoa surda foi contraditéria com
as interac¢Bes sociais promovidas nas atividades experimentais de Quimica. Sendo assim, mesmo que o
meio social ofereca um/a intérprete de Libras ndo necessariamente vai haver somente a promoc¢édo de
interacdes sociais colaborativas entre discentes. As interacdes sociais tutoriais, nulas e individualistas
podem estar presentes, mesmo que estudantes explicitem entendimentos que se aproximam da
compreenséo sociopsicoldgica. Para que se estabelecam interacdes colaborativas é importante que os
discentes aprendam a se respeitar, a serem solidarios, a terem paciéncia, etc. (Lopes & Silva, 2009).

Ante o exposto, as interacfes sociais estabelecidas em atividades experimentais de Quimica em
pequenos grupos nao obrigatoriamente sdo sustentadas pelos modos como as pessoas surdas se
compreendem ou sdo compreendidas. Apesar de 0 grupo concordar que as pessoas surdas e ouvintes
podem trabalhar em equipe, identificou-se uma restricdo da autonomia da discente surda.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da proposta de atividades experimentais de Quimica em pequenos grupos com a
participagcdo de uma discente surda e ouvintes foi possivel perceber a presenca de interacdes colaborativas,
tutoriais, confusas, nulas e individualistas entre eles/as. As dindmicas de intera¢gfes sociais no grupo se
modificavam na medida em que havia mediacdo docente ou conforme os membros aprendiam a trabalhar
em grupo de forma cooperativa. A atuacdo da intérprete de Libras como membro ou como professora,
afastando-se seu papel, também influenciou nas interacdes sociais.

As interacBes colaborativas e tutoriais podem ter auxiliado em diversos momentos o
estabelecimento de interdependéncia positiva no grupo. Pode-se dizer que Bruna, Thomas, Eliana e Alice
foram estimulados a desenvolver: a paciéncia; o respeito com o colega; a iniciativa de ajudar o outro ou de
se permitir ser ajudado; a capacidade de elogiar os esfor¢cos do grupo. Nesse sentido, Alice conseguiu
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valorizar com mais frequéncia os esfor¢cos dos colegas. Em contrapartida, Bruna conseguiu desenvolver a
habilidade de pedir ajuda ao grupo quando era necessario. Pode-se dizer que ela também conseguiu
contribuir de forma mais igualitaria nas discussdes na medida em que seus esforgos eram valorizados e sua
confianca era fortalecida no grupo. JA& Thomas e Eliana, de certo modo, também mostraram abertura as
influéncias.

Cumpre registrar que as interag¢des tutoriais podem promover restrigdo da autonomia discente, pois
muitas vezes a “ajuda” em excesso pode conduzir a ideia de que o outro é incapaz de fazer as atividades
por si proprio. No contexto com pessoas cegas e/ou surdas € comum perceber a ideia de que essas
pessoas precisam ser constantemente tutoradas por videntes e/ou ouvintes, devido ao capacitismo
difundido na sociedade. Durante as atividades, Bruna foi frequentemente tutorada pelos colegas, uma vez
que dependia deles para realizar a leitura das informag8es em Lingua Portuguesa. Deste modo, apesar de
ser importante que os membros se ajudem e se permitam ser ajudados, é preciso ter zelo na orientacao do

processo educativo para que cada um alcance sua independéncia.

Apesar das interagbes nulas, confusas e individualistas ndo serem indicativos de aprendizagem
cooperativa nos trabalhos em pequenos grupos, sua presenca pode ser interpretada como uma
oportunidade do/a docente ensinar os membros a resolverem seus conflitos, a partilharem suas ideias, a
respeitarem as diferentes opinides do grupo. Ou seja, elementos que sdo importantes de serem ensinados e
aprendidos pelos discentes. Nas atividades experimentais de Quimica, Eliana foi estimulada a compartilhar
as tarefas com o grupo, enquanto Thomas foi instigado a interagir diretamente com Bruna e ndo com a
intérprete de Libras. Acredita-se que isso pode ter colaborado para a promogdo de interagBes sociais
colaborativas no grupo.

Depreende-se da analise das entrevistas que as compreensdes iniciais sobre a pessoa surda
podem contradizer, as vezes, as intera¢cdes sociais estabelecidas em atividades experimentais de Quimica
em pequenos grupos. As compreensdes sociopsicoldgicas a respeito da pessoa surda explicitadas por
Thomas, Bruna, Alice e Eliana podem ter induzido a promocdo de interacdes colaborativas no grupo.
Entretanto, apesar dos/as discentes acreditarem que € possivel que pessoas surdas e ouvintes possam
trabalhar em grupo se o meio for favoravel, identificaram-se interacdes sociais contraditérias durante as
atividades experimentais de Quimica. Por exemplo, quando Thomas colocou a dificuldade de interagdo na
prépria pessoa surda ou quando ele, Alice e Eliana buscaram interagir com a intérprete e nao diretamente
com Bruna. Outra situac@o contraditéria ocorreu quando Bruna evita participar de uma discussédo durante
uma atividade experimental, apesar de reconhecer as potencialidades do trabalho em grupo entre pessoas
surdas e ouvintes em sintonia com compreenséo sociopsicolégica da pessoa surda.

Nos casos em que a intérprete de Libras assumia a postura de colega ou de professora, ela
também restringia a participagdo de Thomas, Alice, Eliana e Bruna. Conforme o grupo interagia
tutorialmente com a intérprete, Bruna ficava alheia as informac¢des e conhecimentos socializados. Nessa
situacéo, a professora-pesquisadora poderia estimular o grupo a interagir.

Apesar de Bruna destacar ser uma pessoa “visual’, ela explicitou dificuldades em entender os
fenbmenos investigados nas atividades experimentais de Quimica. Logo, as caracteristicas visuais das
atividades experimentais nao facilitaram, por si s6, a constru¢cdo do conhecimento por Bruna.

Com o exposto, a pesquisa contribui para transcender uma compreenséo de que a pura presenca
de intérpretes seja suficiente para enfrentar as problematicas no processo de ensino e aprendizagem de
Quimica com estudantes surdos/as. Ademais, a problematica do ensino de Quimica em contextos com
pessoas surdas ndo se reduz ao problema de sinais especificos para os conceitos quimicos, conforme
exposto previamente na interlocu¢cdo com a literatura. Cumpre notar que nesta pesquisa ndo foi possivel
estabelecer parceria institucional para se criar uma proposta bilingue, que valorizasse tanto a Libras, quanto
a Lingua Portuguesa em equidade. Como os/as intérpretes s@o profissionais habilitados para traduzir e
interpretar a Libras/LP, é necessario contrata-los/as para a construcdo desses materiais e ndo raramente as
instituicbes de ensino ndo dispde desses profissionais ou de recursos financeiros para a contratacédo de
Servigos.

E preciso ainda investigar como a presenca de intérprete de Libras e a existéncia de materiais
pedagoégicos em Libras podem contribuir ao processo de ensino e aprendizagem de Quimica por meio de
atividades experimentais. Seja como for, é importante que o meio social seja favoravel para o
desenvolvimento discente. Nesse sentido, é preciso ainda compreender como a proficiéncia em Libras por

parte de estudantes pode colaborar na promoc¢éao de interagcfes sociais com estudantes surdos.
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Em relagdo ao método Verificagcdo em Pares utilizado no primeiro e no terceiro momento da
proposta metodoldgica das atividades experimentais de Quimica, identificaram-se potencialidades para a
promogé&o de intera¢des colaborativas e tutoriais entre discentes, uma vez que estimulava a divisdo dos
membros e momentos previstos de interacdo entre eles. Porém, no segundo momento, a auséncia de uma
proposta de metodologia cooperativa dificultou o estabelecimento de interacdes colaborativas no grupo.
Acredita-se que essa seria uma limitacdo da proposta, assim como a auséncia de materiais bilingues
(Libras/LP). Logo, é importante que pesquisas futuras busquem compreender a atribuicdo diferentes
funcbes aos membros durante a realizacdo dos procedimentos experimentais, de modo a melhorar as
interacdes sociais no grupo, bem como que se procure compreender a contribuicdo de materiais bilingues
(Libras/LP) no contexto de atividades experimentais de Quimica em pequenos grupos.
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