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Resumo

Nos ultimos anos, debates em todo 0 mundo buscam aprimorar a formacao de professores na area de Ensino
de Ciéncias. Entretanto, muitos desses discursos tém enfatizado solu¢cées de natureza mercadoldgica,
propondo a ideia de "eficiéncia” e “flexibilidade". Por outro lado, a concepc¢édo da formacéo dos professores
de ciéncias como um processo continuo, ao longo da trajetoria de vida, tem sido negligenciada para além dos
estudos universitérios. Isso ocorre porque a influéncia desse processo mais amplo na socializa¢éo da pratica
docente, refletida na sala de aula de ciéncias, ndo é absolutamente clara. Nesse sentido, o objetivo deste
trabalho é entender a relagdo entre elementos do habitus de professores de ciéncias do ensino basico com
seus respectivos processos de socializagdo ao longo de sua trajetoria de vida, levando em conta diversos
espacos sociais. Como pano de fundo tedrico e metodoldgico utilizou-se a teoria de Pierre Bourdieu, suas
concepcdes sobre a pratica social dos agentes pelo estudo do habitus e capitais. Nesta pesquisa foram
estudados 16 professores das areas de ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncias) do ensino basico
brasileiro. Caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa, utilizou-se para a investigacdo um questionério
e entrevistas semi-estruturadas, sendo os dados analisados por meio da Andlise de Correspondéncias
Multiplas (ACM). O estudo identificou padrdes significativos que refletem as complexas dindmicas sociais,
especialmente relacionadas aos capitais cultural e econdmico. Observa-se uma clara dicotomia entre
abordagens "bancérias" e "dialogicas", influenciadas pelas experiéncias de socializacdo dos professores.
Além disso, a socializa¢do do género na incorporacao do habitus dos professores de ciéncias é fundamental
para compreender a sua pratica social. O artigo também sugere areas para pesquisas futuras, incluindo a
influéncia dos estudantes no processo de socializacdo e estudos comparativos entre diferentes contextos
educacionais e culturais. Conclui-se enfatizando a importancia de formular novas dindmicas nos programas
de formagéo de professores de ciéncias para promover uma educacgéo verdadeiramente emancipatéria para
os professores.
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Abstract

In recent years, debates around the world have sought to improve teacher training in science education.
However, many of these discourses have emphasized market-based solutions, proposing the idea of
“efficiency” and “flexibility”. On the other hand, the conception of science teacher training as a continuous
process, throughout life, has been neglected beyond university studies. This is because the influence of this
broader process on the socialization of teaching practice, reflected in the science classroom, is not absolutely
clear. In this sense, the aim of this work is to understand the relationship between elements of the habitus of
elementary school science teachers and their respective socialization processes throughout their lives, taking
into account various social spaces. The theoretical and methodological background used was the theory of
Pierre Bourdieu, his conceptions of the social practice of agents through the study of habitus and capitals. This
research studied 16 science teachers (Biology, Physics, Chemistry and Science) from Brazilian elementary
school. Characterized as a qualitative study, the research used a questionnaire and semi-structured interviews,
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and the data was analyzed using Multiple Correspondence Analysis (MCA). The study identified significant
patterns that reflect complex social dynamics, especially related to cultural and economic capital. There is a
clear dichotomy between "banking" and "dialogical" approaches, influenced by the teachers' socialization
experiences. Furthermore, gender socialization in the incorporation of science teachers' habitus dispositions
is fundamental to understanding their social practice. The article also suggests areas for future research,
including the influence of students on the socialization process and comparative studies between different
educational and cultural contexts. It concludes by emphasizing the importance of formulating new dynamics
in science teacher training programs to promote truly emancipatory teacher education.

Keywords: Socialization; Teacher training; Habitus; Cultural capital; Gender.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria brasileira, a formacao de professores transitou por diversas fases, influenciadas
conforme a visdo dominante sobre o tipo de profissional desejado para atender as demandas de uma
determinada sociedade e sistema educacional. Nas Ultimas décadas, as universidades tém desempenhado
um papel central nesse processo, exercendo praticamente um monopélio na formacéo docente em todo o
mundo. Cada instituicdo universitaria desenvolve seus proprios métodos, variando em duracéo e enfoque,
algumas priorizando uma formacao geral seguida de especializacdo em didatica e metodologia, enquanto
outras oferecem cursos especificos para a formacao de professores.

Recentemente no Brasil, observou-se uma tendéncia & adocdo de modelos de formacéo a distancia
ou de programas de licenciatura complementares, express, nos quais um aluno graduado em uma area
correlata pode obter sua licenciatura em aproximadamente um semestre. Aproximadamente 81% dos
estudantes que ingressam nos cursos de licenciatura no Brasil estdo no ensino a distancia (EaD) (IBGE,
2023), o que tem suscitado uma discussdo sobre a verdadeira eficacia da formacao de professores nesse
formato. Fatores como a qualidade do ensino e o perfil do educador que almejamos formar (Giolo, 2008;
Bellinaso & Novaes, 2018; Vieira Amorim & Malanchen, 2021) sdo muitas vezes negligenciados em prol de
um discurso mercadolégico que prega a “flexibilidade” e “eficiéncia” (Laval, 2019). Isso levanta preocupacdes
guanto a massificacdo e a superficialidade desses programas, que tendem a negligenciar a qualidade em prol
do retorno econdmico de curto prazo. As universidades publicas brasileiras, embora ndo estejam sujeitas, em
principio, as pressfes do mercado, enfrentam dificuldades em atender a crescente demanda por profissionais
da educacdo em um pais de dimensdes continentais como o Brasil. Enquanto isso, o setor privado,
impulsionado por interesses econdmicos e politicos, assume uma posicdo dominante no mercado de
formacao de professores, aproveitando-se da suposta ineficicia do Estado.

A concepcéo de professor e, por conseguinte, de formagdo docente, ndo € neutra, mas um objeto
de disputas, refletindo interesses que transcendem o espaco escolar. A flexibilizagdo da formacdo muitas
vezes se baseia em argumentos simplistas, como a ideia de que "a pratica faz o professor", refletindo um
certo desprezo pela teoria e pela academia. No entanto, essa abordagem desconsidera a importancia da
interacdo entre teoria e préatica na formag¢do dos educadores, utilizando um discurso que esconde as
verdadeiras raizes dele, como interesses econémicos de lucratividade e precarizagéo do trabalho docente.

Se aceitarmos essa premissa, poderiamos questionar a necessidade da formacao de professores
no ensino superior, optando por uma abordagem mais pragmatica, baseada em conhecimentos basicos e
experiéncia pratica. No entanto, essa perspectiva, embora vendida como inovadora nos discursos de
empresas educacionais, corre o risco de subestimar a importancia do embasamento tedrico e da pesquisa
cientifica na pratica educacional, além da vivéncia e socializacdo durante a formacao. A estratégia € boa, pois
€ possivel lucrar em nome da flexibilizagdo do curso e depois obrigar que os professores, para “manter-se
atualizados e inovadores”, invistam em cursos que essas mesmas empresas oferecem. E a construgcdo de
uma ideia de um “professor empreendedor”, que por meio das ideias de individualismo e da competicdo acaba
por ser submetido a loégica do capital humano, da razdo econdmica e da produtividade (Laval, 2019). Como,
dentro desse cenario, é possivel propor uma alternativa a essa proposta mercadoldgica de formagdo de
professores?

Inicialmente, devemos pensar em o que abarcaria a nocdo de formacdo. Quando discutimos
especificamente a formacdo dos professores de ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica, no ensino médio, e
Ciéncias, nos anos finais do ensino fundamental), € comum concentrarmos nossa aten¢cao em sua preparacao
universitaria nos cursos de licenciatura. No entanto, ao pensarmos a formacao dos professores de forma mais
ampla, somos levados a reconhecer a influéncia de outras instancias formativas ao longo da trajetéria de vida,
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uma vez que 0s agentes sociais sdo moldados por um processo de socializacdo que ocorre em diversos
momentos (Setton, 2002). Os agentes sociais transitam por diversos ambientes sociais, incorporando
aprendizados cognitivos, motores, sociais e culturais, num processo dindmico de socializa¢édo. A formacdo do
professor ndo se restringe apenas a sua formacgédo universitaria ou a atuacao na escola, apesar de serem
espacos relevantes para que ela ocorra. Desde os tempos de aluno, na prépria instituicdo escolar, por
exemplo, é possivel verificar que ele ja vai internalizando concepcdes sobre o papel e a pratica de um
professor (Julia, 2001).

Julia (2001), ao explorar a pratica docente, observa que a escola néo € apenas um local para adquirir
conhecimentos, mas também um espago onde se internalizam comportamentos e habitus. Essa internalizagéo
ocorre ao longo da pratica docente e da convivéncia na escola, mas é crucial considerar que o professor foi,
ele mesmo, um aluno nesse ambiente durante sua infancia e adolescéncia, incorporando disposi¢cfes e
praticas ao longo desse periodo. Além do ambiente escolar, a vivéncia na universidade contribui
significativamente para a formacdo do professor, ndo apenas no aspecto académico, mas também no
desenvolvimento de posturas, visdes de mundo e valores em sala de aula (Silva & Schnetzler, 2006; Quadros
et al., 2006; Silva & Schnetzler, 2011; Oliveira & Rezende, 2011). Um exemplo disso é o estudo de Monteiro
e Teixeira (2004), no qual os autores investigaram como professoras dos anos iniciais do ensino fundamental
conduziam atividades relacionadas a fisica, com o intuito de compreender como experiéncias enquanto alunas
e depois como professoras influenciavam suas praticas. O estudo revela a presenca de indicadores
inconscientes, moldados pelas caracteristicas pessoais e psicolégicas das professoras, que influenciam suas
acOes em sala de aula. A construcdo da identidade docente emergiria de um processo no qual o professor
assimila posturas, atitudes e valores de sua socializa¢do prévia.

Outros contextos também desempenham um papel crucial na socializacdo do habitus de
professores. Lima Junior e Massi (2015) destacam como experiéncias fora do ambiente escolar moldam
disposi¢des e influenciam as escolhas e préaticas dos agentes. O estudo demonstra como a familia, a igreja e
outros ambientes sociais contribuem para a formacdo de um repertério diversificado de disposi¢cdes. Nesse
sentido, conforme observado por Dubar (2005, pp. 93 e 94), o processo de socializacdo profissional envolve
“um processo biogréafico de incorporagéo das disposi¢des sociais oriundas ndo somente da familia e da classe
de origem, mas também do conjunto dos sistemas de a¢do atravessados pelo individuo no decorrer de sua
existéncia”. Setton (2002) ressalta que a formagéo dos agentes sociais, incluindo o professor, € moldada por
multiplos processos de socializagéo, que ocorrem na familia, na escola e na cultura de massa.

Complementando esse olhar, Villani, Barolli e Nascimento (2020) estudaram duas professoras de
fisica do ensino basico, utilizando a ferramenta do retrato socioldgico com um olhar sobre toda trajetéria das
docentes. Partindo da desvalorizag&o da profissdo docente no Brasil e com o intuito de entender como se d&
essa trajetéria, o objetivo foi responder quais condi¢es institucionais, caracteristicas subjetivas e contextos
sociais influenciaram a trajetoria e a busca do docente por inova¢gBes educacionais. Concluem que esses
aspectos estdo ligados fortemente a um conjunto de caracteristicas individuais, expressadas e construidas
pela trajetéria de vida e pelas disposi¢cGes, mas também de politicas institucionais e eventos ocasionais, que
contribuem para a satisfacéo profissional e estabilidade na educacdo em ciéncias.

No trabalho de Massi, Agostini e Silva (2022), as autoras mostram como momentos de escolha,
formacéo e atuacao docente estdo relacionados com as disposi¢cdes dos professores estudados. Observou-
se que as disposi¢des dos professores influenciam todos os momentos analisados pelo estudo, resultando
em efeitos da socializacdo docente que persistem apesar da variabilidade dos contextos. As disposicdes
epistemofilicas e interpessoais foram as mais recorrentes, indicando que a profissdo é mais atraente para
individuos com essas disposicfes e que elas sdo constantemente mobilizadas ao longo da carreira. Outros
estudos, como os de Richards, Gaudreault e Wilson (2021) utilizando ensaios autobiograficos em professores
em formacéo, e de lvemark e Ambrose (2021) sobre os processos iniciais de socializagéo de professores,
destacam a influéncia das experiéncias de vida na formacao e préaticas dos professores. Edgerton, Peter e
Roberts (2014) exploraram a relacdo entre socializacdo de género e desempenho académico, evidenciando
como o habitus é moldado por experiéncias de socializagao especificas de género.

Em sintese, a formacao do professor constitui um processo intricado, permeado por uma diversidade
de influéncias provenientes de contextos sociais, institucionais e individuais que delineiam suas disposicdes,
praticas e identidade profissional ao longo de sua trajetéria, conforme evidenciado de forma resumida pela
literatura anteriormente apresentada. Entretanto, carecemos de estudos que permitam uma compreensao
mais abrangente e sistematica das praticas, julgamentos, valores e percep¢fes de mundo associados aos
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distintos processos de socializagdo dos professores. Isto ajudaria a melhor entender a pratica social do
professor hoje e contribuir de forma mais assertiva na formacao universitaria do professor de ciéncias.

Adotar uma visdo mais abrangente da formacdo do professor de ciéncias, como proposto neste
estudo, leva-nos a elaborar a seguinte pergunta: como se da a relacédo entre os diferentes processos de
socializacdo que os professores de ciéncias passam ao longo da sua trajetéria de vida, com os respectivos
elementos de seu habitus expressos por suas expectativas e valores em relagcdo a sua pratica em sala de
aula?

Para responder a essa indagacéo, foi crucial selecionar um referencial tedrico e metodoldgico capaz
de oferecer os fundamentos necessarios para conduzir esta investigacdo. Nesse contexto, a teoria
desenvolvida pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu se mostrou adequada para atender a esses requisitos,
dada sua abordagem critica da pratica social dos agentes. Essa teoria esta fundamentada em um estudo
sistematico das dindmicas sociais em diversos campos, destacando-se pelos conceitos de habitus e capital
como elementos centrais de andlise.

Fundamentando essa escolha na area do Ensino de Ciéncias, um Estado da Arte feito por Valad&o
e Massi (2015) investigou o uso da teoria de Bourdieu nessa area e mostrou 40 pesquisas feitas utilizando o
autor como referencial tedrico. Segundo as autoras, “o conceito de habitus foi a ideia mais mobilizada, para
investigar a formag&o inicial ou continuada de professores de diversos modos: associado as construcdes
anteriores e a formag&o inicial que impactam os saberes docentes” (Valadao & Massi, 2015, p. 4).

TEORIA DOS CAMPOS SOCIAIS: SOCIALIZAGCAO, HABITUS E PRATICA SOCIAL

A prética social do professor de ciéncias esta intimamente conectada com seu processo de
formacéo, que néo é limitada a sua passagem pelo curso universitario, mas também néo se resume aos seus
anos de atuacdo, apesar de ambas serem partes integrantes deste processo. Nesse sentido, a teoria
sociolégica de Pierre Bourdieu oferece as ferramentas tedricas e metodoldgicas capazes de apontar os
caminhos para responder a questdo de pesquisa.

O professor de ciéncias interage com outros agentes sociais dentro dos espacgos sociais que ele
transita na sua trajetéria. Ele esta inserido em um campo social especifico, o escolar, e por isso esta
submetido a logica de funcionamento especifica deste campo, ou seja, disputando capitais simbdlicos
especificos e operando o jogo social por meio do habitus, segundo a formula [(habitus) (capital)] + campo =
pratica (Bourdieu, 2011). Compreender a logica do campo nos oferece caminhos para entender a pratica
social dos professores, e assim, estabelecer as relagfes que operam a pratica com a forma¢éo do agente
social. O campo social funciona como um espaco abstrato de posi¢cdes e relagbes sociais, nas palavras de
Bourdieu (2004, p. 20), um “microcosmo dotado de suas leis proprias”. Essas leis de funcionamento ndo sao
as mesmas do macrocosmo social, pois dependem de como as disputas operam particularmente dentro do
campo, mas as imposi¢cdes vindas de fora ndo escapam de influenciar os agentes dentro do campo. A
autonomia de um campo se daria conforme a capacidade dos agentes de “refletir” ou “refratar” as pressdes
externas ao campo, evitando-as ou retraduzindo-as (Bourdieu, 2004).

Todavia, a forca que um agente possui para disputar o jogo social seria dependente da sua posi¢ao
na estrutura de distribuicdo do capital daquele campo, ou seja, ao volume de capital que ele possui. As
estratégias de atuagdo dos agentes dependem da sua posicao e do seu capital e orientam-se para conservar
a estrutura, no caso dos dominantes, ou para a transformacéo da estrutura e da mudanca consequente das
regras do jogo, no caso dos subversivos (Bourdieu, 2004). Cada caracteristica associada a essa categoria
recebe seu valor e eficacia das normas especificas de cada contexto. A légica peculiar de cada contexto
determina quais caracteristicas tém relevancia nesse ambiente, tornando-se pertinentes e eficazes no
contexto em questdo. Particularidades fruto de trajetérias especificas podem separar agentes pelo desigual
acesso a um determinado tipo de capital, que por ser distinto e/ou escasso gera desigualdades nas lutas
pelas posi¢bes no campo desde muito cedo. Além disso, essas caracteristicas funcionam como um tipo de
capital especifico nesse contexto e, portanto, servem como fator explicativo para as praticas observadas
(Bourdieu, 2011).

Um fator de distingéo no jogo social € o capital cultural (Bourdieu, 2007), que se refere ao conjunto
de recursos culturais que um agente possui e que pode ser mobilizado para obter vantagens sociais. Esses
recursos culturais incluem conhecimento, habilidades, educacéo, normas, valores, gostos, e outras formas de
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cultura adquirida ao longo da vida. O capital cultural pode existir de trés formas: incorporado, objetivado e
institucionalizado. O capital cultural incorporado refere-se ao conhecimento e as habilidades que uma pessoa
adquire ao longo de sua vida, muitas vezes por meio da educacao formal e da socializagdo. Este é o capital
cultural "internalizado" que um agente carrega consigo, que pressupde um processo de assimilacdo e a devida
incorporacédo pelo agente, como por exemplo, sua capacidade de falar um idioma, seu conhecimento em
literatura, matematica, histoéria etc. O capital cultural objetivado refere-se a objetos culturais tangiveis que
representam o conhecimento e a cultura de uma pessoa, como livros, obras de arte, instrumentos musicais,
entre outros, que foram apropriados simbolicamente devido a acdo do capital cultural incorporado. Esses
objetos podem ser considerados como simbolos de status cultural, normalmente presentes na casa da familia
0U NOSs espagos sociais e culturais pelo qual o agente convive. Por fim, o capital cultural institucionalizado é o
reconhecimento social e a validacdo das realiza¢gBes culturais de uma pessoa, como diplomas académicos,
certificagdes profissionais e outros titulos que conferem status e credibilidade no contexto social. O capital
cultural desempenha um papel importante na reproducéo das desigualdades sociais, uma vez que as pessoas
gue possuem mais capital cultural tendem a ter uma vantagem em termos de sucesso educacional, acesso a
empregos de prestigio e status social (Bourdieu, 2011). Nogueira e Nogueira (2002, p. 21) argumentam que
“o capital cultural constitui (sobretudo, na sua forma incorporada) o elemento da bagagem familiar que teria o
maior impacto na definicdo do destino escolar”. Observa-se que o capital social desempenha um papel
fundamental na acumulacao do capital cultural, enquanto o capital econdmico geralmente atua como auxiliar
nesse processo. O capital econdmico, por exemplo, pode facilitar o acesso a instituicbes de ensino
prestigiadas e a bens culturais mais caros, como viagens de estudo e livros. No entanto, o aproveitamento
dessas oportunidades depende diretamente do capital cultural ja adquirido pelo agente (Nogueira & Nogueira,
2002).

No contexto do jogo social, as disputas dentro do campo ndo sdo realizadas de forma
necessariamente consciente ou como formas bem pensadas e estruturadas de agdo, mas as estratégias
tracadas para “o sucesso” dependem do habitus dos agentes. Durante os processos de socializagéo, ao longo
da trajetoria de vida, haveria a incorporagéo do habitus, definido por Bourdieu (2013, p. 87) como “sistemas
de disposicdes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de préticas e de representacdes”. Logo, o
habitus orienta os agentes sobre como agir e influencia as préticas sociais dentro do campo, que ndo sao
neutras ou naturalizadas, ao contrario, séo o resultado de uma predisposi¢ao histérico-social e das condi¢des
especificas de socializacao que refletem a identidade social dos agentes (Setton, 2002).

Sendo um produto da histéria incorporada resultante da socializa¢éo, o habitus condiciona praticas
e esquemas de percepgdo, pensamento e acdo, tanto conscientes quanto inconscientes, e estruturando os
modos de ser e estar do professor de ciéncias. Setton (2002, p. 65) pontua que esse processo de socializagédo
é feito “por diferentes sistemas de disposi¢des produzidos em condicionamentos e trajetorias diferentes, em
espacos distintos como a familia, a escola, o trabalho, os grupos de amigos e/ou a cultura de massa”. A
diversidade de estimulos e referéncias heterogéneas, seja a familia, a escola, a universidade ou o trabalho
docente, cria uma rede de esquemas hibridos, ou seja, disposi¢gdes que seriam “requisitadas” em um contexto
especifico (Setton, 2002).

A partir de sua formacéo em um ambiente social e familiar correspondente a uma posi¢éo especifica
na estrutura social, os agentes incorporam um conjunto de disposi¢Bes especificas, ou seja, um habitus
familiar e habitus de classe, que passa a orienta-los ao longo do tempo e em diversos contextos de agéo
(Nogueira & Nogueira, 2002; Bourdieu, 2007, 2011). Esse habitus é formado pela interagdo entre diferentes
tipos de capitais — econdmico, cultural, social e simbdlico — que determinam a posi¢éo social do agente. O
volume e a composicdo desses capitais influenciam diretamente o habitus, que, por sua vez, define as
praticas, percepgdes e estratégias dos agentes dentro do campo social. Essas disposi¢fes ndo sao
simplesmente reificacdes de normas externas, que agiriam sobre os agentes de fora para dentro; ao contrario,
o habitus opera como uma estrutura internalizada e dindmica, que permite aos agentes agir de forma criativa
e estratégica dentro das limitagcdes impostas pela sua posicao social. A estrutura social se perpetua porque
0s préprios agentes, ao agirem de acordo com o habitus incorporado, pela familia e pela classe, tendem a
reproduzir as condi¢cBes e as praticas que sustentam essa mesma estrutura, de forma quase inconsciente.

Por outro lado, o habitus ndo opera como um destino sedimentado e certo, pois trajetdrias diferentes,
mesmo de agentes do mesmo campo e classe, existem. As individualidades seriam constituidas das variacdes
individuais dos patrimdnios de disposi¢des, caracteristicas necessarias de formagdes sociais diferenciadas,
dado que a experiéncia social é variada e diferencial (Lima Junior & Massi, 2015). Apesar de claramente haver
uma variedade de disposicdes que constroem o habitus dos agentes, ou seja, haveria uma forte
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individualidade no patrimdnio de disposi¢fes, certas disposicfes devem ser incorporadas pelos sujeitos de
forma parecida, pois trajetorias parecidas tém maior probabilidade de produzir praticas e disposi¢Ges similares
ou muito proximas, em outras palavras, uma diversidade na homogeneidade (Bourdieu, 2013).

Nesse sentido, 0 habitus apresenta um aspecto dindmico, pois sendo resultado de um processo
continuo de socializacdo, onde as experiéncias passadas de um agente sdo internalizadas e moldam suas
disposicBGes e praticas futuras, essa capacidade de adaptagdo permite que o habitus responda a novas
situacdes e desafios. No entanto, ele faz isso de maneira que ainda reflete as disposi¢cdes adquiridas
anteriormente, criando uma espécie de continuidade no comportamento e nas praticas. Embora o habitus seja
adaptavel, essa adaptagéo ndo ocorre sem resisténcia, pois as disposi¢des internalizadas ao longo do tempo
tendem a conservar as estruturas sociais de origem. Essa inércia, porém, ndo impede que o habitus responda
as novas circunstancias, gerando transformacoes, ainda que graduais e limitadas pelas condi¢des sociais do
agente. Nesse sentido, a socializacao continua pode reforcar a forca conservadora do habitus, especialmente
em espacos como o campo educacional (Bourdieu & Saint-Martin, 2007), em que as categorias de julgamento
dos professores sdo moldadas por disposicfes internalizadas. Essas categorias, que sdo construidas ao
longo da vida profissional e pessoal dos educadores, refletem ndo apenas as normas do sistema educacional,
mas também as hierarquias sociais mais amplas. Assim, mesmo que haja um dinamismo nas percepcoes e
julgamentos, o habitus mantém sua funcdo de conservacdo das desigualdades e expectativas sociais,
demonstrando que as transformac8es nas praticas exigem um longo trabalho social e ndo ocorrem de forma
abrupta. Assim, o habitus opera de forma que suas varia¢des individuais representam uma aproximacao a
um "tipo ideal" que nunca se manifesta plenamente, mas que exerce uma influéncia constante sobre as
praticas e percep¢des dos agentes.

A escola, longe da neutralidade cultural, € permeada por uma légica da conservagdo social,
valorizando, recompensando e legitimando uma dada cultura legitima (Bourdieu, 2007), expressa também
pela pratica do professor. Legitima porque é aquela valorizada enquanto a expressao legitima para o sucesso
ou fracasso, seja escolar, mas também profissional, social e cultural. Os mecanismos simbdlicos de
incorporacdo do habitus nos professores de ciéncias datam desde sua época escolar, atuando como
legitimadores de uma certa cultura, moldando a percepcdo do professor desde antes de entrar num curso
universitario. Cultura incorporada e apropriada pelos volumes de capital cultural e social (Bourdieu, 2007),
mas também escolar e econémico (Bourdieu, 2011), pois oferecem 0s recursos necessarios para 0 sucesso,
ou em outras palavras, da apropriagdo de um habitus que oferece aos agentes as ferramentas necessarias
para esse fim. Nas palavras de Bourdieu (2011, p. 107) “as diferencas primarias - aquelas que estabelecem
a distingdo entre as grandes classes de condi¢8es de existéncia - encontram sua origem no volume global do
capital (capital econdmico, capital cultural e, também, capital social) como conjunto de recursos e poderes
efetivamente utilizaveis”.

Ao desenvolver estratégias objetivamente alinhadas com as oportunidades de ganho, o senso
pratico permite obter lucros sem a necessidade de buscé-los explicitamente. As disposic¢des, internalizadas
ao longo da trajetdria do agente, moldam suas praticas, que se adaptam as exigéncias da realidade objetiva.
Isso exclui alternativas improvaveis e torna as opcdes valorizadas durante a socializagdo inevitaveis e
naturais, ou seja, parte do “senso comum” para o agente. Essas praticas sdo positivamente sancionadas por
estarem ajustadas a l6gica de um campo especifico, antecipando seu desdobramento futuro (Bourdieu, 2013).
A partir da posicdo ocupada no espaco social e do volume e tipo de capitais que os agentes possuem, algumas
estratégias se mostram mais seguras e vantajosas, enquanto outras sao mais arriscadas. O acumulo histérico
de experiéncias de sucesso e fracasso constr6i um conhecimento pratico, ainda que nao totalmente
consciente, sobre o que é possivel alcancar na realidade social e quais as formas mais eficazes de agir
(Nogueira & Nogueira, 2002).

Da mesma forma que um jogador de futebol ndo precisa refletir constantemente sobre as regras do
jogo enquanto esta em campo, ele ndo as esquece ao contornar as normas; ao contrario, essas regras fazem
parte da sua estratégia para vencer. Ha um sistema de regulagéo interna — como “arbitros” — que assegura
a ordem e o “bom jogo”. Essa disposi¢cdo para entrar em campo e jogar € uma transformacao fundamental,
realizada por meio de uma pedagogia implicita que internaliza e torna o habitus uma hexis corporal (Bourdieu,
2013). Para aqueles que possuem a cultura legitima como parte integrante de seu ser, fruto da socializagéo,
esse senso de aplicacdo oferece um beneficio adicional, que € a capacidade de se perceber e ser percebido
como alguém totalmente desinteressado, sem qualquer vestigio de motivacfes cinicas ou mercenarias em
relacdo a cultura (Bourdieu, 2011).
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Nesse contexto, o habitus € um elemento empirico de dificil apreenséo, dado sua complexidade e
contextualidade. Levando isso em conta, podemos estudar empiricamente algumas praticas sociais,
julgamentos, valores e percep¢Bes do mundo, elementos que compdem o habitus dos professores de
ciéncias, de forma a aprofundar o entendimento desse conceito sem limita-lo. Nesse sentido, a apreensao
desses elementos do habitus passaria por compreender as diversas caracteristicas e aspectos que moldam
0 que um professor valoriza e o que ele faz dentro da sala de aula, desde atitudes sobre o planejamento até
0 que ele fala para os alunos. Vidal (2009, p. 36) traz elementos caracteristicos da pratica docente, como “o
modo particular de organizar aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os recursos
didaticos e, mesmo, a maneira de organizar a relacdo pedagdégica”. Esses elementos expressam uma hexis
corporal do ser docente, incorporada e internalizada pela socializagdo dos professores, que serviram de
inspiragdo para escolher quais elementos do habitus seriam estudados. Silva (2005), por exemplo, mostra
como ha uma certa reproducdo de comportamentos por parte dos professores, independentemente de
componente curricular, periodo ou horario de atuacao dos professores, mostrando que ha um certo “habitus
professoral’ que pode ser percebido.

Dado esse pano de fundo te6rico para compreensao da pratica social e socializacao do professor
de ciéncias, é necessario ter um olhar mais abrangente sobre a sua formacao. Como um agente social que
transita da escola para a universidade e de volta para a escola, por outros espacos sociais, como familia,
movimentos sociais, Igreja, mercado de trabalho, clubes etc, torna-se pertinente compreender que a formagéo
desse agente social € muito mais complexa e tem influéncia de diversas instancias de sua vida. Logo, ndo
basta simplesmente olhar unidirecionalmente para uma instancia especifica, pois os diferentes processos de
socializagdo acabam por incorporar disposi¢des capazes de moldar diferentemente a forma que se efetuard
a atuacdo de um professor. Compreender quais sdo 0s processos de socializacao responsaveis por incorporar
certos elementos que compdem o habitus dos professores de ciéncias oferece um subsidio importante para
compreendermos a formacdo dos professores fora dos espagos formais, como a universidade e a escola,
mas ao mesmo tempo compreender o papel delas nesse processo. Essa relacdo pode ser compreendida por
meio do entendimento de alguns elementos do habitus dos professores de ciéncias, ou seja, sua pratica
social, julgamentos, valores e percep¢des de mundo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E relevante notar que Bourdieu também abordou, em sua obra, a metodologia do estudo socioldgico.
Conforme destacado por Scartezini (2011, p. 27), Bourdieu defendia a pesquisa sociolégica como uma
"ciéncia social reflexiva, capaz de controlar seus préprios vieses, bem como de se manter independente dos
'ritos de instituicbes™. Bourdieu afirmava que a pesquisa socioldgica deveria dar importancia a técnica e a
reflexdo teérica como instrumentos do rigor cientifico. Ao mesmo tempo, o0 pesquisador deveria assumir o
papel de seu principal critico, lembrando que, no discurso sociolégico de Bourdieu, o desenvolvimento da
pesquisa precisa incorporar uma vigilancia epistemoldgica em relagdo aos dados, as andlises, as escolhas
empiricas e ao dialogo com a teoria estudada (Bourdieu, Chamboredon & Passeron, 2015).

Nesse sentido, a pesquisa deve resistir a um rigorismo tecnolégico, que deposita fé em um rigor
predefinido aplicavel a qualquer situagdo. Para Bourdieu, a inten¢do na pesquisa sociolégica é buscar um
rigor especifico apoiado em uma teoria da verdade como uma teoria do erro retificado, pressupondo
intrinsecamente rupturas. Seguindo esse caminho e visando alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa,
foram selecionadas ferramentas metodoldgicas que pudessem subsidiar a coleta de dados, mantendo
coeréncia com a proposta de investigacao a luz do referencial tedrico. Para aprofundar a pesquisa, a coleta
de dados envolveu a aplicagdo de um questionario e entrevistas semiestruturadas. Apos a coleta, variaveis
relacionais foram criadas com base nas respostas, e a analise foi conduzida utilizando uma ferramenta
chamada Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM).

Ferramentas metodoldgicas e de analise

A ideia da analise é poder relacionar alguns elementos do habitus de professores de ciéncias com
0s processos de socializacdo que sdo responsaveis pela incorporacdo desse habitus. Deste modo, decidiu-
se por uma abordagem qualitativa € um ndmero limitado de professores a serem investigados, de modo a
realizar-se uma analise mais aprofundada de cada caso. A escolha dos professores da amostra seguiu um
recorte especifico e deles foram coletadas informacdes necesséarias para uma construgcao socioldgica que
nao perdesse de vista o olhar critico aos dados, a teoria e a analise.
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Como ja anunciado, utilizou-se um questionario que teve por funcdo coletar previamente
informacgdes sobre idade, género, formagédo do professor (basica e superior), instituicbes de formacao, pos-
graduacdo, tempo de docéncia e experiéncia profissional. O questionario apresenta a vantagem de obter
dados mais objetivos que podem facilitar a entrevista ao aprofundar as caracteristicas especificas de cada
professor, permitindo uma selecdo abrangente para as entrevistas e contemplando diversas trajetérias para
obter um espectro mais amplo de dados.

A entrevista semiestruturada justificou-se pelo fato de, além de coletar respostas a perguntas
predefinidas, também haver a possibilidade, dependendo do entrevistado e de suas respostas, de abordar
outros pontos importantes que se manifestassem ao longo do processo de entrevista, contribuindo para uma
melhor compreensédo das praticas e da trajetéria de vida. Bourdieu (2004, p. 43) afirma que "cada um vé o
campo com certa lucidez, mas a partir de um ponto de vista dentro do campo, que ele prdprio ndo vé". Ou
seja, 0 agente dentro do campo nado tem necessariamente uma compreensao completa de sua posicao.
Levando isso em conta, foi prioritario a op¢do por uma entrevista mais aberta, proporcionando autonomia para
formular questdes além do planejado, pois pode ser capaz de revelar detalhes que ndo fossem 6bvios para
0s sujeitos da entrevista.

Para a construcdo das entrevistas foram criados nudcleos de interesse (Alves & Silva, 1992)
gue estivessem de acordo com 0s objetivos e pressupostos tedricos. Foram criados 4 ndcleos de interesse
para as entrevistas: i) Nucleo de Socializacdo Profissional: o intuito desta parte foi compreender as
praticas, valores e expectativas, traduzidos no modo particular de organizar aulas, relagdo com os alunos e
com a turma, expectativa com os alunos, quais recursos didaticos sao valorizados, as metodologias e
conteudos valorizados, as formas de avaliagdo, o que seria uma boa aula e um bom aluno; ii) Nacleo de
Socializacdo Escolar e Universitaria: questdes que envolvem a experiéncia escolar e universitéria, como
vivéncias, desempenho, relagdo com professores e colegas, momentos marcantes e inspiradores,
aprendizagens e escolhas feitas; iii) Niucleo de Socializacdo Familiar: nessa parte o objetivo € entender
como a familia participou do processo educativo, como eram as relagdes e como ocorreram as expectativas
e impressdes com a escolha da profisséo; iv) Nucleo de Socializagdo Geral: muitas vezes, ao longo das
entrevistas, aparecem relatos de outras instancias importantes na trajetéria de vida do sujeito, como
movimentos sociais, espacos culturais, Igreja, clubes, esportes entre outras que podem ser relevantes e que
devem ser tratadas com o cuidado devido.

Para a andlise dos dados foi utilizada a Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM), a mesma
gue Bourdieu utilizou algumas vezes (Bourdieu, 2011, 2019), mas que € utilizada por diversos outros autores
(Robson & Sanders, 2009; Grenfell & Lebaron, 2014; Lebaron & Le Roux, 2015; Duval, 2018; Kluger, 2018;
Blasius, Lebaron, Le Roux & Schmitz, 2019). Essa técnica representa uma abordagem multivariada voltada
para a andlise exploratéria de dados organizados em tabelas de contingéncia bidirecionais, ou seja, que
envolvem duas varidveis categoéricas. Durante a analise, sdo consideradas medidas de correspondéncia entre
a variavel, cujas categorias s@o descritas nas linhas, e a outra variavel, cujas categorias sdo descritas nas
colunas. A relevancia dessa abordagem para a analise de variaveis categoricas reside em sua habilidade de
identificar diversos fatores, apresentando os resultados de maneira grafica. Nos graficos, as categorias de
cada variavel sao representadas, permitindo a observacao da associacao entre elas através da distancia entre
os pontos (Nascimento, Cavalcanti & Ostermann, 2017), quanto mais préximo os pontos se encontram, maior
€ a correspondéncia entre eles dado uma variancia.

Kliger (2018, p. 68) coloca que na ACM “a distancia entre os pontos e seus padrdes de disperséo
na nuvem sdo dados centrais para observar as afinidades e polarizagdes existentes no universo social
estudado”. Para isso, os dados coletados nos questionarios, juntamente com o material das entrevistas,
poderdo ser relacionados com base nas correspondéncias entre os diversos agentes. Uma boa coleta de
dados durante a entrevista tornou-se necessaria, pois como argumenta Kliger (2018, p. 75) “o importante é
obter exaustividade de material em relagdo ao universo que se optou por analisar, de modo a construir um
retrato complexo e apurado do espaco retratado”.

No trabalho teérico-conceitual de Massi, Moris, Casellato, Nascimento e Agostini (2023) os autores
abordam o uso da ferramenta de correspondéncias em trabalhos empiricos com anélises estatisticas, em que
sintetizam alguns aspectos fundamentais da técnica e discutem suas implicacdes. Eles apontam trés aspectos
da técnica: 1) a interpretacao dos eixos; 2) as variaveis suplementares; e 3) as relagbes entre 0 grupo e o
subgrupo. A interpretacdo dos eixos revela as principais oposi¢des no espaco social, embora nem sempre se
manifestem separadamente. A andlise das variaveis suplementares permite testar hipoteses e verificar
aspectos estruturantes do espaco social. Por fim, os estudos de subgrupos ou subcampos possibilitam
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investigar espacos estruturados dentro de outros, sem sobrepor os resultados de diferentes andlises de
correspondéncia mdltipla.

A ideia central foi comparar as correspondéncias que aparecerem na ACM entre os distintos
processos de socializacdo e praticas, julgamentos, valores e percep¢des de mundo dos professores de
ciéncias, e com isso, relaciona-los de forma a compreender quais tém maior correspondéncia entre si. Para
tal fim, é necessario criar as variaveis de forma que a analise relacional seja possivel sem perder de vista 0
referencial tedrico em questéo.

Os professores de ciéncias

Dada a natureza exploratéria da presente investigacdo, foram feitas escolhas para estabelecer o
recorte de pesquisa. A intencdo foi garantir uma distribuicdo equitativa dos entrevistados em relacdo a
algumas caracteristicas, evitando assim a concentracdo exclusiva em um unico tipo de formagdo ou em uma
Unica categoria de escola de atuagdo, por exemplo. Por um lado, esse recorte de pesquisa apresenta
limitacdes devido ao tamanho da amostra, mas por outro lado aponta possibilidades de serem investigadas.
Nesse sentido, todos os entrevistados estavam exercendo a docéncia no ensino basico, haviam feito
licenciatura e atuavam em escolas brasileiras do estado de S&o Paulo.

Um dos principais pontos selecionados a priori para escolher os professores foi 0 tempo de carreira
docente, pois 0s agentes que teriam maior tempo de atuacdo no campo poderiam incorporar diferentes
disposicbes durante esse processo. Com isso, foi utilizada a caracterizacdo de Huberman (2000) sobre a
dindmica profissional de professores ao longo da carreira, no qual considera o desenvolvimento profissional
um processo e ndo uma série de acontecimentos, caracterizando esse processo em “periodos” e fases da
carreira docente. Lawall, Ricardo, Shinomiya, Siqueira e Pietrocola (2010) dividem por anos de docéncia o0s
periodos trabalhados por Huberman e coloca-os em cinco categorias: 1) entrada na carreira (de 1 a 3 anos
de profissé@o); 2) estabilizagéo (de 4 a 6 anos); 3) experimentagdo ou diversificagéo (de 7 a 25 anos); 4)
procura de uma situacao profissional estavel (25 a 35 anos); 5) preparacao para a aposentadoria (35 a 40
anos de profissdo). No entanto, como o tempo de aposentadoria dos professores com mais tempo é por volta
de 25 anos, optou-se por juntar as duas Ultimas categorias.

Durante as primeiras entrevistas, identificaram-se algumas caracteristicas mais relevantes para a
selecdo da amostra de professores, uma vez que 0 objetivo era obter um universo representativo dos
profissionais de ciéncias que atuam no ensino béasico. Com base nisso, foram delineados cinco tépicos
relevantes para a escolha dos professores. Portanto, a amostra da pesquisa € composta (em quantidade,
com n = 16), da seguinte maneira: i) género: homens (8) e mulheres (8); ii) tempo de docéncia, em anos:
1~3 (3), 4~6 (4), 7~24 (5) e 25+ (4); iii) areas de formacédo: Biologia (5), Fisica (6) e Quimica (5); iv)
instituicdo de formacgao superior: Publica (10) e Privada (6); v) escola de atuacdo: Publica (8) e Privada
(8). Os professores foram encontrados por circulos de contato e pela internet e as 5 categorias, em ordem de
importancia, foram as utilizadas para escolher os professores que seriam estudados. Depois de responder o
guestionario, mostrando interesse, era agendada a entrevista que era realizada de forma online, gravada e
posteriormente transcrita para analise.

RESULTADOS

Nesta secao, serdo discutidos os resultados obtidos por meio do questionario e das entrevistas,
apresentando os dados de cada professor (nomes ficticios) em tabelas. Essas tabelas incluirdo as variaveis
posteriormente utilizadas na constru¢cdo da ACM. Por se tratar de uma ferramenta com espaco limitado, optou-
se por adotar nomes mais curtos para as variaveis, no entanto, ao longo do texto, cada uma delas sera
explicada, juntamente com a razdo de sua escolha. Quando as variaveis exibidas nas tabelas forem
referenciadas no texto, estardo em itlico. A ordem dos agentes nas tabelas é sempre a mesma, embora ndo
tenha um significado intrinseco, pois foi organizada de forma arbitraria.

Os processos de socializacao

Na Tabela 1 pode-se visualizar as variaveis extraidas do questionario referente ao género, formacao
béasica e superior, disciplina escolar que leciona, escola de atuacdo e tempo de docéncia. O género foi deixado
livre no questionario para o respondente escrever como se identifica, no entanto, as respostas variaram entre
homem, masculino e homem cis, mulher, feminino e mulher cis, entdo optou-se pela homogeneidade (Homem
e Mulher) para facilitar a analise.
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As escolas de educacao basica foram separadas entre publicas e privadas, sem distingdo entre
estaduais e municipais. No caso do ensino superior a mesma categorizagdo foi feita, mas leva em
consideracdo a instituicdo em que o professor realizou a licenciatura. Essa separacao foi feita pois alguns
tinham outra formacéo que ndo necessariamente era na mesma instituicdo, que nao foram levadas em conta
nesse estudo, pois optou-se em focar a analise na formacéo superior dos cursos de formacao de professores.
No caso da formacao, os professores que tinham diploma de especializacdo, mestrado ou doutorado entraram
na variavel Pés-Graduacao e os demais em Graduacéo. A disciplina foi aquela que ele leciona na sua grade
curricular e a escola de trabalho a instituicdo em que atua, entre publica e privada. Nos poucos casos em que
os professores tinham mais de uma disciplina ou local de trabalho, foi escolhida a que representava a principal
atuacao e de acordo com sua formacédo. O tempo de docéncia esta separado, como apontado anteriormente.

Tabela 1 - Variaveis de género, formacéo e atuagao profissional.

Nomes Género Ensino Ensino Ensino Formacéo Disciplina Trabalho Tempo de
Ficticios Fundamental Médio Superior ¢ p Docéncia

Prof. 1 Mulher EF_Pdblica | EM_Publica | ES_Privada| Pdés Graduagdo| Quimica | Escola Publica| TD_7~24
Prof. 2 Mulher EF_Privada | EM_Privada | ES_Publica| Pés Graduagéo Biologia | Escola Privada| TD_4~6
Prof. 3 | Homem| EF_Publica | EM_Privada [ ES_Privada| Pés Graduagéo Fisica Escola Privada| TD_25+
Prof. 4 | Homem| EF_Publica | EM_Publica | ES_Publica Graduagéo Fisica Escola Privada| TD_7~24
Prof. 5 Mulher EF_Privada | EM_Privada [ ES_Publica Graduagéo Quimica | Escola Privada| TD_7~24
Prof. 6 | Homem| EF_Pudblica | EM_Publica| ES_Publica| Pds Graduagdo Biologia | Escola Privada| TD_ 25+
Prof. 7 Mulher EF Privada | EM_Privada | ES_Publica| Po6s Graduacdo| Ciéncias | Escola Publica| TD_4~6
Prof. 8 Mulher EF_Pdblica | EM_Publica [ ES_Publica Graduacéao Fisica Escola Privadal TD_1-3
Prof.9 | Homem| EF_Privada | EM_Privada| ES_Publica Graduacéao Ciéncias | Escola Publica| TD 1~3
Prof. 10 [ Mulher EF_Publica | EM_Publica | ES_Privada| P6s Graduacdo| Biologia | Escola Publica| TD_25+
Prof. 11 [ Homem| EF_Publica | EM_Publica | ES_Privada Graduagéo Quimica | Escola Plblica| TD_1~3
Prof. 12 [ Homem| EF_Publica | EM_Publica | ES_Publica Graduagéo Fisica Escola Publica| TD_7~24
Prof. 13 [ Mulher EF_Plblica | EM_Publica | ES_Privada| P6s Graduacdo| Quimica | Escola Publica| TD_25+
Prof. 14 [ Homem| EF_Publica | EM_Privada| ES_Publica| Pés Graduagao Fisica Escola Publica| TD_4~6
Prof. 15 [ Mulher EF _Pdblica | EM_Privada | ES_Publica| Pés Graduagdo| Quimica | Escola Privada| TD_4~6
Prof. 16 | Homem | EF_Publica | EM_Privada | ES_Privada Graduacéao Fisica Escola Privada| TD_7~24

Na Tabela 2 estéo as varidveis construidas sobre a socializacao durante a formacgéo, construidas a
partir do Nucleo de Socializacédo Escolar e Universitaria presente nas entrevistas. Primeiramente, foi analisado
se a escolha de tornar-se professor ou a atuagdo em sala de aula foi inspirada por algum professor na
trajetéria, em que o professor entrevistado contava um pouco das inspiragdes, assim como experiéncias
positivas e negativas. Esse foi um ponto relevante porque o préprio entrevistado contava um pouco da sua
admiracdo em atitudes de antigos professores, ou seja, praticas que se inspiravam em alguns momentos que
ele passou enquanto aluno que o marcaram de alguma forma. Além de préaticas didéticas, alguns professores
relataram questdes de cunho afetivo, como acolhimento em momentos de dificuldade ou em situa¢des em
gue se sentiu mais confiante de continuar os estudos por causa de professores.

Logo em seguida, foi analisado se a entrada na profissdo foi uma escolha (EscolhaProf_1a) ou se
outras circunstancias o levaram a se tornar professor (EscolhaProf 2a). Alguns dos entrevistados nao
escolheram a profissdo de professor inicialmente, seja por ndo conseguir emprego na sua “primeira opgao”
ou por ndo querer ser professor e depois comecar a trabalhar na escola, apesar de ter cursado a licenciatura.
Essa separacdo € importante, pois a propria trajetoria até chegar na escola também socializa disposi¢ces
diferentes para aqueles que estéo “dispostos” a profissao e aqueles que ndo queriam num primeiro momento
estar la.

Por fim, as duas (ltimas colunas foram construidas com base nos relatos do processo de graduacao,
de como conduziram os estudos e se teve que trabalhar durante a graduacéo. Essas variaveis sdo relevantes
por apontar como foi o processo de socializacdo durante a formacdo docente na universidade. Alguns
professores relataram que no comego dos estudos universitarios sentiam-se muito deslocados naguele
ambiente, como se nao fosse um lugar para eles. Relatam, por exemplo, a dificuldade de acompanhar as
aulas e os colegas, seja pela escolarizagdo anterior ou por dificuldades em conseguir tempo e espago para

269



estudar. O trabalho algumas vezes entra como um dos responsaveis por “roubar” o tempo dos estudos durante

Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 260-286, 2024

a graduacdo, seja estagio ou trabalho em outra area, ndo podendo empenhar-se como gostaria.

Tabela 2 - Variaveis de influéncia na escolha da profisséo e processo de formacao.

Influéncias Influéncias de Desafios no
Nomes . Escolhada Trabalho na
S Professor do Ensino Professor do . Processo de x
Ficticios . . - Profisséo x Graduagéo
Basico Ensino Superior Graduacao
Prof. 1 Influéncia ProfEscola Ianuen(:la} EscolhaProf_2a Grad_Difilculdade Grad_Trabalhou
ProfES _N&o — - -
Influéncia A .
Prof. 2 < Influéncia ProfES EscolhaProf_la | Grad_Normalidade | Grad_Trabalhou
ProfEscola_N&o
Prof. 3 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf 2a | Grad Normalidade | Grad Trabalhou
Prof. 4 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf 1a | Grad Difilculdade Grad_Trabalhou
Prof. 5 Influéncia ProfEscola Influen(:lel EscolhaProf_la | Grad_Normalidade | Grad_Trabalhou
ProfES Nao
Influéncia Influéncia . Grad_Trabalhou
Prof. 6 ProfEscola N&o PIOfES N0 EscolhaProf_2a | Grad_Normalidade " Néo
Prof. 7 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf_2a | Grad_Difilculdade Grad_'ll'\zggalhou
Prof. 8 Influéncia ProfEscola Ianuen(:la} EscolhaProf_la | Grad_Difilculdade Grad_Tr:ilbalhou
ProfES_N&o N&o
Prof. 9 Influéncia ProfEscola IanuenC|a~1 EscolhaProf_2a | Grad_Difilculdade Grad_Trabalhou
ProfES Nao
— Influéncia s
Prof. 10 Influéncia ProfEscola = EscolhaProf_2a | Grad_Difilculdade Grad_Trabalhou
ProfES Nao
Prof. 11 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf 2a | Grad_Difilculdade Grad_Trabalhou
Prof. 12 Influéncia = Influéncia ProfES EscolhaProf_2a | Grad_Normalidade | Grad_Trabalhou
ProfEscola_N&o
Prof. 13 Influéncia ProfEscola Inﬂuencuil EscolhaProf_2a | Grad_Normalidade | Grad_Trabalhou
ProfES Nao
Influéncia Influéncia . Grad_Trabalhou
Prof. 14 ProfEscola NA&o ProfES NAo EscolhaProf_la | Grad_Normalidade N0
Prof. 15 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf la | Grad Normalidade | Grad Trabalhou
Prof. 16 Influéncia ProfEscola Influéncia ProfES EscolhaProf 2a | Grad Normalidade | Grad_Trabalhou

A Tabela 3 mostra as varidveis construidas a partir dos Nucleos de Socializacdo Familiar e Geral que
envolvem a relacé@o da familia com a profisséo de professor e outros espacos de socializa¢do que o professor
frequentou durante sua trajetéria. Como existe uma pequena, mas relevante, variedade de locais em que os
professores passaram, achou-se necessario juntar os espagos mais proximos nos “projetos”. Projetos
académicos referem-se as experiéncias como iniciagdo cientifica, residéncia pedagogica e projetos de
extensdo realizados durante a graduacao, sendo a pds-graduacéo, de qualquer nivel, ndo compondo essa
variavel. Projetos sociais enquadram todas as experiéncias ndo pontuais de acdes com propostas de
intervencao social, como participacdo em movimentos sociais, cursinhos populares, associacdes de ativismo
social e movimentos religiosos com fins sociais. Projetos culturais envolvem atividades culturais voltadas para
as artes como grupos de teatro, danca e musica, frequéncia sistemética em bibliotecas publicas ou clubes de
leitura. Para divulgacéo cientifica foram considerados projetos oficiais ou ndo, como emprego em um museu
de ciéncias, um projeto realizado com bolsa ou voluntério.

Na socializacdo familiar foram levados em conta dois aspectos da vida do professor e a relacdo deste
com a familia. A convivéncia com um professor na familia podia ser uma instancia importante de socializagao
de habitus, seja pelo exemplo ou por uma convivéncia mimética de habitus socializado. Foi avaliada a
presenca de algum professor na familia que tivesse proximidade suficiente para exercer alguma influéncia.
Nos casos em que essa figura existia, mas ndo mantinha contato direto ou a relac&o era distante, ndo foram
considerados. Além disso, foi analisado o apoio que a familia ofereceu ao escolher a profisséo de professor
ou ao obter esse emprego de forma secundaria. Observou-se que ndo houve henhum caso em que ndo houve
apoio quando na familia havia um professor.
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Nomes Projetos Projetos Projetos Divulgagéo Familia Ife\irr)r?l’ll?adnaa
Ficticios | Académicos Sociais Culturais Cientifica Professor -
profissdo
Projeto . . . =
L Projeto Projeto Divulgagéo Professor . -
prof. 1 Aca(’j\leénglco_ Social_N&o | Cultural_N&o | Cientifica_Nao Familia Apoio Familia
Prof. 2 Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
’ Académico Social Ndo | Cultural Nao Cientifica Familia_N&o Familia_N&o
Projeto . . . .
. Projeto Projeto Divulgagéo Professor . -
Prof. 3 Aca(’j\leénglco_ Social_N&o | Cultural_N&o | Cientifica_N&do | Familia_N&o Apoio Familia
Projeto . . . =
Prof. 4 Académico_ Proleto Projeto D'\(Ulg,a ¢do Profe§§or Apoio Familia
N0 Social Cultural Cientifica Familia
Prof. 5 ACZ(;(gr?wti?:o Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
' Nio Social Cultural_Nao | Cientifica_Nao | Familia_N&o Familia_N&o
Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor . -
Prof. 6 Académico Social Ndo | Cultural Ndo | Cientifica Nao Familia Apoio Familia
Projeto . . . .
Prof. 7 Académico Prolt_eto Projeto Dlyulgg ¢ao Profe§§or Apoio Familia
Nio Social Cultural Cientifica Familia
Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor . -
Prof. 8 Académico Social Cultural Nao [ Cientifica Ndo [ Familia Nao Apoio Familia
Prof. 9 Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
) Académico Social Cultural_N&o Cientifica Familia_Nao Familia_Nao
Prof. 10 Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
) Académico Social Cultural_Ndo | Cientifica_N&o | Familia_N&ao Familia_Nao
Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor . -
Prof. 11 Académico Social Ndo | Cultural Ndo Cientifica Familia Apoio Familia
Projeto . . . .
Prof. 12 Académico_ Projeto Projeto b |v1_JI_gagao~ Profe§§or Apoio Familia
N&o Social Cultural Cientifica_Nao Familia
Prof. 13 ACZ(r%r?\ti?:o Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
’ Nio Social_N&o | Cultural_Ndo | Cientifica_Nao | Familia_Nao Familia_Nao
Prof. 14 AcZ(rj%Jr?wti?:o Projeto Projeto Divulgagéo Professor Apoio
' Nio Social Cultural_N&o | Cientifica_N&o | Familia_N&o Familia_N&o
Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor . "
Prof. 15 Académico Social Cultural Cientifica_Nao | Familia_N&o Apoio Familia
Projeto Projeto Projeto Divulgagéo Professor . "
Prof. 16 Académico Social Cultural_Nao Cientifica Familia_N&o Apoio Familia

Os elementos que compdem o habitus dos professores de ciéncias

Ndo é uma tarefa trivial determinar quais elementos que compdem o habitus devem ser
aprofundados ou quais de fato tém relevancia numa analise que propde-se a estudar a socializa¢éo. Por isso,
as praticas e valores estudados foram construidos com base no que Vidal (2009) coloca como gestos, rotinas
e comportamentos docentes. Para determinar essas variaveis, foram realizadas diversas perguntas
abordando praticas, valores, relacdes estabelecidas com os alunos em sala de aula e fora dela, compromissos
didaticos e metodoldgicos, expectativas com a pratica e motivagdes atuais. A construgao dessas variaveis foi
realizada de forma relacional, baseando-se nas respostas fornecidas pelos professores, sem uma construgéo
predefinida.

Adicionalmente, ao criar tais varidveis, 0s pesquisadores que também sdo professores devem
considerar sua prépria posicdo no campo de disputa, ou seja, analisar praticas relacionadas a uma disputa
na qual o proprio "socidlogo em questao” esta inserido. Esse ponto é relevante porque as préprias categorias
estdo em disputa. No entanto, com essa vigilancia em foco, foram desenvolvidos dois conjuntos de questbes,
sendo uma parte direcionada para a pratica direta do professor (ver Tabela 4) e outra mais focada na relagao

com os alunos e na carreira do proprio professor (ver Tabela 5).

Comecando pela Tabela 4, os professores foram indagados sobre os elementos essenciais para
considerar uma aula de sua disciplina como boa e varias ideias foram destacadas. No entanto, optou-se por
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considerar o que eles mais valorizaram em suas respostas. Observou-se que trés aspectos principais surgiam
frequentemente: Contextualizacéo, Pratica/Experimento e o Conteldo Formal da disciplina. Os professores
gue se enquadravam na variavel Contextualizagdo enfatizaram que uma boa aula deveria fazer os alunos
perceberem que o que estavam prestes a estudar estava de alguma forma relacionado ao cotidiano deles,
algo préximo de sua realidade, com o propdsito de atribuir significado ao conhecimento a ser trabalhado. Na
variavel Pratica/Experimento, estavam os professores que demonstravam um interesse maior nas questdes
relacionadas a realizacao de experimentos, tanto para demonstracao quanto para a realizacdo pelos alunos
na sala de aula. Eles destacaram a importancia de utilizar instrumentos, bem como de permitir que os alunos
realizassem experimentos por si préprios. Alguns professores consideraram como indicador de uma boa aula
a inclusdo ou nao de determinado tipo de contelido de sua disciplina, enquadrando-se assim na variavel
Contelido Formal.

Tabela 4 - Variaveis dos elementos que compdem o habitus da préatica pedagdgica.

Nomes Boa Aula Tipo de Planejamento Métodas Recursos Avaliagéo
Ficticios Professor ! de Ensino Didéticos &
Planejamento Recursos Avaliacao
Prof. 1 Contextualizagdo | Professor Afetivo Curriculo Aula Ativa e ac
Oficial Digitais Tradicional
A Professor Planejamento . Recursos Avaliacdo
prof. 2 Contextualizagao Contextualizador Livro Aula Ativa Digitais Mdltipla
Prof. 3 Pratica/Experimen Professor Planejamento Aula Livro Avaliagao
' to Conteudista Livro Expositiva Didéatico Tradicional
Prof. 4 Contextualizagcdo Profess_or PIanejamento Aula Ativa Recursos Avgl!agag
Contextualizador Reflexivo Digitais Participacdo
Prof. 5 Pratica/Experimen Professor Afetivo Plane!amento .Agla_ Laboratério AV?"!a‘?aE‘
to Livro Dialégica Participagao
, Professor Planejamento Aula Recursos Avaliacao
Prof. 6 Conteddo Formal Conteudista Livro Expositiva Digitais Tradicional
Professor Planejamento Avaliacao
Prof. 7 Contextualiza¢é@o Contextualizador Cgrfrilc?;llo Aula Ativa Laboratério Mltipla
Prof. 8 Contextualizacio Professor Planejamento Aula Recursos Avaliagao
) ¢ Contextualizador Livro Dialégica Digitais Tradicional
Planejamento o
, Professor . Aula Recursos Avaliagao
Prof. 9 Contetido Formal Contextualizador C(u)rfrigzllo Expositiva Digitais Mdltipla
, Professor Planejamento . Livro Avaliacdo
Prof. 10 Conteddo Formal Conteudista Reflexivo Aula Ativa Didéatico Participacdo
- ) Planejamento o
Prof. 11 Pratica/Experimen Prof_essor Curriculo .Al,”a. Laboratoério AV‘?"!""@""E’
to Experimental Oficial Dial6gica Participacéo
Pratica/Experimen Professor Planejamento Aula Recursos Avaliagao
Prof. 12 . : o S S
to Conteudista Livro EXxpositiva Digitais Participacdo
Planejamento o
Prof. 13 Contextualizagéo Prof_essor Curriculo AUI?. Recursos Aval_la_gao
Experimental Oficial Expositiva Digitais Tradicional
Prof. 14 Contextualizagdo | Professor Afetivo PIanejamento AUI?. Laboratoério Ava}llggao
Reflexivo EXxpositiva Multipla
Prof. 15 Contextualizagéo Profgssor Planejamento _Aglg Laboratoério Ave}llggao
Experimental Reflexivo Dial6gica Miltipla
, Professor Planejamento Aula Recursos Avaliacao
Prof. 16 Conteddo Formal Conteudista Livro Expositiva Digitais Tradicional

Quando questionados sobre o que achavam que deveriam ensinar aos alunos, quatro grupos de
respostas surgiram: ciéncia do cotidiano, o conteddo da disciplina, experimentos e questdes de
comportamento e estabelecimento de relagbes com os alunos. Apesar de semelhangas com a pergunta
anterior, houve variagdes nas respostas entre os professores. Geralmente, apontaram mais de uma éarea a
ser ensinada, levando a construcdo de "personas" para grupos de professores que compartilham
pensamentos semelhantes. O primeiro grupo (Professor Conteudista) consistia nos professores que
valorizavam exclusivamente o conteddo de sua disciplina, concentrando todos os esforcos no ensino
sistematico dos conhecimentos especificos de sua area cientifica. Para o segundo grupo (Professor
Contextualizador), a contextualizagdo do conhecimento e o conteldo em si eram inseparaveis, sendo que um
néo fazia sentido sem o outro. O terceiro grupo (Professor Experimental) era formado por professores que
consideravam essencial demonstrar a "aplicacdo" do conhecimento por meio de experimentos ou atividades
praticas. Por fim, o quarto grupo (Professor Afetivo) era composto por aqueles que priorizavam a relacdo que
estavam estabelecendo com os alunos, criando uma conexao afetiva.
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Outro aspecto importante do habitus dos professores refere-se ao seu planejamento. No total,
identificaram-se trés perfis de planejamento entre os entrevistados. O primeiro perfil inclui os professores que
planejam suas aulas com base nos curriculos oficiais disponiveis para eles (Planejamento Curriculo Oficial).
Ja o segundo perfil de planejamento (Planejamento Reflexivo) envolve aqueles que ndo seguem um
documento especifico, mas constroem ao longo do ano seus planos com base nas observacdes em sala de
aula, nas demandas dos alunos e nas informac@es e noticias sobre 0 mundo que encontram, adaptando suas
aulas conforme necessario. O ultimo perfil esta relacionado ao uso do material didatico (Planejamento Livro)
fornecido pela escola. Nesse caso, os professores seguem a sequéncia organizada por um livro didatico ou
apostila.

Os métodos utilizados pelos professores em sala de aula foram explorados mais profundamente
levando em conta as contingéncias do contexto escolar, pois frequentemente os professores faziam referéncia
a um cenario que eles pensavam como a "aula ideal", expressando assim os valores de como alguns métodos
de ensino estavam enraizados em suas disposicfes. Dessa forma, havia aqueles professores que
valorizavam propostas em que os alunos desempenhavam um papel relevante no processo de aprendizado
(Aula Ativa). Outros professores caracterizavam-se por valorizar a oratdria e a exposicao direta dos contetidos
(Aula Expositiva). Por fim, havia os professores cujo ideal era a constru¢cdo do aprendizado por meio do
dialogo e da construcao conjunta do conhecimento (Aula Dialdgica).

Foi perguntado aos professores quais os recursos didaticos que eles achavam os mais importantes
para exercer a funcéo docente e indispensaveis para realizar seu papel com exceléncia, mesmo que néo
estivesse disponivel na sua escola de atuacdo. Alguns professores pontuaram como 0 mais importante
Recursos Digitais, que envolviam tanto acesso a internet em sala de aula, como projetor e ferramentas digitais
de ensino. Outros professores pontuaram o Laborat6rio como recurso essencial, com os respectivos materiais
didaticos necessérios para a realizagdo de experimentos. Por fim, o Material Didatico foi pontuado por outros
professores como o0 essencial e suficiente para se realizar uma boa aula, como livro didatico, apostila,
giz/canetéo e lousa.

Durante as entrevistas, os professores foram questionados sobre como avaliavam o aprendizado
dos alunos ao longo das aulas, e trés perfis relevantes emergiram. No primeiro perfil (Avaliagao Tradicional),
estavam os professores que preferiam utilizar as tradicionais provas (ou algo muito préximo disso), nao
mencionando nenhuma outra forma de avaliagdo dos alunos. Outros professores apresentaram um perfil que
valoriza uma diversidade de métodos para avaliar o aprendizado (Avaliagdo Mdltipla), reconhecendo que
oferecer uma variedade de formas de avaliagcdo pode resultar em uma avaliagdo mais abrangente. O Ultimo
perfil de avaliagdo € um pouco semelhante ao anterior no que diz respeito a utilizacdo de uma variedade de
métodos de avaliagdo, mas difere na importancia atribuida a participacéo dos alunos (Avaliag&o Participacao).
Nesse contexto, a avaliagdo de participacdo nesse perfil ndo é vista como um aspecto subjetivo da mera
observacdo, mas sim como um esquema de pontuacgdo que avalia 0 comportamento dos alunos.

Ao analisar a Tabela 5, percebemos que ao incluir outros agentes na discussao, como o0s alunos,
buscou-se compreender as expectativas que os professores tinham em relagéo a um "bom aluno”. Em outras
palavras, 0 que eles esperavam que um bom aluno deveria ser, com base em seus valores e expectativas.
Quatro tipos diferentes de alunos emergiram nas falas dos professores. O primeiro deles (Aluno Autbnomo)
representava a expectativa de um aluno independente, que ndo dependesse do professor, pois ele buscaria
0s contelidos por conta prépria, procuraria o professor apenas quando tivesse duvidas e ndo necessitaria ser
constantemente "chamado & atengdo" durante as aulas. Outro perfil de aluno (Aluno Tarefeiro) que surgiu nas
falas de alguns professores era o que realizava as atividades e exercicios propostos e 0s entregava, sendo,
portanto, dedicado as tarefas, e a0 mesmo tempo alcancaria as melhores notas nas provas. Alguns
professores destacaram o interesse (Aluno Interessado) como a caracteristica principal de um bom aluno.
Esses alunos fariam perguntas, participariam das discussfes e mostrariam interesse no que o professor esta
solicitando durante a aula. Por fim, o Gltimo perfil que surgiu foi sobre o comportamento adequado (Aluno
Comportado) durante as aulas, ou seja, sdo alunos que ndo causam problemas para o professor e obedecem
as suas instrucdes.

A relacdo que o professor estabelece com seus alunos reflete como ele se posiciona em relacdo a
outros agentes que compartilham o mesmo espaco social. Durante as entrevistas, investigou-se como 0s
professores mantém essa relacédo tanto no aspecto individual quanto no coletivo. Alguns professores adotam
uma abordagem vertical e hierarquica (Relacdo Hierarquica), posicionando-se como figuras a serem
respeitadas e ouvidas, alegando saber o que € melhor. Eles se veem como a voz ativa nos conflitos, interagem
pouco com a turma e mantém certa distancia. Por outro lado, h& aqueles que optam por uma abordagem

273



Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 260-286, 2024

horizontal e dialégica (Relagdo Dialogica), enxergando os alunos como individuos com suas proprias
contradic6es, passiveis de melhoria e aprendizado. Esses professores engajam-se em conversas com a
turma, procuram compreender seus anseios e constantemente mediam conflitos por meio do dialogo.

Tabela 5 - Variaveis dos elementos que compdem o habitus em relacao as expectativas e relacbes e
a motivacdo com a profisséo.

Norp_es Bom aluno Relag&o Alunos Expectativa para | Motivaca
Ficticios com Aluno 0
Prof. 1 Aluno Autbnomo Re!at;a_o Aluno Passivo Motivado
Hierarquica
Prof. 2 Aluno Tarefeiro Re!at;a_o Aluno Passivo Desmotiv
Hierarquica ado
Prof. 3 Aluno Tarefeiro _Re[at;ap Aluno Passivo Desmotiv
Hierarquica ado
Aluno A s . )
Prof. 4 Relac&o Dialdgica Aluno Ativo Motivado
Interessado
Prof. 5 Aluno Relac&o Dialdgica Aluno Ativo Desmotiv
Interessado ado
Prof. 6 Aluno Tarefeiro Re!at;ap Aluno Passivo Motivado
Hierarquica
Aluno Relagdo . Desmotiv
Prof. 7 Comportado Hierarquica Aluno Ativo ado
. Relagéo . .
Prof. 8 Aluno Tarefeiro Hierarquica Aluno Ativo Motivado
Prof. 9 Aluno _Re[a(;a_o Aluno Passivo Desmotiv
Comportado Hierarquica ado
Prof. 10 Aluno Relacéo Dialogica Aluno Ativo Motivado
Comportado
Aluno A r~ioia . .
Prof. 11 Relac&o Dialdgica Aluno Ativo Motivado
Comportado
A Relagdo . )
Prof. 12 Aluno Auténomo Hierarquica Aluno Passivo Motivado
Aluno Relagéo . Desmotiv
Prof. 13 Comportado Hierarquica Aluno Passivo ado
Prof. 14 Aluno Relacéo Dialogica Aluno Ativo Motivado
Interessado
Prof. 15 Aluno Auténomo | Relag&o Dialégica Aluno Passivo Dezsi?ootlv
Prof. 16 Aluno Relacéo Dialégica Aluno Passivo Desmotiv
Interessado ado

A expectativa dos professores em relagdo ao engajamento e participacao dos alunos foi considerada
de duas formas. Alguns professores esperam uma participacdo ativa (Aluno Ativo), valorizando alunos
dispostos a realizar atividades, participar de discussfes e interagir com o professor. Outros valorizam um
aluno mais passivo (Aluno Passivo), que apenas presta atencéo nas aulas e se comporta, sem a necessidade
de uma interacdo mais intensa. Por fim, um aspecto explorado foi a motivagdo e desmotivacdo que o0s
professores experimentam em seu trabalho (Motivado e Desmotivado). Os professores compartilharam os
motivos que influenciam sua postura, discutindo perspectivas futuras, planos, projetos, frustracbes e
sentimentos de cansaco e de alegria com sua profissdo e/ou pratica.

Com todas essas variaveis prontas foi utilizado o ambiente de programagé&o R para construir a Figura
1. Nessa figura foram colocadas todas as varidveis apresentadas nas tabelas anteriores. Optou-se por ndo
colocar cada agente individualmente dentro da ACM para podermos analisar neste estudo a rela¢éo entre o0s
elementos do habitus e os processos de socializagdo, sem caracterizar cada professor individualmente. Ao
escolher dessa forma é possivel fazer uma analise mais ampla, focada nas tendéncias de forma mais
relevante.

A ACM, além de mostrar as correspondéncias entre as variaveis, pode nos indicar, assim como fez
Bourdieu (2011, 2019), uma certa distribuigdo delas por meio de seus “valores” nos eixos vertical e horizontal.
Em outras palavras, a distribuicdo das variaveis ndo é aleatéria, guiada somente pela distribuicao de
correspondéncias entre elas, mas como tratam-se de construcdes socioldgicas, a prépria distribuicdo grafica
aponta um sentido velado que essas variaveis possuem. Quando observamos as variaveis notamos que sua
distribuicao ndo € arbitraria, pois estdo organizadas nos eixos conforme volumes - ndo quantificados - de
capital econdmico (eixo vertical) e capital cultural (eixo horizontal), conforme Figura 1.
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Variable categories - MCA
- capital econémico | Giéncias
Planejamento Curriculo Oficial

Aluno Comp‘onado
.
TD_1~3

Grad'Dlhlculdade
Professor Experimental

Gzaduaqao

Escqla Publica

ES_Privada = | 5
EscolhaProf_2a ' Divulgagéo Cientifica

Professor Familia 1

' Quimica

Conteiido Formal ~ EM_Publica nfluéngja ProfEscola Aula Ativa
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Figura 1 - Analise de Correspondéncias Mdltiplas entre elementos do habitus e processos de socializacéo
de professores de ciéncias

No eixo horizontal (chamado a partir de agora de eixo cultural) verifica-se a existéncia de uma certa
“simetria” de variaveis distribuidas ao longo do grafico, apontando volumes diferentes, entre as variaveis, de
capital cultural. Dado o recorte da pesquisa, podemos associar o capital cultural as variaveis que envolvem a
participacdo em projetos sociais e culturais, assim como a escolarizagdo no setor privado (Nogueira &
Nogueira, 2002) e o ingresso em universidades publicas (Moris, Casellato, Nascimento, Agostini & Massi,
2022) e a pés-graduacéo. Percebe-se que na parte mais a direita (+ capital cultural) aparecem as seguintes
variaveis: Projeto Cultural, Projeto Social, EF_Privada, EM_Privada, ES_Publica, P6s Graduacgdo e Apoio
Familia_Nao. Enquanto no lado esquerdo (- capital cultural), as variaveis “opostas”: Projeto Cultural_N&o,
Projeto Social_N&o, EF_Publica, EM_Publica, ES_Privada, Graduacdo e Apoio Familia. Aqui, nota-se
claramente uma diferenciacdo entre os agentes. Aqueles que frequentaram espac¢os de acesso a cultura
legitima distinguem-se pela participacdo em atividades culturais, movimentos sociais e cursinhos populares,
incorporando disposi¢des e ampliando seu capital cultural. A educagédo basica privada, historicamente ligada
a reproducdo desse capital no Brasil, € um ponto de inflexdo importante nessa trajetéria. Esses agentes
tendem a ingressar em universidades publicas, que funcionam como espacos de consagracdo e reproducao
das elites culturais e profissionais, reforcando a distingdo social. A progressdo para a pds-graduacao,
acessivel apenas aqueles que ja possuem um capital cultural legitimado, complementa essa trajetéria
ascendente. O apoio familiar, proveniente de um habitus familiar orientado para a valorizagdo de capitais
culturais e econdmicos mais elevados, reforca as expectativas de carreiras mais rentaveis, evitando a
docéncia, vista como socialmente desvalorizada. Nesse sentido, a distribuicdo das variaveis no eixo cultural
reflete as posicdes ocupadas no espacgo social, revelando a hierarquia entre diferentes volumes e tipos de
capital cultural.

O eixo vertical (chamado a partir de agora de eixo econdmico) apresenta uma distribuicdo de
variaveis de cunho econdmico. No recorte de pesquisa que realizamos, podemos associar maiores volumes
de capital econdmico com a escolarizagao basica privada (+) e publica (-), escolarizagao superior pablica (+)
e privada (-), se trabalhou ou ndo durante a graduacgéo (necessidade x tempo para estudar), professor na
familia e instituicdo de trabalho. No entanto, nesse caso, a estruturagao do eixo € invertida ao sentido padrao
do crescimento, ou seja, os niveis de capital econdmico crescem “para baixo”. Verificamos na parte inferior
do grafico (+ capital econdmico) as seguintes variaveis: EF_Privada, EM_Privada, ES_Publica,
Grad_Trabalhou_Nao, Professor Familia_N&o e Escola Privada. Enquanto na parte superior do gréafico (-
capital econ6mico) aparecem as variaveis: EF_Publica, EM_Publica, ES_Privada, Grad_Trabalhou, Professor
Familia e Escola Publica. No ambito da formacdo, aqueles que frequentam o ensino bésico privado
geralmente possuem maior volume de capital econdmico, enquanto o ensino basico publico reflete um menor
acumulo desse tipo de capital. Essa relacdo se inverte no nivel superior, onde o ensino publico € mais
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valorizado e seletivo, exigindo investimentos econdmicos. O acesso ao ensino superior publico, além de exigir
elevados niveis de capital cultural — em suas trés formas (incorporado, objetivado e institucionalizado) —,
frequentemente depende do capital econdémico. Esse capital permite também, por exemplo, o investimento
em cursos preparatorios e a possibilidade de adiar a entrada no mercado de trabalho. Além do mais, o capital
econdmico concede ao agente a liberdade de dedicar-se integralmente aos estudos durante a graduacao,
enquanto a auséncia desse capital forca muitos a conciliar trabalho e estudo, 0 que impacta suas trajetdrias.
A presenca de um professor na familia, cuja profissdo é tradicionalmente menos valorizada em termos
econdmicos, pode indicar um menor acumulo de capital econdmico. Em contrapartida, atuar em uma
instituicao privada de educacao pode assegurar salarios mais elevados.

Com isso, ao deparar-se com uma variavel qualquer, por exemplo, algum elemento do habitus do
professor de ciéncias, € possivel situa-lo em diferentes volumes de capital cultural e econémico, ao mesmo
tempo que é possivel fazer a correspondéncia com outros elementos e processos de socializa¢do proximos.
E importante destacar que a orientaco e o capital do eixo foram definidos a posteriori, com base na posi¢io
das variaveis, observada a partir da correspondéncia entre elas, o que permitiu uma interpretacéo sociolégica
dessa distribuicdo. E necessario notar que a amostra é limitada, ou seja, ndo temos a intencdo de construir
uma analise generalista, dado o pequeno nimero de professores estudados em comparagdo com 0s numeros
que o préprio Bourdieu utilizava. No entanto, compreendemos o poder que esse tipo de andlise tem para
investigacdes no nosso campo e as possibilidades de compreenséo de aspectos importantes na formacao de
professores de ciéncias.

DISCUSSAO
Socializacdo de dois perfis de professores de ciéncias

A distribuicdo dos elementos do habitus dos professores apresenta uma diferenciacdo na sua
posi¢do no eixo cultural. Podemos observar que Avaliagdo Multipla e Laboratério aparecem na regido de
maior capital cultural, enquanto Avalia¢do Tradicional e Livro Didatico aparecem na regido de menor, sem
consideraveis diferencas de capital econdmico. Seguindo essa mesma logica, podemos observar a mesma
“simetria” acontecendo com as variaveis Aula Dialégica e Aula Expositiva, Aluno Ativo e Aluno Passivo,
Professor Contextualizador e Professor Conteudista, Relacdo Dial6gica e Relagdo Hierarquica,
Contextualizagdo e Conteldo Formal. Essa simetria ndo se da em todos os casos pela binaridade dessas
variaveis, como por exemplo nas variaveis Motivado e Desmotivado ou algo mais direto como Apoio da
Familia e Apoio da Familia_N&o, mas pela prépria construgdo do processo de socializacéo desses agentes.
As variaveis com menor capital cultural demonstram um perfil de professor que normalmente é chamado de
tradicional ou “bancario”, como apontado na visao de Freire (2019), enquanto as variaveis do lado direito sdo
associadas a um perfil mais dialdgico e contextualizador de professor.

Essa dicotomia néo é trivial, pois expressa os diferentes espacos de socializa¢do que os agentes
frequentaram ao longo de sua trajetdria de vida, e assim, as diferentes posi¢cdes que o professor ocupa no
campo escolar. Um exemplo claro disso, como aparece nas entrevistas, sdo aqueles que frequentaram um
movimento social, seja como ativistas politicos ou como professores num movimento social, expresso pela
variavel Projeto Social. Muitos desses professores relataram que durante muito tempo trabalharam em
cursinhos populares, muitas vezes sendo os primeiros locais de sua atuacdo enquanto professor. Nesses
espacos, o didlogo e a participacdo, por exemplo, sdo praticas valorizadas e incentivadas, o que acaba por
reforca-las nos professores que viveram esse processo. Nessas instancias, as aulas mais tradicionais, que
envolvem exposi¢céo e passividade, ndo séo frequentes. Contudo, o envolvimento dos alunos desempenha
um papel crucial nesse processo. Isso ocorre por meio do didlogo, da acéo politica e da participacdo ativa,
estabelecendo uma relagéo dialdgica ao longo de todo o processo. O mesmo principio se aplica a ambientes
culturais, como as oficinas de teatro, danca e leitura, expressos pela variavel Projeto Cultural, seja em
instituicbes sem fins lucrativos, casas de cultura e em bibliotecas publicas, mencionadas pelos professores.
Esses locais sdo caracterizados pela criatividade, construcdo coletiva e participacdo ativa dos envolvidos.

Por outro lado, o outro perfil de professor é caracterizado por nédo ter passado por henhum outro
lugar de socializacdo, em que praticamente o “mercado de trabalho” foi a Unica instancia, além da escola e
universidade, responsavel pelo processo de socializacdo. Isso também ¢é corroborado pela variavel
Grad_Trabalhou que aparece nessa regiao do eixo cultural. Nesse sentido, esses elementos que aparecem
associadas ao professor “bancario” como passividade, exposigdo e hierarquia, de alguma maneira séo
“carregadas” pelo agente desde sua formagao escolar e universitaria e é reproduzida no espago escolar
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guando esse atuara enquanto professor. Como ndo ha outras instancias socializadoras - aparentes nesse
estudo - capazes de dar um arcabouco cultural e diferentes vivéncias de praticas para sua socializagdo.

Ainda olhando esses elementos, podemos verificar que a instituicdo de trabalho do professor, Escola
Publica e Escola Privada, tem pouca relacao com elas, pois essas variaveis ndo possuem grandes diferencas
de capital cultural. Nesse sentido, o setor de atuacédo do professor tem menos relevancia na incorporacéo
dessa dicotomia do que as instituicdes de formacéo, do ensino basico e do ensino superior. Podemos observar
que a proximidade de Grad_Dificuldade de Escola Publica e Grad_Normalidade perto de Escola Privada
mostra um cenario de socializacdo que tem suas raizes na diferenca de capital econdmico. Aqueles com
maior volume desse tipo de capital tendo maior facilidade de lidar com sua formag&o universitaria, enquanto
aqueles que possuem menos desse tipo de capital apresentaram alguma dificuldade nesse periodo, que esta
de alguma forma associado com a instituicdo de trabalho que o professor de ciéncias tera acesso no futuro
profissional. Como as escolas privadas, além de pagarem melhores salarios e oferecerem uma estrutura de
trabalho melhor para os professores, sdo escassas e tornam o reconhecimento social e o prestigio dos
professores uma disputa pelo acesso a essa posi¢cdo. Essa estrutura de funcionamento acaba por reproduzir
uma légica em que os agentes que tém maior volume de capital econémico séo “levados” a terem mais desse
capital no futuro, ocupando posi¢do no setor privado de ensino, como a propria légica de funcionamento do
capital por exceléncia.

Quando observamos as variaveis ES_Publica e ES_Privada, verificamos que elas tém relevancia
na socializacdo dessa dicotomia, a primeira corroborando ela e a segunda atuando de forma mais passiva.
De forma mais explicita, o ensino superior publico aparece bem proximo as varidveis Relagdo Dialdgica,
Contextualizagdo, Aula Dialdgica, Planejamento Reflexivo e Professor Afetivo, ou seja, existe uma boa
correspondéncia entre essas varidveis com esse tipo de formacgéo, corroborando que esse espaco atua
fortemente na incorporagdo de um certo habitus. Por outro lado, quando vamos analisar a variavel da
formacao no setor privado de educacgédo superior, percebemos que aparece mais isolada das varidveis do
perfil bancario, comparativamente, estando mais proxima de Conteudo Formal, somente. Essa constatacdo
mostra que essa formacao contribui pouco para a socializa¢do, atuando mais passivamente, ou seja, tendo
também pouca influéncia em uma socializa¢éo de outras préticas e valores, sendo, num primeiro momento,
uma insténcia mais passiva de socializa¢do. No entanto, é dificil apontar essa passividade, pois até que ponto
essa passividade s6 néo corrobora, intencionalmente, com um certo status quo da pratica do professor,
“reforcando pela auséncia” de certas disposigdes.

No entanto, o olhar que colocamos para esses perfis ndo pode ser enviesado pela prépria leitura da
visdo legitima, pois dominante, como uma visdo alienada das condi¢bes de socializacdo que também
expressam as lutas dentro do campo, onde diferentes acessos ao capital cultural estdo associados a
processos de cerceamento do acesso a cultura legitima, vendida como boa ciéncia, e desarticulagdo da visdo
ndo-dominante. De outro modo, a propria construcdo dos elementos incorporados pelos dois perfis, expressas
pelas variaveis, ndo é uma disputa moralizante das “boas e mas praticas”, mas séo estruturadas pelas
disputas que ocorrem dentro e fora do campo escolar e pela posi¢céo social que o professor ocupa no campo
de disputa e na classe de origem. Nesse sentido, a origem social do professor de ciéncias esta associada a
disposicBes especificas que este incorporara em sua trajetéria. Podemos perceber que as variaveis da
escolarizacao (EF_Privada, EM_Privada, EF_Publica e EM_Publica), assim, como se o professor trabalhou
ou nado na graduacdo (Grad_Trabalhou e Grad_Trabalhou_N&o) indicam essa trajetéria. Dentro dessa ldgica,
a reproducéo social se d4 de maneira bastante nitida. As familias com maior capital econémico e cultural
utilizam as estruturas educacionais para reproduzir suas posi¢cées no campo social. O acesso ao ensino
privado de elite garante uma melhor preparacdo para o vestibular e, portanto, para o0 ingresso em
universidades publicas, que s@o espacgos de consagracdo do capital cultural, e assim, praticas docentes mais
valorizadas. Ja para as classes populares, o ensino publico basico oferece menos recursos para competir por
essas posicles, perpetuando a desigualdade educacional e, consequentemente, as desigualdades sociais
(Nogueira & Nogueira, 2002).

Por esse motivo, pode-se pensar nas estruturas de cerceamento de acesso a espagos que, além
da familia, sdo capazes de trazer uma socializagdo de um capital cultural, valorizado pelo campo escolar, e
um certo conhecimento que da ao agente uma posigdo nesse campo de disputas. Nesse sentido, parece ser
deixado para a escola publica um papel de mera reproducdo da estrutura hierarquica e de certo modo
opressora na atuacao do professor, sendo essa socializacdo ndo apropriada pelo ensino superior privado,
enquanto o acesso, pelo capital econdmico, ao ensino basico privado garante a incorporagao da “boa cultura”,
onde as desigualdades se perpetuam ao longo da trajetéria do professor de ciéncias. A prépria libertagéo do
trabalho precoce € uma ferramenta de distingdo da socializacdo, oferecendo tempo para a apropriacédo da
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cultura legitima, seja por postergar a entrada no trabalho ou oferecendo oportunidades de frequentar espagos
gue muitas vezes um trabalhador precoce ndo tem tempo de acessar.

No estudo de Almeida e Ernica (2015), a partir de uma analise bourdieusiana, os autores
observaram que, nas universidades publicas que investigaram, o nivel socioeconémico dos ingressantes
revela uma menor presenca de estudantes provenientes de familias de baixa renda em comparacao com a
populacao geral. Além disso, uma parcela significativa dos alunos possui pais com diploma de ensino superior,
evidenciando a reproducgdo do capital cultural nas dindmicas de acesso a educacgédo e sua relagdo com o
capital econémico. Moris et al. (2022) identificaram que a classe superior, com elevado volume de capitais
(cultural, econdmico e linguistico), consegue reproduzir seus privilégios e garantir acesso a qualquer curso
via Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), sendo a Unica classe capaz de ingressar nos cursos mais
prestigiados. Em contrapartida, a classe inferior € marcada por um baixo volume de capitais, refletido na
precariedade em termos de renda, escolaridade, profissdo dos pais, posse de bens duraveis e dominio da
norma culta, 0 que torna o ingresso no ensino superior praticamente inviavel.

Com esse olhar, podemos constar como a légica econdmica paira a formacao dos professores de
ciéncias, que vai muito além da universidade. As praticas bancarias e dialégicas ndo podem ser dissociadas
das proprias estruturas sociais responsaveis por reproduzi-las, que tem raizes econémicas na prépria l6gica
de funcionamento da sociedade, e assim, na atuacdo do professor de ciéncias. Pode-se pensar que a
formacéo dos professores de ciéncias ndo esta alheia as questbes inerentes do campo econdmico, que vao
muito além dos muros da escola ou das estruturas educacionais. Os professores ndo podem ser obrigados a
frequentar espacos ditos legitimos para a incorporagdo de disposi¢cdes que tém um carater dialégico, mas
caberia a propria formacgdo universitaria, espacgo legitimo da formacao oficial, tomar para si essa
responsabilidade, lutando pela autonomia de sua fungéo.

Uma questdo central nessa discussao € o papel da contextualidade do habitus dos professores e
como isso influencia suas praticas pedagogicas. O habitus, por ser dinamico, pode variar conforme as
circunstancias em que o agente esta inserido, o que implica que os professores, em contextos diferentes,
possam adotar praticas distintas. Durante as entrevistas, procurou-se identificar o que os professores
valorizavam como préaticas de ensino, mas frequentemente emergiram respostas como "la na escola fazemos
assim" ou "me cobram que eu faga isso", 0 que revela como a prética social pode ser moldada pelas
expectativas e imposicdes do contexto escolar. Contudo, ndo se pode desconsiderar que a posi¢cdo social
ocupada pelo professor — incluindo a escola onde trabalha — reflete o capital acumulado ao longo de sua
trajetéria, assim como as estratégias que ele emprega dentro do campo escolar. A “escolha” pela atuagao em
uma escola privada, por exemplo, pode ser uma estratégia de busca por maior capital econdmico, mas esta
igualmente relacionada a legitimacé@o dessa posi¢do por meio de disposi¢fes de classe. Esse movimento
envolve praticas e valores que reforcam ou redefinem sua posi¢do no campo, seja por meio de uma postura
desinteressada em relagdo ao mercado ou pela adogdo de préaticas pedagdgicas que atendem as demandas
desse espaco.

Assim, o habitus do professor ndo pode ser entendido isoladamente de sua posicdo no campo
educacional, que é, por sua vez, determinada pela interagdo entre os capitais econdmico e cultural que ele
possui. As estratégias que ele adota em sala de aula e as justificativas que oferece para suas praticas sdo
produtos da intersecgéo entre sua trajetoria individual, as demandas do campo escolar e as lutas simbdlicas
pela legitimacéo e distingdo dentro do campo. Dessa forma, a pratica pedagogica é resultado ndo apenas de
imposicdes externas ao professor, mas também de disposi¢8es internas que refletem a continua negociacéo
entre o habitus do professor e o campo em que ele atua. Esse entendimento nos permite compreender que a
busca por uma posicado vantajosa dentro do campo escolar estd sempre articulada as estratégias de
acumulacéao e converséo de capital, onde o habitus age como mediador dindmico entre as condi¢ées objetivas
e as escolhas subjetivas dos agentes.

No entanto, a socializagcdo ndo se da somente em relagées materiais com o mundo social, mas de
forma simbdlica também. Os professores exercem sua préatica social de formas a acessar material e
simbolicamente posicdes no espaco social da escola, que podem trazer beneficios e prestigios diversos
dependendo das condicdes que ele tem, ou seja, dos capitais, para exercer essa disputa. Nesse sentido, a
socializacdo de género tem um papel relevante nessa relacao e aparece na ACM dentro desses perfis que
formam-se com diferencas de volume de capital no eixo cultural. A varidvel Homem aparece na regido de
menor capital cultural e com maior correspondéncia com o perfil bancéario de professor de ciéncias, enquanto
a variavel Mulher aparece na regido de maior capital cultural e com maior correspondéncia no perfil dialdgico.
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Bourdieu (2016), ao se dedicar ao exame da condi¢do feminina e da violéncia simbdlica, aborda as
intrincadas relagdes de dominacéo que se encontram naturalizadas pela arbitraria segregacao dos géneros,
configurando-se como uma lei social transmudada em lei internalizada. As disposi¢Bes internalizadas
revelam-se indissociaveis das estruturas que as engendram e perpetuam, erguendo-se, portanto, ao longo
dos processos de socializacdo permeados por problematicas que transcendem as estruturas puramente
microssociais, ou seja, para além dos campos. A maneira que o0 habitus de género dita os rumos do
pensamento e das praticas, qual uma necessidade légica (Bourdieu, 2016), acaba por atuar até mesmo dentro
das praticas docente.

A propria problematica concernente a diviséo de género emerge como um processo de perpetuagéo
das estruturas naturalizadas de género, cuja génese remonta historicamente a um intricado labor de
inculcacgédo e naturalizacao efetuado pelas proprias instancias de socializa¢ao, a saber, como coloca Bourdieu
(2016, p. 8), "a Familia, a Igreja, a Escola, e também, em outra esfera, o esporte, 0 jornalismo”. Nesse
contexto, as disposicfes incorporadas pelo género (construido socialmente) moldam o habitus dos
professores de ciéncias, engendrando formas distintas de ser e existir no espaco escolar. Estas formas, longe
de serem neutras ou morais, sdo manifestacfes diretas do conjunto de disposicdes socializadas através de
um trabalho de naturalizacao de praticas e disposic8es por meio de instituicdes sociais ao longo do percurso
de vida dos agentes. A condicdo de género transcende os limites dos campos sociais, pairando sobre o
universo social como um todo, impactando, assim, 0s campos e 0s espacos sociais. Nesse sentido, enquanto
l6gica hegeménica, os mecanismos de dominag¢éo simbdlica masculinos incidem sobre o habitus dos
professores de ciéncias, estabelecendo uma aparente dicotomia no "papel" de género dentro do espago
escolar e da sala de aula.

Olinto (1995) comenta que para Bourdieu a dinamica do género opera para além das classes sociais
no habitus e as mulheres parecem incorporar disposi¢cdes especificas. Essas disposi¢fes interferem na
escolha da profissdo, por exemplo, e acarretam em uma certa desvalorizagéo social, independente do campo
ou espaco social que se encontram. Bourdieu (2011) j& coloca que h&d uma énfase na cultura literaria por parte
das mulheres e uma énfase na cultura cientifica por parte dos homens, cultura essa que é incorporada
diferentemente por processos de socializagdo diferentes. No estudo de Setton, Vianna e Neves (2022) as
autoras apontam que h& uma diferenciacdo geracional na escolha das profissées, sendo que esse cenério
tem marcado uma divisdo sexual do trabalho, observando influéncias do movimento feminista nas geragdes
mais novas para a escolha da profissdo. Essa constatacéo ndo € arbitraria, pois ao analisar professores que
escolheram um curso das areas de ciéncias, estamos nos referindo a um recorte de género especifico no
espaco de disputa dentro da escola. Nesse contexto, Silva e Bartolozzi (2023) argumentam que o campo da
educacgédo apresenta um habitus de género que se movimenta de maneira a (re)produzir praticas, as quais
podem gerar pequenos deslocamentos ou até transformar as relagdes de poder socialmente estabelecidas.

Surge, portanto, uma relagdo direta entre as praticas sociais socializadas e o seu género.
Professores que se identificam como Homem associam-se a tracos de hierarquia, passividade e ordem, ao
passo que as docentes que se identificam como Mulher sdo relacionados a caracteristicas de diélogo,
reflexividade e atividade. Um exemplo pragmético reside na associacao das caracteristicas a variavel Homem,
gue evoca uma concepcao de virilidade, poder e honra, na qual o dominio e a violéncia simbdlica se traduzem
em praticas dentro da sala de aula, inextricavelmente ligados a expressao imediata de uma virilidade fisica, a
personificagdo do "homem verdadeiro" que estabelece ordem, detém todo conhecimento e ndo tolera
desrespeito (Bourdieu, 2016).

Percorrendo esse mesmo caminho, ao investigarmos os atributos associados & Mulher, uma anélise
superficial pode erroneamente sugerir caracteristicas opostas as previamente delineadas, tais como
fragilidade, fraqgueza e impoténcia. Contudo, essa percep¢do distorcida emerge ao encararmos essa
dicotomia como binaria e antag6nica, sucumbindo a uma analise permeada pela 6tica da virilidade, legitimada
pela relagdo de dominagéo ja arraigada na realidade social, que, por sua vez, naturaliza esse viés sociolégico,
influenciado pelo senso comum. Abracar tal abordagem seria quase equiparar categorias preestabelecidas
como legitimas de forma inquestionavel, sem compreendé-las como produtos da prépria construcao social
gue lIhes confere naturalizac@o. Na realidade, os atributos presentes no perfil docente em questdo tendem a
engendrar um tipo de professor que ndo é oposto, mas contrario a logica viril e individualista delineada pelo
outro perfil, no qual o dialogo, a colaboracgéo, a coatuacao, a reflexividade, a fluidez, a contextualizacdo, o
significado do conhecimento e a atuacao social sdo os padrdes enaltecidos. Além do mais, cair nessa errbnea
binaridade somente provocaria a sensacdo de dois lados legitimos, sem levar em conta 0s processos de
disputa intrinsecos do campo social. Nesse sentido, € contrdrio, pois ocupa uma posi¢cao em desacordo com
o0 modelo masculino legitimo no seio do campo social, ndo oposta.

279



Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V29 (3), pp. 260-286, 2024

Essa dicotomia no eixo econdmico aponta uma pequena diferenga de capital entre os géneros,
fazendo com que o homem - com um pouco mais de volume -, mesmo ndo tendo o mesmo capital cultural,
tenha praticamente acesso ao mesmo volume de capital econdbmico que a mulher. Isso pode explicar a
distribuicdo das variaveis Motivado e Desmotivado pelo eixo cultural. Ambas estdo em cima do eixo cultural,
nao representando diferencas econdmicas, mas cada uma delas se aproxima de um género especifico. A
mulher, para ter acesso ao mesmo retorno econémico que o homem, precisa de um capital cultural bem mais
elevado, enquanto ndo tem o apoio da familia na escolha da profisséo, Apoio Familia_N&o. J& 0 homem, com
apoio da familia, Apoio Familia, ndo precisa gastar 0 mesmo tempo para chegar no mesmo volume de capital
econdmico, pois s6 o0 seu acesso ao mercado de trabalho ja garante esse retorno. Essa disputa faz com que
a mulher precise gastar muito mais tempo e esforgco para a acumulagdo de um capital cultural que a dara
acesso ao mesmo retorno em capital econémico do homem.

Portanto, o habitus funcionando de maneira mais ou menos inconsciente, € responsavel por
contribuir para criar uma situacdo em que os agentes continuamente reproduzem as estruturas que 0s
catapultam para uma posicao de poder, seja ela material ou simbdlica. Nesse contexto, 0 género surge como
uma instancia de socializacdo de habitus de extrema relevancia para a atuacao dos professores de ciéncias,
visto que a prépria construcao social desses "papéis de género" acaba por incidir diretamente nas disposi¢cdes
dos habitus desses professores.

Alguns outros insights

Para os professores que atuam em Escola Privada, ou seja, regido de alto capital econdmico,
aparecem dois tipos de perfis de alunos que eles valorizam e formas de planejamento, dependendo da regido
do eixo cultural: Aluno Tarefeiro e Planejamento Livro, na regido de menor capital, e Aluno Interessado e
Planejamento Reflexivo, na regido de maior capital cultural. O professor com baixo capital cultural tende a se
apegar a uma concepgao produtivista do processo de ensino e aprendizagem, na qual por um lado o “bom”
aluno é o que faz todas as tarefas, provas e trabalhos de forma sistematica e exemplar e por outro lado, seu
planejamento deve seguir a risca a sequéncia didatica que o livro adotado pela escola sugere. A auséncia de
um capital cultural faz com que haja uma compensagéo “econémica”, ou seja, produtivista, em que quanto
mais é produzido pelo aluno e pelo professor, melhor garante-se que a posi¢éo que o professor ocupa pode
ser justificada. Ainda por esse caminho, podemos verificar que a variavel Professor Conteudista se encontra
na regido de menor capital cultural, reforcando esse argumento. O professor com alto capital cultural valoriza
um aluno interessado na sua aula e apesar de ter um planejamento prévio, reflete a todo momento sobre ele
com base no que acontece na sala de aula e as demandas que aparecem. Essa caracteristica exige
disposi¢bes que levam ao professor de ciéncias ndo necessariamente a apegar-se a algo ja pronto, como o
livro didatico, mas a um processo continuo de criagdo e questionamento, que exige um certo capital prévio.
No entanto, para justificar sua posicdo acaba tendo préaticas mais afetivas, como pelo acompanhamento do
aluno de forma mais préxima. A proximidade da varidvel Professor Afetivo também justifica este argumento,
sendo que o professor, em um cenério de cobranca pelo retorno que a escola tem que dar pelo investimento
econdmico da familia, coloca-se numa posi¢cdo que garante a ela a sua posicdo de maior prestigio, sem
necessariamente reproduzir a légica produtivista.

Também na regido de maior volume de capital cultural, mas com menor capital econémico, ha a
varidvel Professor Contextualizador. Diferentemente do professor afetivo, esse tipo de professor nédo
necessita “dar retorno econémico”, entdo sua atuagéo volta-se por dar sentido ao conhecimento da sua
disciplina, por meio da contextualizacéo e justificacdo do que tem para ensinar. Essas préaticas necessitam
muito mais do que apropriacao do conteudo formal, mas compreender as raizes historicas e sociais do préprio
conhecimento e da ciéncia em questdo. A proximidade com a variavel Divulgacdo Cientifica pode
corresponder a essa atitude que é necessaria nesse contexto de aproximar a ciéncia de um publico ndo
especializado, justificando assim a importancia e as descobertas da ciéncia.

A escolha da profissao de professor, que ndo é uma escolha de ambito individual, mas é expressa
novamente pela diferenca entre volumes dos dois tipos de capital. A variavel EscolhaProf _la esta na regido
de maior capital cultural e econdmico, enquanto EscolhaProf 2a esta na regido de menor capital cultural e
econdmico. Como a profissé@o de professor ndo é caracterizada por ser hegemonicamente reconhecida pelo
retorno econdmico, apesar de excec¢des, nao € a primeira opcao para aqueles que ndo tém capital econdmico.
Aqueles que a escolhem como a primeira op¢ao relatam frequentemente motivagées sociais, como a
transformacdo do mundo por meio da escola. Os relatos dos professores que optaram pela profissdo como
escolha secundaria indicam que inicialmente tinham outra profissdo e por algum motivo, seja desemprego,
complementacédo de renda ou aposentadoria precoce, buscaram tornar-se professores.
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Outras variaveis que apresentam uma situacdo parecida sédo Divulgagdo Cientifica e Divulgagdo
Cientifica_N&o. No caso, a primeira na regido de baixo capital econdmico e alto capital cultural e a segunda
na regido oposta nos dois eixos. Apesar de ambas terem um entorno mais vazio em outras correspondéncias,
realizar atividades de divulgacéo cientifica esta associado, por um lado, a uma postura de professor dialégico
e contextualizador, caracterizado pelo lado de maior volume no eixo cultural. Por outro lado, é uma atividade
gue proporciona baixo retorno econdmico. Em outras palavras, a atividade de divulgacao cientifica é destinada
a professores que, apesar do repertério em capital cultural, ndo conseguem acessar cargos que oferecem
retorno de capital econdmico.

A influéncia de um professor do ensino basico, Influéncia ProfEscola e Influéncia ProfEscola_N&o,
para a escolha da profissdo tem pouca relevancia para quem possui alto volume de capital econdmico e mais
relevantemente para quem tem baixo, representando pouca diferenca em capital cultural. Todavia, quando
olhamos para a influéncia do professor universitario, Influéncia ProfES e Influéncia ProfES_Nao, aparecem
muito proximos da “origem” dos eixos cultural e econédmico. No entanto, o que chama atencgéo é o par de
variaveis associados a cada um, Projeto Académico_N&ao e Projeto Académico, respectivamente. A influéncia
de um professor universitario para a escolha da profissao - isso fica claro durante as entrevistas - tém relacao
com o jeito de dar aula, como ele trata os alunos, como ele se posiciona na sala de aula, como constréi a
proposta pedagodgica e sua relagao afetiva com os estudantes, caracteristicas “do ensinar”. Nesse sentido, os
professores em formacdo acabam néo realizando projetos, como iniciacdo cientifica, durante a graduacao,
apesar de depois de formados realizarem a Pés Graduacdo. Enquanto os professores em formagéo que néo
visualizam essa figura de exemplo e afeicdo acabam indo para um lado ndo “escolar”, que é a pesquisa
académica durante a graduacdo. Em outras palavras, a influéncia causada pela socializagdo de um professor
do ensino basico tem maior correspondéncia com agentes com baixo capital econémico em tornar-se
professores, enquanto a influéncia de professores universitarios conta mais para a continuacéo dos estudos
na pos-graduacao do que a propria atividade académica durante a graduacéo.

Particularmente, dois grupos de variadveis apontam dire¢des, mas ao mesmo tempo séo limitadas
pelo recorte da pesquisa em questdo. Quando olhamos as variaveis referentes as disciplinas escolares,
Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica temos um cenario ambiguo. Por um lado, mostram as correspondéncias
gue essas variaveis ttm com as demais, no entanto, sdo limitadas pelo baixo nimero de elementos que os
representam na diversidade de outras variaveis que aparecem. Um exemplo claro disso € a variavel Ciéncias,
na qual somente dois professores da amostra faziam parte, sendo que ambos sdo professores em escolas
publicas, com pouco tempo de profissdo e formados no ensino superior publico. Esse cenario também ocorre
com as outras disciplinas, mostrando a tendéncia especifica da amostra, que é um recorte, mostrando um
cenario mais individual do que expressando o habitus especifico associado a cada uma das disciplinas.

Algo similar ocorre com o tempo de docéncia. Apesar de mostrar que professores no comeco da
profisséo, TD_1~3, tem menor volume de capital econdmico que os demais, a tendéncia das demais variaveis
estdo mais associadas com os individuos do que com correspondéncias mais gerais de cada tempo de
docéncia. Além disso, as variaveis de tempo de docéncia tendem a estar mais isoladas das demais,
apontando menos correspondéncia com elementos especificos. No entanto, cabe ressaltar a correspondéncia
entre professores que acabaram de ingressar na profissdo com as variaveis Aluno Comportado e
Planejamento Curriculo Oficial. Pela sua pouca experiéncia, tende a seguir com mais afinco as diretrizes
oficiais do curriculo em questdo e ao mesmo tempo, precisa justificar para a escola e para si mesmo que
“sabe o que esta fazendo”, tornando necessario um aluno comportado para cumprir com essa expectativa.

CONCLUSAO

Iniciamos a discussdo deste trabalho ao reconhecer as disputas que envolvem a formacdo de
professores, identificando as formas discursivas contemporéneas que claramente emergem no discurso
hegem®énico. Por outro lado, apresentou-se alguns trabalhos que mostravam que a constituicdo do agente
social professor era fruto de um processo de socializagdo ao longo de sua trajetoria de vida, em que os
diversos espacos sociais operariam um processo de incorporagdo de préticas, julgamentos, valores e
percepcdes de mundo. Seguindo essa linha de raciocinio, compreendemos que a formacgao docente nédo é
meramente resultado exclusivo da formagéo universitaria, mas sim um processo continuo que influencia a
propria construgdo do agente como ser social.

Nessa perspectiva, para explorar como diversos processos de socializacdo influenciam na
incorporacéo de alguns elementos do habitus dos professores de ciéncias, foi adotada a teoria social de Pierre
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Bourdieu como estrutura tedrica e metodolégica. Nesse enfoque, os professores sdo concebidos como
agentes sociais cuja pratica social € moldada pelo habitus e pelos diferentes tipos de capital em jogo,
resultantes de sua socializagéo prévia. Assim, para a coleta de dados utilizou-se questionarios e entrevistas
semiestruturadas, com a posterior andlise feita por meio da ACM.

As distribuicdes das variaveis nos eixos cultural e econdmico, por meio da ACM, revela padrbes
significativos que refletem as dinamicas sociais subjacentes. A distribuicdo das variaveis ndo é apenas
resultado de correspondéncias aleatérias, mas reflete as complexas relag6es de capital cultural e econdmico
presentes no campo escolar. Através desses padrdes, foi possivel mostrar como diferentes agentes sao

posicionados e como seus trajetos educacionais e profissionais sdo moldados por esses sistemas.

A analise aprofundada de alguns dos elementos do habitus dos professores revela uma clara
diferenciacdo em sua posicdo dependente de seu capital cultural, refletindo as complexidades dos processos
de socializacdo que moldam suas praticas pedagdégicas. Essa dicotomia entre as praticas "bancarias" e
"dialogicas" ndo é apenas uma questao trivial, mas sim uma expresséo das diferentes experiéncias e espacos
de socializacdo que os professores frequentaram ao longo de suas vidas. Por um lado, aqueles que tiveram
acesso a projetos sociais e culturais ao longo da trajetoria tendem a adotar praticas mais participativas,
dialégicas e contextualizadas em sua abordagem pedagégica. Por outro lado, aqueles cuja socializacédo se
limitou principalmente ao mercado de trabalho e & formag@o académica tradicional reproduzem uma
abordagem mais passiva e hierdrquica em sala de aula.

E evidente a influéncia das instituicbes de formacao, tanto no ensino basico quanto no ensino
superior, sendo a escola publica e privada, bem como as diferentes experiéncias durante a formacao
universitaria, elementos-chave na configuracéo do habitus do professor. Além disso, é fundamental considerar
o papel do capital econdmico na formagdo dos professores, que vai além das estruturas educacionais e
permeia as proprias praticas pedagdgicas. A libertacdo do trabalho precoce e 0 acesso a espacos de cultura
legitima, mediados pelo acesso ao capital econdmico, séo fatores que contribuem para a diferenciacdo entre
os professores e suas abordagens pedagdgicas.

A andlise dos processos de socializa¢do dos professores de ciéncias revela nao apenas a influéncia
das relagBes materiais no mundo social, mas também a importancia das dimensdes simbdlicas na formacao
do habitus desses profissionais. A variavel de género emerge como um elemento crucial nessa dinamica,
refletindo ndo apenas as rela¢gbes de poder historicamente estabelecidas, mas também as formas complexas
de dominacao simbdlica presentes na sociedade. A dicotomia entre os perfis masculino (bancério) e feminino
(dialoégico) é uma manifestacéo das lutas dentro do campo social, ha qual diferentes acessos aos capitais
cultural e econdmico perpetuam desigualdades estruturais. Os atributos associados a cada género moldam
as praticas sociais dos professores, refletindo e reforcando as estruturas de poder existentes no ambito
macrossocial.

Ao olhar o habitus dos professores de acordo com a regido do eixo cultural, revela-se uma complexa
interacdo entre capital econémico, capital cultural e pratica social, fundado nas desigualdades de acesso a
cultura legitima. Professores com diferentes volumes de capital econdmico tendem a valorizar diferentes tipos
de alunos e estratégias de ensino, além do mais, a escolha da profissao de professor de ciéncias é também
influenciada por volumes de capital cultural e econdmico diferentes.

Outros estudos podem contribuir para novas descobertas no futuro sobre essa tematica, por
exemplo, explorar como as caracteristicas socioecondmicas e culturais dos alunos influenciam as praticas
pedagodgicas dos professores, considerando varidveis como localizacéo geogréfica, etnia, religido e contexto
familiar. Realizar estudos comparativos entre diferentes sistemas educacionais e culturais pode ser um
caminho interessante para entender como as variaveis de capital econdémico, capital cultural e género se
manifestam em contextos diversos e como politicas educacionais especificas podem mitigar ou exacerbar
desigualdades. Por outro lado, estudos quantitativos com abordagens qualitativas podem explorar mais
profundamente as percepcbes e experiéncias dos professores em relacdo ao seu capital cultural, capital
econdmico, género e prética social de professores de ciéncias.

Este estudo também contribui para repensar os programas de formacgéo de professores, os quais
podem ser adaptados para aprimorar a conscientizacdo em relacdo as questdes relacionadas ao capital
econdmico, capital cultural, género e a propria pratica social dos agentes em formac&o. E fundamental que
os cursos de formacéo de professores de ciéncias proporcionem espacos adequados para que essa reflexdo
ocorra de maneira continua. Através de uma reflexdo sobre suas proprias trajetérias de vida, os professores
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podem trazer a tona as estruturas sociais que foram internalizadas de forma inconsciente, e que tendem a
reproduzir uma logica hierarquica, passiva e bancaria.

Estudar a formacao de professores implica necessariamente tomar partido em um debate complexo
e multifacetado. O professor atua como mediador entre diferentes concepcdes de educacao e sociedade, mas
ao mesmo tempo esta inserido em um contexto permeado por diversas forcas sociais. Forcas essas que
disputam o campo escolar, que com mais ou menos for¢cas dependendo do contexto e do periodo, submetem
a formacgao docente a uma logica que tira a autonomia do professor de ciéncias e vende como “boa ciéncia”
uma visdo mercadolégica da educacéo, do professor e da vida como um todo. Cabe a pesquisa cientifica,
dentro ou fora do ambiente escolar, resistir a essas pressdes e propor alternativas que promovam uma
educacéo verdadeiramente libertadora e emancipatéria, onde a escola possa ter uma maior autonomia para
ser aquilo que precisamos que ela seja.
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