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Resumo

O papel da Licenciatura na constru¢do das representagdes sobre ser professor ¢ o tema deste estudo,
o qual contou com a participacao de 44 estudantes ingressantes e 27 concluintes de um curso de
Licenciatura em Quimica. A lente tedrica utilizada foi a Teoria das Representacdes Sociais.
Empregaram-se questiondrios com questdes abertas, nas quais o publico-alvo versou sobre como se
vé como professor de Quimica. No discurso dos estudantes foram observadas as categorias:
caracteristicas e visdo sobre o ensino. Na comparagao entre as caracteristicas que esses licenciandos
propdem para a concretizagdo dos processos de ensino e aprendizagem percebeu-se que as atitudes
e praticas pedagogicas foram aventadas tanto pelos ingressantes quanto pelos concluintes, o que
vem a reforgar as muitas representacdes sobre a docéncia construidas antes mesmo do ingresso na
Licenciatura. No que concerne as caracteristicas, bem como a sua visdo sobre o ensino, percebe-se
que estes processos, nas representacoes dos concluintes, ja ndo se centralizam no professor; além
disso, por ser este um professor de Quimica, percebe-se, ainda, a ampliagdo das representagdes, ao
agregarem os discursos e conteudos relacionados ao ensino da Quimica (particularmente o uso do
cotidiano, o entendimento de fendmenos), abordados durante a graduagao.

Palavras-chave: Professor; Representagdo Social; Quimica.
Abstract

The role of a pre-service teacher education in a construction of social representation about being
teacher is the topic of this study, which included the participation of 44 first year and 27 last year
undergraduate students from a course of chemistry. The theoretical lens used was Theory of Social
Representation. Open questionnaires in which students had to write about their personal view about
working as Chemistry teacher were used. In their answers were observed two categories:
characteristics and vision of teaching. Comparing the characteristics that those students propose to
the achievement of teaching and learning processes was perceived that the attitudes and pedagogical
practices were suggest by both groups, what reinforces the many representations about teaching
built even before start pre-service teacher education. In the social representation of last year
students was observed that the characteristics and vision of teaching no longer centered on the
teacher. In addition, was identified the expansion of the components of representation, by adding
speeches and contents related to chemistry teaching (particularly the use of everyday life, the
understanding phenomena), approached during graduation.
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Introducio

O presente artigo relata os resultados de uma investigagdo sobre as representacdes de um
grupo de licenciandos em Quimica quanto a serem professores dessa disciplina, verificando as
possiveis diferengas nessas representacoes em funcao de sua seriagdao, com o objetivo de responder
a seguinte pergunta de pesquisa: Qual é o papel da Licenciatura na construgdo das representagoes
sobre ser professor de Quimica? Para isso, foram investigadas as representagcdes de ingressantes e
concluintes na Licenciatura em Quimica sobre ser professor dessa disciplina.

Esse processo constante do tornar-se professor “compreende as diversificadas atividades
regidas pelo mundo de vida e da profissdao e alicercadas ndo s6 em conhecimentos, saberes e
fazeres, mas também em relagdes interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético”
(Neto; Queiroz; Zanon, 2009, p. 89). Nessa perspectiva, ¢ importante considerar que os licenciandos
estdo constantemente expostos a fatores que podem fazé-los reconstruir suas representagcdes sobre o
que ¢ ser professor. Essas representacdes sao construidas a partir de inimeras referéncias, sejam
familiares, através de um parente professor ou um professor de suas memorias (Cunha, 1997,
Quadros et al., 2005). Esse aspecto ¢ bem sintetizado nas palavras de Tardif e Gauthier (2001, p.
202) quando os autores dizem que o “professor também se baseia, para atingir os objetivos
pedagdgicos, em julgamentos que provém de tradigdes escolares, pedagdgicas e profissionais, 0s
quais ele proprio assimilou e interiorizou”.

No que se refere a influéncia da escolarizagdo, as experiéncias vividas pelo individuo como
estudante, antes e apos o ingresso na Licenciatura, influenciam na constru¢ao de sua concepgao
sobre o exercicio da atividade docente. Nessa perspectiva, Quadros e colaboradores (2005)
defendem que o processo do tornar-se professor antecede o ingresso na Licenciatura, sendo
fortemente influenciado pelos professores presentes na memoria dos licenciandos. Um professor (ou
professores) presente em suas memorias poderd ser tomado como um referencial a ser seguido ou
um exemplo em quem nao se espelhar, dependendo das relagdes afetivas que se tenham
estabelecido durante sua experiéncia escolar. Desse modo, o enfrentamento de situagdes perante
seus futuros alunos sera pautado em reviver as posturas de antigos professores, em uma miscelanea
de imagens de professores, gerando uma imagem metamorfoseada por parte do licenciando.

Em nosso Pais, a formacao inicial dos professores de Quimica ocorre prioritariamente em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e ¢ balizada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a formagdo de professores da Educacdo Basica e para os cursos de Quimica. As DCN,
aprovadas em 2001, apontam as habilidades e competéncias que os licenciandos devem desenvolver
durante a formagao superior em relacdo “a formagao pessoal; a compreensao da Quimica; a busca
de informagdo e a comunicagdo e expressao; ao ensino de Quimica e a profissao” (Brasil, 2001, p.
6-7).

A “compreensdo da Quimica” engloba a importancia de conhecer o conteudo, o que ¢
enfatizado, dentre outros autores, por Carvalho e Gil-Pérez (2009). Nas palavras de Maldaner
(2006, p. 392), deve-se “pensar a Quimica como uma realidade produzida pelo homem em processo
intelectual e que o ensino dessa matéria permita o acesso a essa realidade historica”, ficando claro
para o estudante que os “objetos da ciéncia ndo sao os fendmenos da natureza, mas construgoes
desenvolvidas pela comunidade cientifica para interpretar a natureza” (Driver et al., 1999, p.
32, grifo nosso). Nessa perspectiva, ¢ importante que o estudante conceba a Quimica como uma
construgdo humana pautada no uso de modelos, diretamente influenciada por aspectos historicos,
politicos e socioecondmicos (Brasil, 2001; Maldaner, 2006).

Por sua vez, as diretrizes direcionadas ao ensino de Quimica e a profissao indicam que a
formacgdo desses licenciandos deve ter como pilares, além do dominio do contetido, também os
suportes oferecidos por conhecimentos dos campos da psicologia, pedagogia, sociologia e filosofia
(Brasil, 2001; Gauche et al., 2008; Mesquita; Soares, 2009). Essas diretrizes t€m como fundamento
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a proposicdo de um modelo de ensino que privilegie o papel e a importancia do estudante no
processo da aprendizagem (Brasil, 2001).

Espera-se uma postura diferente, em sala de aula, dos novos professores formados no
ambito do sugerido nas Diretrizes (Mol, 2011) buscando uma “ruptura com a concepg¢ao positivista
da Ciéncia e a superacao da fragmentacao disciplinar do conhecimento” (Mesquita; Soares, 2009, p.
124). Para Farias e Ferreira (2012, p. 846), a formagao inicial deve ser direcionada de modo que “as
concepgoes simplistas de ensino sejam suplantadas”.

Assim, se os cursos de formacao inicial forem guiados por essas orientagdes, ¢ de se supor
que, ao cursa-los, o sujeito possa reconstruir sua representagao sobre a docéncia. Nesse contexto,
vislumbrar os significados atribuidos pelos licenciandos a sua futura profissdao docente torna-se
relevante, uma vez que poderao se refletir em suas futuras praticas, uma vez que as representacoes
“servem para agir sobre o mundo e o outro” (Jodelet, 2001, p. 28).

Metodologia

A lente tedrica utilizada para o desenvolvimento deste estudo foi a Teoria das
Representagdes Sociais (TRS). A nocao de representagdo social, tal como ¢ aqui entendida, foi
proposta por Serge Moscovici, para quem ‘“representar uma coisa (...) ndo ¢, com efeito,
simplesmente duplica-la, repeti-la ou reproduzi-la; ¢ reconstitui-la, retocéa-la, modificar-lhe o texto”
(Moscovici, 1976, p. 56-57 apud Sa, 1993). O ato de representar implica em conceber sujeito e
objeto intrinsecamente conectados, pois sujeitos reconstroem sua realidade cotidiana na interacao
com 0s objetos sociais, os quais sdo também modificados nessa interacao. Assim, “enquanto agem
no mundo, os individuos ndo somente mudam o mundo, mas realizam mudancas em si mesmos”
(Markova, 2006, p. 239).

A proposta contida na TRS refere-se ao estudo de um fendomeno especifico e delimitado:
as teorias do senso comum, buscando compreender como se situa o conhecimento mobilizado na
comunica¢do informal. Estas teorias sdo conjuntos de conceitos articulados que tém origem nas
praticas sociais e diversidades grupais (Santos, 2005), sendo importante frisar que “nfo sdo apenas
‘opinides sobre’ ou ‘imagens de’, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que t€m uma logica
e uma linguagem particulares, uma estrutura de implicagdes baseada em valores e conceitos”
(Alves-Mazzotti, 1994, p. 62, negrito nosso).

No ambito dos pressupostos defendidos pela TRS existem, pelo menos, trés abordagens
consagradas desenvolvidas por colaboradores de Moscovici e complementares a grande teoria.
Neste estudo, empregou-se a abordagem Estruturalista (Abric, 1998; 2001), que se apodia na
premissa de que a representacao seja constituida por duas estruturas: o nucleo-central e o sistema
periférico. Os termos pertencentes ao nucleo-central sdo responsaveis pelo significado da
representacao cuja “auséncia desestruturaria ou daria uma significagdo radicalmente diferente a ela”
(Abric, 2001, p. 163). “Desacordos entre realidade e representacdo modificam, de inicio, os
esquemas periféricos; depois, eventualmente, o nucleo-central, isto ¢, a propria representacao”
(Flament, 2001, p. 184). Desse modo, a leitura orientada por essa abordagem possibilita o estudo
comparativo das representacdes dos ingressantes € concluintes, permitindo inferir a influéncia das
praticas sociais mediadas pela graduagdo em Quimica nas possiveis diferenciacdoes das
representacoes desses licenciandos.

Essa abordagem engloba a técnica de evocacao livre de palavras. A técnica consiste em
partir de um termo indutor para que o publico-alvo cite as palavras ou expressdes que mais
imediatamente vém a sua mente. Em uma segunda questao, sdo orientados a hierarquizar os termos
citados, possibilitando que os dados sejam tratados pela combinacao dos critérios de frequéncia e
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hierarquia, evidenciando, assim, as estruturas da representacdo social do grupo pesquisado (os
possiveis termos do nucleo-central e dos elementos periféricos), mediante a confeccdo de um
diagrama conhecido na literatura da area como quadro de quatro casas ou quadrante de Verges
(Abric, 1994 apud Sa, 1996).

Nesta construcao, as palavras e expressoes com alta frequéncia (f) e baixa ordem média de
evocagao (OME), ou em outras palavras, as palavras e expressdes evocadas por grande numero de
participantes e nas primeiras posi¢des sao consideradas pertencentes ao nucleo-central da
representacdo. Por sua vez, as palavras ou expressdes que foram evocadas menos frequentemente
integram o sistema periférico (Reis et al., 2013; Wachelke e Wolter, 2011).

Assim, empregaram-se, neste estudo, questionarios com questdes abertas, nas quais o
publico-alvo comentou sobre suas perspectivas quanto ao futuro exercicio da profissao, com quatro
questoes:

= as duas primeiras, uma questdo de livre-associagdo de palavras e, outra, de
hierarquizagdo, visaram identificar as estruturas da representacdo, a partir do termo
indutor “professor de Quimica’;

= a terceira questdo solicitou que o licenciando justificasse o porqué da escolha das
palavras escritas na primeira questdao, o que se justifica pelo carater polissémico que
algumas palavras possuem, de modo que, ao justificar sua escolha, o estudante a
contextualiza e diminui a interferéncia do pesquisador na analise;

= na quarta questao proposta pelo questionario, o licenciando foi solicitado a escrever
sobre sua visdo do “ser professor de quimica” em um pequeno texto.

O questionario foi aplicado a 71 estudantes, 44 ingressantes e 27 concluintes, do periodo
noturno de um curso de Licenciatura em Quimica situado na cidade de Santo André (SP), Brasil, no
segundo semestre de 2011.

As representagdes sobre ser professor de Quimica do grupo de licenciandos investigado
foram analisadas a partir do didlogo entre as representacdes sociais obtidas através do texto
produzido e as informacgdes advindas dos quadros de quatro casas, analisadas sob a Optica da
Abordagem Estruturalista (Abric, 1998; 2001). Para concretizar o didlogo necessario entre os dois
tratamentos utilizados foram construidas categorias com base em critérios semanticos, segundo
procedimentos da analise de contetudo de linha francesa (Bardin, 2000). A categorizacao dos termos
centrais e periféricos foi possivel a partir da justificativa dada pelo préprio licenciando para a
escolha das palavras ou expressoes. Desse modo, do discurso dos estudantes construiram-se trés
categorias' relacionadas & sua visdo do “ser professor”, das quais serdo discutidas, no escopo deste
trabalho, as denominadas: caracteristicas e visdo sobre o ensino.

A categoria caracteristicas abarca ideias relacionadas a aspectos evocados pelos
licenciandos como importantes para suscitar os processos de ensino e aprendizagem, tendo sido
possivel dividi-la em trés subcategorias: praticas pedagogicas, afetividade e atitudes. As evocagodes
classificadas na subcategoria praticas pedagogicas refletem as ideias dos licenciandos relativas as
atividades desenvolvidas em sala de aula e as ferramentas que o professor t€ém a disposi¢ao para
facilitar os processos de ensino e aprendizagem, por exemplo: “com bons métodos de ensino, se
recusando a adotar uma apostila para facilitar o aprendizado” (Ingressante 14). Ja na subcategoria

1 . ., . L, . v~ . . - . . .
A saber: imaginario social, caracteristicas e visdo sobre o ensino. O processo de categorizacdo foi validado por mais
dois pesquisadores pertencentes ao grupo de pesquisa do qual os autores fazem parte, de modo a ampliar sua validade.
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atitudes, as representagdes remetem a posturas que o professor deve possuir, aos comportamentos
que ele adota em seu ‘“ambiente de trabalho”, na concep¢ao desses licenciandos, tais como
“responsabilidade” “para lidar com suas obrigacoes” (Ingressante 17) e “organizado” “para
planejar e executar uma aula melhor” (Concluinte 62). A subcategoria afetividade compreende as
respostas indicativas de que os licenciandos concebem a afetividade como uma das condigdes para
que o aluno aprenda e, principalmente, da necessidade de se constituir uma relacdo pautada na
afetividade com os estudantes. Um exemplo ¢ a fala do Ingressante 24: “didatica, para cativar os
alunos, fazendo-os interessar pela aula” e do Ingressante 36: “devemos ter amor pela profissdo,
amar em ensinar’”.

A categoria visdo sobre o ensino foi subdividida nas subcategorias: conteudista e centrada
no aluno. Nessa primeira, estdo presentes as evocagdes pautadas na transmissao de conteudos, em
que o professor ¢ o protagonista do processo de ensino e os conhecimentos prévios dos alunos nao
sao considerados, uma vez que o professor seria o unico a deter os conhecimentos, oportunamente
“transmitidos” aos seus alunos. O excerto a seguir ilustra bem essa subcategoria: “Passar ao aluno
o conhecimento que adquiriu lidando com o questionamento deles” (Ingressante 8). Por sua vez, na
subcategoria seguinte, centrada no aluno, as ideias presentes estdo alicergadas na construcao de
conhecimento com os estudantes; nessas evocagdes, o aluno ocupa o lugar de protagonista de seu
aprendizado, a construcdo de seu conhecimento ¢ apoiada pelo professor, de maneira a formar
alunos mais autébnomos e criticos, como exemplo: “ajudar ao aluno a construir conhecimento,
desenvolvendo-o de acordo com suas caracteristicas” (Concluinte 63).

Analise e discussio

Na acepgao proposta pela TRS, as representagcdes sdo construidas e reconstruidas a partir
de interacdes sociais. Em relacdo a nosso objeto de estudo - as representagdes sobre o que € ser
professor de licenciandos em Quimica — essa constru¢ao/reconstrucao também sofre influéncia do
processo de escolarizagdo ao longo da graduacdo, o qual facilita o acesso a discussdes sobre os
processos de ensino e aprendizagem sobre a Quimica, dentre outros. Embora os sujeitos da pesquisa
estejam sob a influéncia de diversos fatores, o subgrupo dos ingressantes diferencia-se dos
concluintes por um aspecto em especial, o fato de que os ultimos estiveram por mais tempo sob a
influéncia da Licenciatura. Nessa direg¢ao, esses estudantes possivelmente devam ter tido maiores
oportunidades de reconstruir suas representacoes, vindo a constituir uma representagao social sobre
o0 ser professor.

Com a andlise estrutural das palavras evocadas pelos estudantes foi possivel a criagdo de
dois quadros de quatro casas (Quadros 1 e 2). No que se refere ao conjunto de alunos ingressantes,
os termos presentes nos quadrantes (Quadro 1) sugerem que ndo haja realmente predominio de
qualquer uma das categorias na RS desse subgrupo. Esta proposicao se alicerca na diversidade de
termos presentes no nucleo-central da representagdo. Os termos do nticleo-central associados a esse
subgrupo foram alocados nas categorias visdo de ensino (subcategoria conteudista, 54%);
caracteristicas (subcategoria atitudes, 17%, e praticas pedagdgicas, 17%).

No caso dos concluintes (Quadro 2), os termos pertencentes ao nucleo-central estdo
agrupados na categoria caracteristicas (subcategoria atitudes, 100%). O confronto entre as
representacoes dos ingressantes e dos concluintes denota a maior uniformidade entre esse ultimo
subgrupo, que se pode atribuir a0 maior tempo de convivéncia desses sujeitos (durante a
Licenciatura), contribuindo para que viessem a constituir um grupo social mais homogéneo, o que
se expressa em representagdes mais convergentes do que aquelas manifestadas pelo grupo de
ingressantes, mais heterogéneo.
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Quadro 1 - Quadro de quatro casas das evocagdes livres ao termo indutor “Professor de Quimica”, entre
estudantes ingressantes (n=44).

Elementos Centrais Elementos intermediarios
=29 OME < 1,77 =29 OME > 1,77
f OME f OME
Inteligente 3,0 1,00 Alunos 3,0 2,67
Aprendizado 3,0 1,67 Paciéncia 80 213
Realizagdo Profissional 3,0 0,67
Responsabilia’ade2 4,0 1,25
Dindmico 4,0 1,75
Conhecimento 7,0 1,57
Elementos intermedidrios Elementos Periféricos
<29 OME < 1,77 <29 OME > 1,77
f OME f OME
Futuro 2,0 1,00 Respeito 2,0 2,00
Mestrado 2,0 1,00 Disciplina 2,0 2,50
Vocacgao 2,0 1,00 Dedicagdo 3,0 2,00
Desvalorizado 2,0 1,50 Didatica 2,0 2,50
Determinagdo 2,0 1,50 Salario Baixo 2,0 2,00
Desrespeito 2,0 2,00
Autoridade 2,0 3,00

Quadro 2 - Quadro de quatro casas das evocagdes livres ao termo indutor “Professor de Quimica”, entre estudantes
concluintes (n=27).

Elementos Centrais Elementos intermediarios
=26 OME < 1,84 =26 OME > 1,84
f OME f OME
Capacitado 3,0 1,67 Dinamismo 6,0 2,17
Comprometimento 4,0 1,75
Elementos intermedidrios Elementos Periféricos
<26 OME < 1,84 <26 OME > 1,84
f OME f OME
Conhecimento 2,0 1,00 Experimentos 2,0 2,00
Atualiza¢do 2,0 1,00 Responsabilidade 2,0 2,00
Quimica do cotidiano 2,0 1,50 Interatividade 2,0 2,00
Dedicagdo 2,0 1,50 Paciéncia 2,0 2,50
Organizag¢do 2,0 2,50

A presenca de representacdes alocadas nas subcategorias atitudes e praticas pedagogicas
entre os ingressantes e sua permanéncia entre os concluintes, mostra que o processo de tornar-se
professor antecede o ingresso na Licenciatura, o que vem corroborar os inumeros estudos (Freitas,
Villani, 2002; Quadros et al., 2005) que assinalam que ser professor ¢ um processo continuo e
interminavel, envolvendo as experiéncias vividas pelo individuo como estudante, antes e apos o
ingresso na Licenciatura, as quais influenciam na construgdo de sua concepg¢do sobre o exercicio da
atividade docente.

A subcategoria atitudes (16%) também se destacou na analise das respostas da questdo
discursiva dos ingressantes. Esse fato esta de acordo com a interpretacao proposta por Tardif (2000,

2 Como exemplo: a palavra responsabilidade foi evocada por quatro sujeitos, por trés deles hierarquizada na primeira
posicdo e por um sujeito na segunda, de modo que sua ordem média de evocacdo (OME) foi, entdo, 1,25. A evocagdo
pode ser alocada na categoria caracteristica, subcategoria atitudes em fungdo das justificativas dadas pelos sujeitos a
escolha desta palavra.
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p. 16), segundo a qual “a personalidade do trabalhador ¢ absorvida no processo de trabalho e
constitui, até certo ponto, a principal mediagdo da interacao” (p. 16). Assim, ndo ¢ de surpreender
que, ao serem questionados sobre o que € ser professor de Quimica, os alunos mencionassem, tao
frequentemente, as caracteristicas atitudinais que o professor deve apresentar, tais como paciéncia,
pontualidade, etc.

Conceber a afetividade como uma das caracteristicas necessarias aos processos de ensino e
de aprendizagem foi recorrente entre os elementos periféricos dos ingressantes (13%). Assim, a
presenca dessa subcategoria entre os ingressantes pode sinalizar que o ingresso na Licenciatura,
bem como o desejo de se tornar professor, ¢ acompanhado pela percep¢ao de que a afetividade pode
contribuir para a concretizagdo de uma aprendizagem eficaz. No entanto, sua auséncia entre os
concluintes sugere que as praticas ligadas a Licenciatura suprimiram essa percep¢ao, de modo que
os estudantes, apds cursar a Licenciatura priorizam as atitudes e as praticas pedagogicas.

Alguns autores (Mahoney; Almeida, 2005; Sugahara; Sousa, 2010) tém defendido a
afetividade como um dos requisitos para a concretizagdo dos processos de ensino e aprendizagem,
sendo esse atributo passivel de desenvolvimento durante o curso de Licenciatura. Se o grupo social
estiver em contato mais amplo com os pressupostos teoricos que enfatizam a importancia da
afetividade, essa caracteristica podera se concretizar em suas futuras praticas docentes, atuando
como facilitador nos processos de ensino e de aprendizagem. Esta suposicdo se ampara no que ¢
amplamente aceito sobre as RS, pois se “reconhece que as representacdes sociais — enquanto
sistemas de interpretagdo que regem nossa relagdo com o mundo e com os outros — orientam e
organizam as condutas e as comunicagdes sociais” (Jodelet, 2001, p. 22), de modo que nas acdes ha
reflexos delas.

Tabela 1 - Frequéncia das repostas dos ingressantes ¢ concluintes, segundo as categorias construidas.

Ingressantes” | Concluintes’
Distribui¢do de respostas, %°
. . Questao Nucleo- | Elementos Questio Nucleo- | Elementos
Categoria Subcategorias ) . o ) . g
Discursiva | central | periféricos | Discursiva | central | periféricos
Praticas 3 17 13 8 40
Caracteristica pedagogicas
Afetividade 8 - 13 4 -—- -
Atitudes 16 17 33 8 100 60
. Conteudista 24 54 13 12 -—- -
Visdo sobre o
. Centrada no
ensino 16 --- --- 36 --- ---
aluno
Total’ 67 88 72 68 100 100

a: n=44; b: n=27; c: dada a natureza qualitativa do trabalho, as porcentagens estdo indicadas sem precisdo, revestindo-se
de um carater indicativo; d: contabiliza apenas as categorias abordadas neste artigo.

Na andlise dos dados presentes na Tabela 1 percebe-se que ndo hd uma diferenca
significativa entre as representagdes dos ingressantes e dos concluintes no que se refere a categoria
caracteristica. Por sua vez, em relacdo a categoria visdo sobre o ensino a diferenciacao entre os
ingressantes e os concluintes ¢ mais evidente.

A visdo sobre o ensino conteudista esteve muito presente entre os ingressantes, estando
presente no nucleo-central — o elemento mais estavel da representa¢do, o que mais resiste a
mudan¢a (ABRIC, 2001, p. 163), e nos elementos periféricos da representacdo, nos permitindo
inferir que essa visdo esta fortemente cristalizada entre esses sujeitos. Também esteve em 24% das
respostas discursivas, como exemplo: “passar ao aluno o conhecimento que adquiriu lidando com o
questionamento deles” (Ingressante 8); ‘“se esforcar ao mdximo para ensinar tudo aos seus
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alunos” (Ingressante 29). Esse tipo de representagdo pauta-se na ideia de que esse processo se
resume a transmissao de contetidos, em seu aprofundamento e abrangéncia, o que pode contribuir
para uma mera reprodu¢ao do que foi “ensinado”. Esse tipo de concepcao sugere que a Ciéncia seja
apresentada como um conhecimento desenvolvido de forma continua e cumulativa, em busca da
explicacao “verdadeira”.

Por sua vez, as ideias presentes na subcategoria centrada no aluno estiveram mais
presentes entre os concluintes (36% das respostas discursivas) e estdo alicergadas na construcdo do
conhecimento, em considerar o conhecimento prévio do aluno e no incentivo ao aprendizado Os
licenciandos também concebem que o professor de Quimica deve se ocupar da modificagdo da
imagem dessa Ciéncia entre os estudantes, muitas vezes com o uso do cotidiano para atingir esse
objetivo. A aprendizagem ¢ favorecida com o estabelecimento de relagdes com o cotidiano dos
estudantes. A fala do Concluinte 63 sintetiza essa ideia: “ajudar ao aluno a construir
conhecimento, utilizar o cotidiano, aprimorar-se para dominar a matéria e interagir com os
alunos” e “Transformar a matéria que todos odeiam em algo simples” (Concluinte 53). Em relacao
a andlise propiciada pela Abordagem Estrutural, ndo foi evidenciada a visdo de ensino dos
concluintes.

E nesse sentido que se reitera a necessidade de uma abordagem pluri-metodoldgica no
desenvolvimento de pesquisas no campo das Representagdes Sociais, pois, a partir da analise da
questdo discursiva, foi possivel a comparagdo das concepcdes dos subgrupos mencionados
anteriormente. Nesta perspectiva, a combinacdo dos pressupostos defendidos pela Analise
Estrutural com a andlise das concepgdes obtidas da questdo discursiva, permitiu a obtencao de mais
dados para a conducao da discussdao dos resultados, pois, se assim ndo se procedesse, muitas das
informacdes sobre a representacao social desses sujeitos ndo teriam sido percebidas.

Assim, distingdo entre as representacoes de ingressantes e concluintes pode ser
evidenciada através da diferenga entre as frequéncias das subcategorias que caracterizam a visao de
ensino desses sujeitos, dado obtido da questdo discursiva, que evidenciou visdes de ensino
antagdnicas, as quais apresentaram uma diferenciagdo significativa (Tabela 1). E interessante
observar que, enquanto as representagdes representagdo social dos ingressantes sobre o ensino
agrupa-se na subcategoria conteudista a representagao social dos concluintes se aproxima de uma
visdo de ensino que privilegia o estudante no processo de aprendizado (centrada no aluno). Além
disso, através da Analise Estrutural, verificou-se a presenca da visdo de ensino conteudista,
manifesta nos termos do nucleo-central dos ingressantes, é suprimida entre os concluintes. Ao
considerar os pressupostos da Analise Estrutural, os quais indicam que “uma representacdo ¢
suscetivel de evoluir e de se transformar superficialmente por uma mudanca do sentido ou da
natureza de seus elementos periféricos” (Abric, 2001, p. 163), a presenca da visdo de ensino
conteudista no nucleo-central e nos elementos periféricos dos ingressantes e sua auséncia entre os
concluintes poderia sugerir a ampliagdo das representagoes.

Esses dados podem indicar que as praticas sociais relacionadas a Licenciatura tenham
contribuido para essa ampliagdo da compreensdao sobre a docéncia. Essa mesma natureza foi
observada em um trabalho da literatura (Neto; Queiroz; Zanon, 2009), no qual se verificou que os
ingressantes reduzem a relagdo pedagogica a um processo de comunicagao, no qual o professor € o
agente transmissor de conhecimentos e os alunos os receptores, enquanto os concluintes atentam
para as diferencgas e o respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno individualmente.

Consideracoes finais

Uma, dentre as muitas, citagdes que representam a constitui¢do do professor ¢ a de Freitas
e Villani (2002, p. 229): “ser professor ¢ sindnimo de tornar-se professor, o que ¢ um processo
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interminavel”. De maneira que, mesmo antes do processo oficial — a Licenciatura, reconhecida,
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), como a responsavel pela
formacgdo de professores e considerada como imprescindivel para o exercicio de tal funcao - os
sujeitos constroem representagdes sobre o que ¢ ser professor, as quais sdao fomentadas por
inimeras referéncias. Neste sentido, os sujeitos, ao serem questionados sobre esta tematica,
suscitaram inimeras representagdes que demonstraram o que ¢ ser professor de Quimica, na visao
desse grupo social. Em sintese, esta conceitualizagdo ¢ a combinagdo de representagdes
relacionadas aos aspectos requisitados para a concretizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem com ideias relacionadas a visao sobre o que € ensino.

Em relagdo a visdo sobre o ensino, o diagnéstico deste estudo entre licenciandos em
Quimica vai ao encontro do ja relatado na literatura. Trabalhos sobre diferentes Licenciaturas
(Neto; Queiroz; Zanon, 2009; Guimaraes; Rodrigues; Piffer, 2011) apresentam resultados
semelhantes aos da presente investigacao, mostrando, também, que as concep¢des dos alunos
ingressantes quanto a profissdo docente sao bastante ingénuas e que podem se modificar ao longo
do curso.

Estes resultados podem ser compreendidos admitindo-se que a representagdo social dos
ingressantes se alicerce em suas respectivas trajetorias de vida, pois depreendendo-se que reflitam,
principalmente, o padrao de aulas ainda majoritario no pais, pode-se compreender o predominio,
entre esses sujeitos - oriundos de realidades impares -, da visdo de ensino que denominamos como
conteudista. Este resultado sugere que, a despeito dos inumeros trabalhos demonstrando a
importancia de se transformarem as praticas de ensino nas salas de aula do Brasil, elas ainda nao se
modificaram extensivamente.

Na comparagdo entre as representacdes dos ingressantes € dos concluintes sobre o que €
ser professor de Quimica. Percebe-se que, com a progressdo nos anos escolares, foi possivel aos
estudantes ampliarem sua percep¢do, o que indica que o curso de formacao inicial teve certo
impacto na reconstrugdo dessas representagdes. No que concerne as caracteristicas que esses
sujeitos consideram importantes para a concretizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
bem como a sua visdo sobre o ensino, percebe-se, que estes processos, nas representacoes dos
concluintes, j4 ndo se centralizam no professor; além disso, por ser este um professor de Quimica,
percebe-se, ainda, a ampliagdo das representacdes, ao agregarem os discursos e contetdos
relacionados ao ensino da Quimica (particularmente o uso do cotidiano, o entendimento de
fendmenos), abordados durante a graduacao.

Esses sujeitos também manifestam interesse em modificar a imagem desta Ciéncia, a qual,
infelizmente ¢ recorrentemente associada a destruicdo, drogas e bombas. Essa imagem social ¢ tao
forte que ha mais de vinte e cinco anos atras, Renato Russo (1987), na Legido Urbana, ja cantava £
eu odeio Quimica, na musica intitulada Quimica. Para Silveira e Kiouranis (2008), a construgao do
conhecimento quimico, na relacao escolar, deve ser conduzida de modo que os estudantes percebam
que a Quimica pode ser “vila” ou “anjo da guarda”, isso depende, exclusivamente, de seu uso, de
maneira que a “imagem pobre e caricatural” (p. 29) da Quimica seja, cada vez mais, suprimida entre
os estudantes.

Considerando as limitagdes de um trabalho dessa natureza frente a complexidade dos
dados, pretendeu-se, com este estudo, oferecer uma contribuicdo para o debate a respeito da
importancia do conhecimento das Representagdes Sociais dos futuros professores sobre sua futura
profissdo, pois estas poderao se refletir em suas futuras praticas, uma vez que as representagdes
“servem para agir sobre o mundo e o outro” (Jodelet, 2001, p. 28).
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