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Resumo

Este estudo pretende (i) avaliar o impacte da frequéncia de Cursos de Mestrado (CM) nas praticas
profissionais de professores de Ciéncias, em Portugal, (ii) disseminar exemplos de boas praticas de ensino
resultantes do impacte do CM e (iii) apresentar sugestdes para incrementar a articulacdo entre a triade
Formacdo, Investigacdo e Praticas, no contexto da formacdo pés-graduada. Foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas a 5 Professores Mestres (PM), da area da Biologia/Geologia dos Ensinos Bésico e
Secundario, tendo sido aprofundados dois exemplos de praticas profissionais, recorrendo-se a observacao de
aulas e a analise documental. Houve evidéncias de forte impacte do CM em todos os PM, sobretudo ao nivel
da sala de aula, ja que impacte junto dos pares, apenas foi demonstrado pelos dois estudos de caso. Sugere-se
que préticas colaborativas, envolvendo professores e investigadores, nomeadamente como resultado de
contextos de p6s-gaduacao, seriam promissorias ha mudanca das praticas de ensino e de formagéo existentes.
Palavras-chave: avaliacdo; impacte; cursos de mestrado; educacdo em ciéncias; boas praticas.

Abstract

This study intends to (i) evaluate the impact of the Master Courses’ attendance on the professional
practices of Science teachers, in Portugal, (ii) to disseminate examples of good practices of teaching with a
strong impact on the Master Course (MC), and (iii) to present suggestions to improve the articulation
between Training, Research and Practices, in the post-graduation context. Semi-structured interviews were
made to 5 Biology/Geology Master Teachers (MT) of primary or secondary education. Two of this 5 MT
were deepened studied as examples of good practices through classes’ observation and documental analysis.
There were evidences of strong impact of the MC in all interviewed teachers, mainly in the classroom level,
as the impact on peers was only evidenced by the two case studies. It is suggested that collaborative
practices, involving teachers and researchers, namely as a result of post-graduation contexts, would promote
the changing of the existent teachers’ practices.

Keywords: evaluation; impact; master courses; science education, best practices.

1. Introducéo

Na actualidade é inegavel a complexidade das praticas profissionais dos professores, em
particular devido a diversidade de populacdo estudantil que hoje frequenta a Escola. Compreende-
se, assim, a existéncia, entre os professores, de uma certa insatisfacdo acerca da forma como véo
conseguindo conceptualizar, articular e depois operacionalizar as suas praticas. Para fazer face a
esta complexidade, j& desde a década de 90 do século XX se tem verificado um consideravel
aumento de oferta de cursos de Formacdo P6s-Graduada, nomeadamente na area da Educacdo em
Ciéncias, promovidos pelas Universidades Portuguesas (Costa, 1997). A partir desta data, a
preparacdo do corpo docente do Ensino Superior deixou de ser a Unica razao para a procura destes
cursos. Professores do Ensino Bésico e Secundario comecaram, também, a procuré-los de forma a
melhorar o seu desempenho profissional (Costa, Marques & Graca, 2002).

A avaliagdo, dos cursos e do seu impacte, é referida como consequéncia da crescente oferta
formativa, mas também, no caso particular da avaliacdo de impacte, para melhor compreender como
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se pode promover, ao nivel da formagdo pOs-graduada, a interaccdo entre a Formacgdo, a
Investigacdo e as Praticas dos professores (ver, por exemplo, Costa & Marques, 1999).

A preocupagéo dos Cursos de Mestrado (CM) na preparacdo dos seus formandos para a
investigacdo tem vindo a ser alargada, contribuindo também, hoje, para o desenvolvimento
profissional dos professores ao nivel do seu desempenho em fungdes educativas na sala de aula e
nas escolas. A consecucdo desta Gltima preocupacdo poderd funcionar como facilitador do
estabelecimento de articula¢fes entre a investigacao educacional e as préaticas dos professores, pois
os Professores Mestres (PM) podem desempenhar um papel crucial no estabelecimento de pontes
entre essas duas dimensdes, aceitando-se a perspectiva de que 0s professores ndo sdo meros
aplicadores de conhecimento produzido pela investigacdo mas, também, mediadores privilegiados
desse conhecimento (Bourke e Holbrook, 2002).

O estudo a ser aqui apresentado surge na sequéncia de um outro (Pombo & Costa, 2007),
onde se pretendeu avaliar o impacte de CM no desenvolvimento profissional de Professores dos
Ensinos Basico e Secundério e onde participaram, através de um inquérito por questionério, 81 PM
de Biologia/Geologia que terminaram o seu CM, em Universidades publicas Portuguesas, entre
2001 e 2005. Os resultados evidenciaram que a maioria dos PM inquiridos consideram a existéncia
de impacte nas suas praticas: (i) numa atitude (mais) critica sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, (ii) no uso de (novas) estratégias de ensino, (iii) no aprofundamento de
conhecimentos e (iv) no aumento de confianca em discussdes com pares.

Com o presente estudo pretende-se ampliar os resultados anteriores, através de uma
compreensdo mais aprofundada sobre as praticas profissionais de PM. Assim, os professores
entrevistados tinham ja respondido ao questionario anteriormente referido, tendo mostrado
disponibilidade para participar neste estudo. Foram seleccionados 5 PM por serem casos “positivos”
de impacte sobretudo ao nivel de sala de aula. Assim, apresentam-se como principais objectivos
deste estudo os seguintes: (i) caracterizar a nivel pessoal e profissional os 5 PM entrevistados; (ii)
compreender a relacdo entre o CM frequentado e as eventuais alteracbes produzidas nas suas
praticas profissionais a nivel do micro e do meso-impacte; (iii) apresentar propostas,
fundamentadas, na teoria e nos resultados do estudo empirico realizado, que possam potenciar a
articulacdo entre a formacdo, a investigacdo e as praticas dos PM e (iv) analisar exemplos de boas
praticas, de 2 dos 5 PM entrevistados, atraves da observacdo de um conjunto de aulas assim como
da anélise de documentos por eles construidos, ndo s6 de utilizacdo em sala de aula, como também
de divulgacéo (conferéncias, artigos por eles realizados em co-autoria com seus pares).

2. Estudo Empirico

No presente estudo procedeu-se a aplicacdo de inquérito por entrevista semi-estruturada a 5
PM, com diferentes caracteristicas, mas que tinham considerado, num estudo previo (Pombo &
Costa, 2007) em que foi administrado um questionario, que o CM frequentado tinha tido impacte,
embora em diferentes graus (nuns professores esse impacte foi referido como mais acentuado do
que noutros) e em diferentes niveis (na sala de aula - micro-impacte e com 0s pares - meso-impacte)
nas suas praticas profissionais.

A entrevista teve como principais finalidades aprofundar a compreensdo sobre o que
pensam os PM do impacte do CM ao nivel da qualidade das suas praticas, e estabelecer uma
parceria com esses PM no sentido de dar continuidade ao aprofundamento do tema, nomeadamente
através da observacdo das suas praticas e da analise de materiais didacticos por eles construidos e
usados. Os dados recolhidos atraves das entrevistas, da observacédo de aulas e da analise de matérias
didacticos foram tratados com recurso a analise de contetdo.
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O guido da entrevista utilizado incluiu as seguintes dimensdes de aprofundamento do tema:
(i) exemplos concretos de mudancas nas praticas lectivas relacionados com o CM frequentado; (ii)
factores facilitadores e os obstaculos para colocar em pratica as dimensdes desenvolvidas durante o
CM e sugerir alteracdes de melhoria do mesmo; (iii) exemplos concretos de impacte do CM a nivel
colectivo, de intervencdo junto dos pares, (iv) sintese de como o CM contribuiu (ou ndo) para se
tornar um “melhor professor” e (v) quantificacdo, numa escala de 1 a 5 (em que 5 corresponde ao
valor maximo), o nivel de impacte que o PM entrevistado considera que o0 CM teve nas suas
praticas.

Dos 5 PM, 2 mostraram particular interesse e disponibilidade em continuar a participar
neste estudo pelo que o PM1 e PM2 constituem 0s casos que iremos descrever e analisar. As
principais razdes que permitiram seleccionar os dois PM foram o facto de: (i) terem considerado
que o CM teve um forte impacte nas suas préaticas e, por isso, terem sido considerados casos de boas
praticas; (ii) terem manifestado abertura e disponibilidade para colaborar em profundidade neste
estudo; (iii) terem apresentado diferentes perfis e opinides acerca do CM e do seu impacte nas suas
praticas.

Este estudo de aprofundamento pretendeu analisar a mobilizagdo dos conhecimentos
académicos e investigativos apropriados pelos 2 PM seleccionados atraves da observacao de aulas e
da analise documental de recursos didacticos usados ao nivel da sala de aula. Pretendeu-se, pois,
cruzar os dados obtidos atraves do questionario e da entrevista com a realidade observada na sala de
aula por triangulacdo de dados com diferentes métodos e técnicas.

Pela observacdo de aulas pretendeu-se descrever e analisar nomeadamente:

e e as estratégias de ensino e de aprendizagem eram inovadoras e adequadas ao nivel de
ensino;

e se a abordagem dos contetdos estava em conformidade com as linhas didacticas
actuais;

e se 0s alunos estavam interessados e motivados;

e qual a linha de investigacdo em Didactica que mais é desenvolvida nas aulas;

e se as dimens0es referidas acima se encontravam articuladas com o CM desenvolvido.

No que respeita ao PM1, foram observadas aulas do 12° ano de Geologia que
correspondiam a tematica “Exploracdo e modificacdo dos solos”, em que os alunos planificaram
uma saida de campo para estudar um perfil de um solo. Foram ainda observadas, para 0 mesmo PM,
aulas do 10° ano de Biologia sobre a tematica “Transporte de plantas”, nomeadamente uma aula
laboratorial em que, a partir de uma questdo-problema, os alunos teriam que planificar e realizar
uma experiéncia que seria posteriormente discutida por toda a turma.

No PM2 foram observadas aulas relativas ao tema “Viver melhor na Terra” (do 6° ano de
escolaridade), onde os alunos foram convidados a analisar textos de noticias relacionadas com as
interacgdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e que culminou numa discussdo em grande grupo
sobre o0 impacte dessas interac¢des na vida do ser humano e na sociedade.

Foram também solicitados aos 2 PM e, consequentemente, analisados documentos
produzidos individualmente ou em colabora¢do com os pares, onde constam:

- Relatdrios criticos referentes a periodos diferentes (antes, durante e apds o0 CM) e onde se
explicitam os cargos desempenhados, a divulgacdo do trabalho de Mestrado (em accgdes de
formacdo e em congressos e conferéncias), a participacdo em projectos de investigacdo, e
actividades da préatica docente como, por exemplo, saidas de campo devidamente fundamentadas
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com 0s objectivos, estratégias implementadas pelos alunos, processos de avaliacdo dos alunos,
reflexdo critica do PM acerca das suas funcdes como docente, entre outros;

- Documentos relativos aos trabalhos desenvolvidos no CM (as proprias dissertacdes de
Mestrado, artigos publicados, comunicacoes, ...);

- Materiais de apoio a sala de aula das aulas observadas e outros que os PM consideraram
importantes, tais como, a planificacdo anual e critérios de avaliagdo das disciplinas que leccionam;
planificacdo das aulas que foram alvo de observacdo; fichas de trabalho de grupo; critérios de
avaliacdo entre os grupos; fichas de avaliacdo (testes); trabalhos de grupo; actividades
experimentais; saidas de campo, jogos de simulacgéo; visitas de estudo, entre outros).

3. Resultados e Discussao
3.1. Entrevistas
3.1.1. Caracterizacao pessoal, profissional e de opinido

Os dados pessoais, profissionais e de opinido obtidos nas respostas ao inquérito por
questionario foram conferidos nas entrevistas. Assim, os 5 PM entrevistados, doravante designados
por PM1, PM2, PM3, PM4, PM5, eram maioritariamente do género feminino, tinham idades
compreendidas entre os 34 e 46 anos, e tempo de servico entre 12 e 18 anos. Todos eram
professores do Quadro de Escola, leccionando no 2° ciclo do Ensino Bésico/EB (PM2), no 3° ciclo
do EB (PM5), no Ensino Secundario/ES (PM1 e PM4) e em ambos 0s ensinos - EB e ES (PM3). A
area da formac&o inicial era em Ensino de: Biologia/B (PM1), Geologia/G (PM5), B e G (PM3 e
PM4) e Matematica e Ciéncias da Natureza (PM2). As areas dos CM que frequentaram eram em
Ensino de Biologia/Geologia (PM1, PM3, PM5), Supervisdo Pedagdgica do Ensino da
Biologia/Geologia (PM4) e Gestdo Curricular/Especialidade Ciéncias (PM2). Os CM eram da
responsabilidade de diferentes instituicdes: Universidade de Aveiro (PM1, PM2 e PM3),
Universidade de Evora (PM4) e Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto (PM5). Todas as
dissertacGes contemplavam a area educacional, embora num caso (PM3) o estudo ndo tivesse a
vertente da sala de aula. Os temas abordados foram diversos, tais como: o trabalho de campo em
Geociéncias (PM1), competéncias dos alunos em Ciéncias Fisicas e Naturais (PM2), o trabalho
pratico e a formacdo de professores (PM3), a internet como instrumento de pesquisa de informacao
dos alunos (PM4) e formacdo cientifica e praticas pegaddgicas de professores estagiarios (PMD5).
Todos os PM tinham desempenhado cargos para aléem da docéncia, tanto antes como depois da
frequéncia do CM. A maioria dos PM (PM1, PM2, PM3 e PM4) participa actualmente em trabalhos
de investigacdo que tiveram inicio ap6s o CM, 2 dos quais (PM1 e PM2) correspondem a teses de
Doutoramento em curso.

Com excepgdo do PM5, todos os PM divulgaram o seu trabalho de dissertagdo em
conferéncias ou congressos e em conversas informais com os colegas (PM1, PM2, PM3 e PM4), em
cursos ou acgdes de formacao profissional (PM1 e PM4), em reunides do grupo disciplinar (PM1) e
através da publicacdo de artigos (PM2 e PM4). Também, com excepcdo do PM5, todos os PM
mantém ligacGes profissionais com a instituicdo onde frequentaram o CM, ou através de projectos
de investigacdo (PM1, PM2, PM3, PM4), ou pela prossecucao para doutoramento (PM1 e PM2).

O PMS5 referiu ter havido convite para participar na escrita de dois artigos e na
disponibilidade, por parte do arguente da dissertacdo para orientar o seu doutoramento. No entanto,
estes convites ndo foram aceites pela necessidade de descanso pos-mestrado e de compensacéo ao
nivel familiar, embora considere que seria vantajoso, ndo sé para dar continuidade a investigacao
iniciada no CM, como também para a consolidar.
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Todos os PM entrevistados consideraram que o CM lhes proporcionou alteracGes na sua
pratica profissional, referindo nomeadamente uma maior reflexdo critica sobre o processo de ensino
e de aprendizagem, melhor fundamentacdo didactica e maior confianca nas discusses dentro do
grupo disciplinar (PM1, PM2, PM5). Foram também referidas como muito relevantes, a utilizacéo
de estratégias de ensino mais diversificadas, melhor organizacdo do trabalho na sala de aula e
melhor diagndstico de dificuldades de aprendizagem dos alunos (PM1 e PM5).

Todos os PM entrevistados referiram que, tanto a parte curricular como a de dissertacdo do
CM, estiveram, na generalidade, adequadas as suas expectativas iniciais, referindo sobretudo o
amadurecimento profissional, o aprofundamento de conhecimentos e o estabelecimento de
correlagbes entre as tematicas abordadas e as praticas lectivas. Citando o PM2: “Permitiu-me
reflectir sobre as préticas curriculares, proporcionou-me o contacto com pessoas de aspiracfes
semelhantes; facultou a partilha de informac6es e a consolidacéo de alguns conhecimentos e, por
outro lado, permitiu-me uma realizacéo a nivel pessoal”.

3.1.2. Impacte no desenvolvimento profissional dos professores

Em todos os casos, e segundo a fala dos entrevistados, o CM proporcionou aos PM
alteracdes na sua pratica profissional a nivel da sala de aula (micro-impacte). No entanto, apenas
dois PM (PM1 e PM4) referem ter havido impacte a um nivel mais amplo, isto é, junto dos pares e
da comunidade escolar (meso-impacte). O quadro 1 evidencia as respostas obtidas, expressas em
dimensdes e categorias, sobre o tipo de alteraces das praticas e junto dos seus pares.

Quadro 1 — Dimensoes e categorias de resposta dos 5 PM quanto ao impacte dos CM
no seu desenvolvimento profissional, a nivel da sala de aula (micro-impacte) e a nivel
dos seus pares (meso-impacte).

DIMENSOES CATEGORIAS

Aprofundamento de conhecimentos

Impacte positivo ao nivel

das préticas de sala de aula (Biologia, Geologia e Didactica)

(micro-impacte) Praticas mais reflexivas
Alteracéo de estratégias de ensino e aprendizagem

Impacte positivo junto aos|Departamento curricular
pares (meso-impacte) B
Gestéo da Escola

Articulacéo disciplinar

Impacte negativo junto aos|Dependéncia com o contexto profissional
pares (meso-impacte) o ) B
Insuficiéncia na divulgacéo do trabalho

Quanto as alteracbes a nivel da sala de aula (micro-impacte) os 5 PM entrevistados
refiram:

- 0 aprofundamento de conhecimentos cientifico e didactico. O PM2 relatou “a
frequéncia do Mestrado deu-me um background que ndo possuia e que me permite fundamentar as
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minhas opcdes curriculares e de abordagem dos contetdos mais conscientemente e também
proximas das linhas didacticas actuais”;

- momentos de mais alargada reflexdo com repercussdes praticas nitidas. Citando o PM3:
“passou a ser muito mais claro para mim que ensinar é fazer aprender e que aprender passa muito
para além do memorizar e compreender alguns conceitos de ciéncias”;

- alteracdo nas estratégias de ensino e aprendizagem. O PM1 referiu: “construi e
implementei uma estratégia de trabalho de campo sustentada em perspectivas construtivistas”.

As linhas de investigacdo que mais contribuiram para a alteracdo das praticas lectivas
foram, para uns, o Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e o Trabalho Pratico no
Ensino das Ciéncias (PM1, PM2 e PM3), para outros, as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (PM2, PM3 e PM4), ou a Resolucdo de Problemas (PM1, PM2, PM3 e PM4); e, para
outros ainda, a Historia, Epistemologia e Filosofia da Ciéncia e o Movimento das Concepcdes
Alternativas (PM2 e PM5).

Em relagdo ao impacte junto aos pares assinala-se que houve respostas de impacte positivo
e negativo. Quanto as opinides positivas, é possivel referir que houve evidéncias de impacte ao
nivel de:

- departamento curricular, “pois alguns colegas solicitam-me apoio, esclarecimento de
duvidas e manifestam receptividade para desenvolverem projectos de caracter ambiental” (PM2),
ou citando o PM1 “ver que todos os colegas, e alguns tém idade para ser meus pais ou méaes, se
envolveram nos trabalhos praticos, por mim desenvolvidos, e agora querem fazer outro tipo de
actividades praticas” e ainda “O CM deu-me uma seguranga muito maior para eu pensar em
actividades, para sugerir actividades aos meus colegas de grupo e eles também as integrarem nas
suas planificacdes” (PM1);

- gestdo da Escola, pois “no ano seguinte [ao do CM] elegeram-me como Delegada de
Grupo Disciplinar e Directora de Instalagdes” (PM1);

- articulacgdo disciplinar, “as vezes consigo articulacdo com a Filosofia, 0 que € curioso,
a nivel de debates, jogos de simulacédo, argumentacdo” (PM1); “fazemos sempre planificacGes e
conseguimos sempre fazer articulagfes” (PM1).

Quanto as opinides negativas salientam-se a opinido de que o meso-impacte é reduzido e
depende:

- do contexto profissional; por exemplo, o PM3 refere que “Os efeitos dos mestrados,
mesmo o0s de outros colegas, ndo costumam ultrapassar a sua pratica lectiva. Excep¢do quando o
professor é orientador de estagio — nesse caso pode haver contexto para abordar-se tematicas e
estratégias que possam ter sido alvo do mestrado”;

- da divulgacdo do trabalho. O PM4 menciona que a divulgacdo [dos trabalhos
desenvolvidos durante o CM] nao foi suficiente para provocar impactes a nivel colectivo”;

- da cultura profissional, ao nivel da articulacdo disciplinar, juntamente com a falta de
colaboracéo dos colegas: “Ainda ha dias precisava que me explicassem as fases da lua aos meus
alunos do 10° ano, pois a colega de Fisico-Quimica vai dar esse conteddo no 3° periodo, mas foi-
me recusado” (PM1).

3.1.3. Opinides, intengdes e sugestoes

Os factores facilitadores e limitadores estdo expressos no quadro 2.

88



Investigacdes em Ensino de Ciéncias - V14(1), pp. 83-99, 2009

Quadro 2 — Dimensbes e categorias de resposta dos 5 PM quanto aos factores
facilitadores e limitadores para pér em préatica as componentes desenvolvidas durante o
CM.

DIMENSOES CATEGORIAS

Tempo

. Receptividade dos alunos e pares
Factores facilitadores
Experiéncia profissional

Logistica da Escola

Falta de tempo

Rigidez da organizacao escolar
Factores limitadores | pqja  de  condiges  escolares  (por  exemplo,

equipamento)

Pares

No que respeita aos factores facilitadores para integrar na pratica as componentes
desenvolvidas no CM foram referidos:

- 0 tempo; ou seja, “a carga horaria de disciplinas que possibilitava ter-se espaco fisico e
temporal suficiente para realizar as actividades praticas no ambito de resolucdo de problemas”
(PM1);

- a receptividade por parte dos alunos e de alguns colegas do departamento “que
aceitaram aderir a novos projectos e introduzir algumas alteragdes nas suas praticas lectivas”
(PM2);

- a experiéncia de orientacdo de estagios pela “frequéncia e dinamizacdo de accGes de
formacao de professores” (PM4);

- a logistica da escola: “eu, nestes aspectos [logisticos] sempre me senti privilegiada,
porque nunca me criaram entraves... Com a apresentacdo da fundamentacdo da pertinéncia da
saida, nunca me deixaram de autorizar uma saida. Mesmo a nivel de materiais, sempre obtive 0
material necessario, por parte da escola” (PM1).

Por outro lado, alguns dos factores, considerados acima como facilitadores, foram
considerados, com outra justificacdo, como factores limitadores (quadro 2) tais como:

- a falta de tempo, “o tempo é reduzido para desenvolver trabalho colaborativo com os
colegas para realizar trabalho pratico como seria desejavel, uma vez que se tem que cumprir
programas, em especial nas disciplinas ndo técnicas” (PM3);

- a rigidez na organizacao escolar, (i) “ndo facilitando o trabalho fora da escola ou no
laboratério no momento que se quer e que se acha oportuno” (PM3); (ii) “dificuldades em
concretizar na pratica articulacbes com outras areas curriculares (por exemplo, Histéria, Lingua
Portuguesa, se calhar a Matematica também...)”(PM2);

89



Investigacdes em Ensino de Ciéncias - V14(1), pp. 83-99, 2009

- a falta de condicbes nas escolas, no que respeita a “falta de condigdes nas escolas
relativamente a TIC, equipamento de laboratorio, audiovisuais e auxiliares técnicos de
laboratdrio” (PM4);

- 0 mau-estar que se gera entre os pares, “principalmente com aqueles que nao
frequentaram uma pds-graduacao” (PM1).

Como alteracdes de melhoria que poderiam ser introduzidas no CM para potenciar 0s
factores facilitadores do seu impacte nas praticas profissionais, por um lado, e por outro, minimizar
os factores limitadores desse mesmo impacte, foram apresentadas algumas sugestfes que estdo
listadas no quadro 3, primeira linha.

O quadro 3 evidencia as sugestdes propostas pelos PM entrevistados.

Quadro 3 — Dimens0es e categorias de resposta dos 5 PM quanto a sugestdes
de melhoria do impacte dos CM no seu desenvolvimento profissional e quanto a
contribuicdo que o CM desenvolveu para se tornarem num “melhor professor”.

DIMENSOES CATEGORIAS
Articulacdo da estrutura curricular dos CM com as
. Escolas
Sugestdes de
alteracGes de melhoria|Contelldos da componente curricular (ex. tema da
dos CM avaliagéo)
Maior duracéo do CM

Dependéncia com a componente pessoal

Contextualizacdo actual - CTS

Préticas inovadoras Papel mais interventivo

Contribuicdo do CM
para se tornar um
“melhor professor”

Fundamentacéo teorica

Actualizacdo de estratégias

Maturidade
profissional

Papel do orientador

Como sugestdes, foram referidas:

- a potenciacao da articulacédo da estrutura curricular dos CM com as Escolas, uma vez
que “h& pouco conhecimento por parte das instituicdes universitarias do que é o verdadeiro dia-a-
dia numa escola” (PM3) porque “a estruturacdo curricular dos mestrados mais do que se
organizar na logica da instituicdo universitaria, deveria organizar-se na légica das escolas de
ensino ndo universitario” (PM3). Foram tambem sugeridas situacdes mais praticas entre essa
articulacdo, tais como “oportunidade de desenvolver trabalho em contextos mais concretos” (PM3)
e foi colocada inclusivamente a hipdtese de “se durante a frequéncia do CM existisse a
possibilidade de desenvolver situa¢des mais praticas, nomeadamente ao nivel da concretizacéo de
Projectos de Gestdo Curricular, onde por exemplo, partindo de uma situacéo real, de um Projecto
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Curricular de Escola e de Turma, se estabelecessem articulagdes curriculares entre as Ciéncias da
Natureza e as outras areas curriculares” (PM2). No fundo, trata-se de ir para além da teoria,
realizando situacfes concretas de gestdo curricular, nomeadamente ao nivel da articulacdo
disciplinar;

- 0 contetdo da componente curricular que poderia ter sido melhor explorado: “ficou
sempre a sensacdo que se afloravam as coisas pela rama” (PM3). Foi referido ainda que a
componente sobre avaliagéo deveria ser abordada de forma aprofundada no CM, pois, “a falta da
componente sobre avaliacdo no CM, para mim, reveste-se duma limitacdo porque ao professor se
pede que avalie o efeito do seu ensino. Ha falta de formacao nesta area, é enorme a confuséo de
concepcdes entre os professores, sendo as mesmas geradoras de muito trabalho inconsequente a
nivel das escolas” (PM3);

- uma maior duragdo do CM benéfico para realizar a dissertacdo de Mestrado, ja que as
actividades profissionais exigem muito do seu tempo: “nds sabemos que ha prazos (...) mas penso
gue o prazo poderia ser um pouquinho mais alargado” (PM1);

- a dependéncia com a componente pessoal, ja que o facto do CM poder contribuir mais
“depende essencialmente do envolvimento e do modo como cada pessoa O encara, O
operacionaliza, aprofunda os conhecimentos abordados e os pde em pratica” (PM2).

Finalmente, foram mencionadas vérias vertentes do CM que os PM entrevistados
consideram que contribuiram para que se tivessem tornado “melhores professores” (quadro 3, 22
linha). Assim, foram referidas, como préticas inovadoras:

- a contextualizacdo actual de Ciéncia Tecnologia e Sociedade: “do que € ser professor
em contexto actual (o deixar de ser professor na aula e passar a ser professor em mundo em
mudanca” (PM3); “Em contexto de aula, passei a atribuir maior importancia aos aspectos
relacionados com as relages CTS e com a formagdo de cidaddos mais responsaveis. Estes
aspectos, anteriormente eram deixados um pouco mais para segundo plano” (PM2);

- 0 papel mais interventivo: “enquanto professora de Ciéncias assumo um papel mais
interventivo nas reunides de Departamento Curricular e nas de Conselho de Turma, sensibilizando
os Colegas para o desenvolvimento de Projectos e de articulagdes curriculares relacionadas com a
Educacdo Ambiental e as relagdes CTS” (PM2);

- a fundamentacéo tedrica que ficou mais reforcada, o que “me permitiu um maior leque
de conhecimentos e, consequentemente, ter mais seguranca na minha actividade docente” (PM1);

- a actualizacdo de estratégias: “Deu-me um leque alargadissimo de estratégias, de
outras formas de ser professor que muitas delas passei a utilizar na minha pratica” (PM1).

Para além das praticas inovadoras, foram também referidas respostas que incluimos em
mais duas categorias como um contributo para se terem tornado melhores professores, a saber:

- a maturidade profissional: “Penso que o mestrado me deu mais maturidade
profissional” (PM 5);

- 0 papel do orientador: “O meu orientador foi uma pessoa fantastica por me ajudar a
passar a teoria, na area da Didéactica, para a préatica e que culminou na construcdo de materiais
didacticos” (PM 5).

Para concluir as entrevistas foi solicitado aos PM que quantificassem o impacte que
consideraram que o CM teve, nas suas praticas profissionais e os resultados, numa escala de 1 a 5,
em que 5 correspondia ao valor maximo de impacte, foram os seguintes: houve dois PM que
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atribuiram o valor 3 (PM3 e PM4), dois PM que atribuiram 4 (PM2 e PM5) e um PM que atribuiu
“claramente 5” (PM1).

3.2.- Casos de boas praticas

Entenda-se por boas préticas, praticas de referéncia e, neste contexto, as préaticas de
referéncia foram os casos em que o CM teve um forte impacte nas praticas dos professores que 0s
frequentaram e os concluiram, com especial relevo as praticas inovadoras segundo os quadros
actuais da Investigacdo em Didactica das Ciéncias que foram aplicadas apos a frequéncia dos CM.
O impacte dos CM pode referir-se ao nivel de trés dimens@es: na pratica lectiva (micro-impacte); na
pratica “escolar”, junto dos pares na escola (meso-impacte) e praticas educativas e investigativas
junto das respectivas comunidades (macro-impacte) (Cruz, Pombo & Costa, 2008).

3.2.1. Perfil dos 2 PM

Quanto ao perfil podemos destacar que os dois PM seleccionados leccionavam em niveis
de ensino diferentes (Ensino Secundario - PM1 e 2° ciclo do Ensino Basico - PM2), apresentavam
diferentes areas de formacéo inicial (Ensino de Biologia - PM1 e Ensino de Matematica e Ciéncias
da Natureza - PM2), tinham frequentado diferentes CM (Ensino de Biologia/Geologia - PM1 e
Gestao Curricular/Especialidade das Ciéncias - PM2) tendo concluido o respectivo curso em 2001
(PM1) e em 2005 (PM2). No entanto, e ainda quanto ao seu perfil, os dois PM apresentaram
algumas similaridades, tais como: idade semelhante (35-36 anos), 0 mesmo tempo de servico (12
anos), ambos eram professores do Quadro de Escola com cargos na escola antes e depois do CM,
comecaram a envolver-se em trabalho de investigacdo apenas apds o CM, o estudo realizado na
dissertagdo contemplou uma vertente de sala de aula e ambos mantém ligagcGes profissionais com a
Instituicdo onde concluiram o CM (Universidade de Aveiro) atraves do doutoramento que se
encontram a desenvolver e de outros projectos de investigagéo.

Ambos os PM apresentaram algumas opinides similares, nomeadamente no que se refere
(i) as motivacBes da escolha do Curso (colmatar lacunas na area do Ensino da Biologia/Geologia,
melhorar as préaticas lectivas e realizar-se a nivel pessoal); (ii) as expectativas iniciais que referiram
terem sido globalmente satisfeitas, tanto da parte curricular como da de dissertacgéo.

Os dois PM apresentaram diferentes opinides relativamente a:

- dimensfes desenvolvidas durante o CM. O PM1 considerou ter desenvolvido
amplamente estratégias de sala de aula inovadoras, mesmo durante 0 CM, e ter maior familiaridade
com a principal literatura de investigagdo em Educacdo em Ciéncias; considerando-se ter havido um
forte micro-impacte, tal como em Costa & Marques (1999); Costa, Marques & Graca (2002); Cruz
(2005) e Pombo & Costa, (2007). Este impacte traduziu-se ao nivel da construcdo de referentes
tedricos mais ricos, quer em termos cientificos da especialidade, quer em termos da Didactica. No
entanto, 0 PM2 considerou ter desenvolvido razoavelmente a escolha de critérios e técnicas de
avaliacdo de aprendizagem dos alunos, os conhecimentos e praticas de um profissional reflexivo e
métodos de trabalho colaborativo com colegas professores, tendo havido um forte meso-impacte, tal
como no estudo de Graga (2001); Cunha (2001) e Araujo e Sa et al., (2002);

- alteracOes nas praticas docentes. Enquanto que o PM1 incrementou a implementacdo de
actividades praticas mais diversificadas e mais sustentadas em perspectivas construtivistas, 0 PM2
procurou estabelecer uma colaboracdo mais efectiva com os colegas quer ao nivel do departamento,
quer ao nivel do trabalho realizado em reunides de Conselho de Turma e de Projectos Curriculares
de Turma;
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- obstaculos encontrados para colocar em pratica as dimensdes desenvolvidas durante
o CM. Enquanto que o PML1 refere ndo ter encontrado obstaculos, o PM2 assinalou, como
principais obstaculos e razoavelmente relevantes, as direc¢des das Escolas em que tem leccionado,
a sobrecarga do trabalho docente e o consumo de tempo na pratica das propostas a implementar. Ja
em Graca (2001), se considerou que a Escola pode influenciar 0 meso-impacte na medida em que,
por exemplo, as reunides do grupo disciplinar, por vezes ndo proporcionam a esperada partilha e
ndo abordam questdes relativas as estratégias de ensino e de aprendizagem;

- divulgacdo alargada dos seus trabalhos. O PM1 tem divulgado o seu trabalho de
dissertacdo em contextos diversificados como conferéncias, congressos e/ou seminarios (de &mbito
nacional ou internacional), em cursos ou acgdes de formagdo, em reunides do grupo disciplinar e
em conversas informais com os colegas. O PM2 tem divulgado apenas o seu trabalho
essencialmente através da publicacdo de artigos, em conferéncias, congressos ou seminarios (de
ambito nacional ou internacional) e em conversas informais com os colegas. Em Cunha (2001), a
maioria dos PM (80%) também afirmaram ter partilhado as suas Dissertacdes, embora apenas por
via informal, ao grupo diciplinar e/ou em conversas com colegas;

- intervencao junto dos pares. O PM1 tem vindo a intervir ao nivel de saidas de campo e
de accdes de formacéo e o PM2 tem vindo a intervir, de forma informal, através de dialogos com os
colegas e no departamento em que se tem integrado;

- opinido relativa a alteracfes que deveriam ser introduzidas no CM. Enquanto que o
PM1 referiu que a reflexividade deveria ser mais desenvolvida durante o CM, o PM2 deu énfase ao
estabelecimento de relagcdes com a pratica dos profissionais que o frequentam, de modo a leva-los a
questionar-se sobre essa pratica,;

- impacte ao nivel de se ter tornado “melhor professor”. Ambos apresentaram impacte
nas suas praticas, embora a niveis diferentes (5 e 4, respectivamente para 0 PM1 e 0 PM2, na escala
de 1ab).

3.2.2. Anadlise dos estudos de caso

Estes dois PM seleccionados sdo exemplos de professores com préaticas inovadoras
segundo os quadros actuais da Investigacdo em Didactica das Ciéncias; e sdo exemplos de mudanca
ap6s o CM, embora em graus diferentes (0 PM1 diz apresentar grandes modificacdes nas suas
praticas enquanto que o PM2 diz apresentar modificacbes moderadas) nomeadamente pela
apropriacdo de conhecimentos académicos e investigativos desenvolvidos durante o0 CM.

Da observacdo de aulas pode-se constatar que, para ambos o0s casos, as estratégias de
ensino e de aprendizagem eram inovadoras, adequadas ao nivel de ensino e mostraram-se
articuladas com as dimensdes desenvolvidas no CM. O PM1 propds com frequéncia situacdes que
levassem os alunos & formulacdo de problemas e de hipoteses, a execucdo de tarefas e a busca de
solugdes; relacionou, sempre que considerou oportuno, o conhecimento cientifico com as aplicagdes
praticas do quotidiano; fomentou a planificacdo e implementacdo de trabalhos de campo e
experimentais; imprimiu bastante dinamismo as aulas, mantendo os alunos activos, dando-lhes
tempo para pensarem, fazendo oportunamente o ponto da situagdo; usou constantemente uma
linguagem cientificamente correcta e adequada ao nivel etario dos alunos; procurou fundamentar
todas as praticas lectivas em referenciais tedricos actuais. O PM2 deu especial valor a sua funcéo
em orientar e formar individuos, que serdo cidaddos activos do amanhd, ndo esquecendo que 0
aluno é um ser individual Unico, valorizando cada aluno como um todo. Priorizou a qualidade e nao
a quantidade, colocou os alunos a pensar e a criar autonomamente e nao a interiorizar definicdes,
fomentando o debate e discussdo de tematicas no &mbito da actualidade. Em jeito de sintese, pode-
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se afirmar que este professor atendeu ao Processo de Reorganizacdo Curricular e a consequente
organizacdo do Curriculo do Ensino Basico em competéncias a desenvolver nos e com os alunos.

Dos documentos que lhes foram solicitados e analisados, podemos concluir que os que
mais contribuiram para uma melhor percepcdo sobre o impacte do CM nas alteracBes das suas
praticas foram (i) os relatérios criticos por serem documentos que reflectem, ndo s as estratégias
que sdo implementadas na sala de aula, como também na reflex&@o critica sobre as suas proprias
praticas; (ii) a dissertacdo de Mestrado que permite uma melhor compreensdo sobre o impacte que a
dimenséo de investigacdo imprimiu as suas praticas que, para além de serem mais atractivas para 0s
alunos, sustentam as orientagdes curriculares dos novos programas de Ciéncias.

Assim, no caso do PM1, pela andlise dos relatorios de reflexdo ao longo dos anos, foi
possivel conferir a evolugcdo que se verificou durante o percurso do “antes”, o “durante” e o
“depois” da frequéncias do CM. Assim, constatou-se um progresso ndo sé quanto a participacdo em
projectos de Escola e em actividades desenvolvidas no &mbito da Comunidade Educativa, como a
nivel das fungdes e cargos exercidos na Escola, assim como nas de divulgacdo dos resultados
resultantes da dissertacdo, tanto em accdes de formacdo, como comunicacdes apresentadas,
participagdo em projectos de investigacdo, etc. Verificaram-se também alteragbes nas praticas
profundamente vincadas pela frequéncia do CM. Para este caso (PM1), houve um forte impacte,
logo desde a frequéncia da parte curricular do curso, pelo que afirma que *“... na altura [do CM]
durante a viagem [entre a Universidade e a Escola] reformulava as estratégias que tinha pensado
previamente para a disciplina que ia leccionar. Tinha pensado numa estratégia antes mas, depois
das aulas que tinha [no CM] reformulava-a e, por vezes, mudava-a completamente.” Para alem
deste aspecto, foi também referido um aprofundamento do conhecimento, nomeadamente da area da
Geologia e da Didactica, que tinham sido pouco exploradas durante a Licenciatura. E “com a
frequéncia do Mestrado as coisas foram sendo cada vez mais sustentadas, adquiri novos
conhecimentos que me deram mais confianga para me expressar de forma diferente também na sala
de aula, confianca para pensar nas actividades de uma forma diferente, com mais rigor. Por
exemplo, lembro-me, que a nivel dos relatorios escritos aumentei imenso o nivel de exigéncia para
com os meus alunos, para com a estrutura e a linguagem, coisa que antes passava um pouco ao
lado destes aspectos.”.

O PM2 que elaborou o seu relatdrio critico no periodo decorrido entre os anos lectivos de
2003/2004, ou seja, durante o CM, reflectiu sobre as suas praticas referindo que considerava
relevante o enriquecimento e a valorizacdo do aluno como individuo, tendo diversificado as
actividades na sala de aula, apoiando-se nos métodos e estratégias que considerou mais adequadas
as competéncias a desenvolver, aos contetudos programaticos a leccionar e as caracteristicas e
ritmos de aprendizagem dos alunos. Deu énfase ao questionamento dos alunos, a troca de opinides,
proporcionando-lhes situa¢des actuais que nem sempre constam nos manuais escolares, tal como é
também valorizado por Souza e Freitas (2004), solicitando a participacdo activa dos alunos,
valorizando o diadlogo e o debate tendo em vista a constru¢cdo da sua entidade como cidad&o
consciente, activo e responsavel.

O trabalho de dissertacdo do PM1 tinha como principal finalidade diagnosticar as atitudes
de alunos do 7° ano de escolaridade relativamente a problematica do Trabalho de campo realizado
na disciplina de Ciéncias Naturais. Visou também a constru¢do de materiais didacticos inovadores
para uma actividade de Trabalho de Campo e a subsequente implementacdo, em sala de aula, tendo
desempenhado o PM1, em simultdneo, os papéis de investigador e de professor, com vista a
avaliacdo das suas implicacdes para o desenvolvimento de atitudes investigativas nos alunos.
Assim, é possivel verificar o forte impacte que o CM teve para 0 PM1 ndo sé a nivel da sala de
aula, como também junto dos seus pares, referindo que “O facto de ter implementado estes
materiais, de me ir apercebendo da forma como os alunos reagiam e de ter avaliado o impacte que
estes materiais tiveram na aprendizagem dos alunos, fez-me pensar que valeu a pena ter investido
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numa melhoria da minha formagdo com a frequéncia deste Mestrado”. E continuou referindo
“Comecei a dinamizar accdes de formacdo para divulgar os materiais didacticos construidos
noutras escolas sempre na perspectiva de divulgar os materiais que foram construidos e mostrar
aos professores o quanto eles podem ser importantes para a melhoria da aprendizagem dos
alunos.”

O tema desenvolvido durante a dissertacdo de Mestrado esteve intimamente ligado as
alteracGes que o préprio PM mencionou e que foram presenciadas pelas observagfes in locu
nomeadamente priorizando uma determinada linha de investigagdo. Assim o PM1, cujo tema de
dissertagéo foi “O trabalho de campo em Geociéncias”, relatou que a linha de investigagéo sobre o
trabalho pratico no ensino das Ciéncias foi determinante. Por outro lado, 0 PM2, e pela influéncia
do CM que frequentou e da tematica de desenvolveu na sua dissertacdo, valoriza uma accéo
curricular assente na analise e questionamento criticos das praticas de ensino e da sua adequacdo e
eficacia face aos processos de aprendizagem dos alunos, referindo o movimento Ciéncia Tecnologia
e Sociedade como sendo aquele que mais contribuiu para alterar as suas praticas. Foi ilustrado, pelo
PM2, que no tema “ Diversidade nos animais e preservacdo das espécies” as estratégias utilizadas
foram alteradas, passando a proceder-se a uma analise de noticias sobre espécies em extingdo e em
vias de extincdo, quer a nivel nacional, quer a nivel internacional; foram feitas visitas de estudo a
espacos onde se preservem as espécies, tendo sido ainda referido que “Estes assuntos motivam
muito os alunos e fomentam analises e discussdes entre eles.”

Os restantes materiais didacticos (planificacdo anual e individual de aulas, fichas de
trabalho de grupo, fichas de avaliacdo, actividades experimentais, saidas de campo, jogos de
simulagéo, visitas de estudo), pela sua diversidade e natureza sdo, mais uma vez, prova de que as
dimensdes desenvolvidas durante o CM, ndo s6 em termos de conhecimentos especificos, como
também didacticos, foram determinantes na construgdo deste tipo de materiais e estdo intimamente
relacionados com as mesmas. Assim, é possivel verificar que as planificagdes de aulas, realizadas
pelo PM1, apresentam sempre uma forte dimenséo experimental e ndo apenas laboratorial; as saidas
de campo planeadas estdo relacionadas com o objecto de estudo desenvolvido no CM - o trabalho
de campo no Ensino das Geocéncias e nos jogos de simulacdo consta a preocupacéo de articulagao
interdisciplinar, nomeadamente entre a Biologia e a Filosofia. Pela analise dos materiais didacticos
referentes a0 PM2 h& evidéncia de uma constante articulacdo entre a Ciéncia, a Tecnologia e a
Sociedade, havendo a preocupacdo de sensibilizar os alunos da importancia em se tornarem
cidaddos responsaveis, preservando o ambiente, o patriménio e o equilibrio entre a natureza e a
sociedade, o que esta patente na planificacdo das aulas e onde constam, nas visitas de estudo saidas
tais como a Casa da Musica, a Fundacdo de Serralves e 0 Museu de Arte Contemporanea.

4. Consideracdes Finais

Este estudo realizado, tendo por base a opinido de 5 PM referentes as entrevistas, dos quais
2 se constituiram estudos de caso, revela a existéncia de boas praticas por consequéncia directa do
CM frequentado, havendo exemplos claros de se terem tornado “melhores professores”, tanto a
nivel pessoal, com repercussdes nitidas nas suas praticas lectivas (micro-impacte), como dentro da
sua comunidade escolar (meso-impacte), embora, nesta dimensdo, a um nivel mais reduzido,
corroborando com estudos anteriores (Cruz, 2005 e Pombo & Costa, 2007).

Todos os PM entrevistados mencionaram que, tanto a parte curricular como a de
dissertacdo do CM estiveram, na generalidade, adequadas as suas expectativas iniciais, referindo
sobretudo o amadurecimento profissional, o aprofundamento de conhecimentos, o estabelecimento
de correlagdes entre as tematicas abordadas e as praticas lectivas.
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A maioria dos PM participa actualmente em trabalhos de investigacdo que tiveram inicio
apos o CM, 2 dos quais, os estudos de caso, correspondem a teses de Doutoramento em curso e
todos os PM mantém ligagbes profissionais com a instituicdo onde frequentaram o CM,
nomeadamente através de projectos de investigacao.

Foi relatado também por todos os PM entrevistados que o CM proporcionou impacte na
sua pratica profissional, embora em diferentes graus (pois foi referido como sendo mais acentuado
nuns professores do que noutros), a nivel da sala de aula (micro-impacte), referindo-se
nomeadamente uma maior reflexdo critica sobre o processo de ensino e de aprendizagem, uma
melhor fundamentacdo didactica e maior confianca nas discussfes dentro do grupo disciplinar.
Refere-se ainda a utilizacdo de estratégias de ensino e aprendizagem mais diversificadas, uma
melhor organizacdo do trabalho na sala de aula e um melhor diagnéstico de dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

As linhas de investigacdo que mais contribuiram para a alteracdo da sua pratica lectiva
estavam directamente relacionadas com os temas desenvolvidos nas suas dissertagdes, tal como o
Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, o Trabalho Pratico no Ensino das Ciéncias, as
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo e a Resolucdo de Problemas.

Por outro lado, a um nivel mais amplo, isto €, junto dos pares e da comunidade escolar
(meso-impacte), apenas os dois estudos de caso referem que o impacte foi positivo, mencionando
evidéncias de impacte a nivel do departamento curricular, da gestdo da escola e da articulagdo
disciplinar. Na generalidade, constata-se que o meso-impacte é reduzido e depende do contexto
profissional, da divulgagdo dos trabalhos de dissertacdo e da cultura profissional, corroborando com
resultados de trabalhos anteriores (Costa & Marques, 1999; Pombo & Costa, 2007). Relativamente
a divulgacdo das dissertacGes desenvolvidas no CM nas Escolas, todos 0os PM, com a excepcéao de
um, divulgaram o seu trabalho de dissertacdo tanto em contextos informais (em conversas com 0s
colegas) como em contextos formais (em cursos ou accgdes de formacdo profissional, em
conferéncias ou congressos, ou ainda através da publicacdo de artigos). Apenas um PM refere ter
divulgado o seu trabalho em reunides do grupo disciplinar. Em Cunha (2001), a maioria dos PM
inquiridos (80%) afirmaram ter partilhado as suas dissertacfes apenas por via informal ao grupo
disciplinar e/ou em conversas com colegas. O estudo de Pombo & Costa (2007) corrobora com
Cunha (2001) na questdo da valorizacdo da divulgacdo informal, referindo, no entanto, que existe
intencdo por parte dos PM de dar a conhecer aos colegas a préatica de novas estratégias através de
accOes de formacao (20% dos inquiridos).

Ja em 2001, Graca refere que a cultura escolar pode influenciar o meso-impacte, na medida
em que, por exemplo, as reunides do grupo disciplinar, por vezes, ndo proporcionam a esperada
partilha e ndo abordam questes relativas as estratégias de ensino e de aprendizagem. O mesmo foi
verificado, mais recentemente, em Verissimo (2006), onde se afirma que os Professores, de forma
geral, trabalham de forma isolada e s6 o fazem em equipa quando é estritamente necessario. Neste
estudo, também é referido pelos PM que ndo ha (ou ha raramente) cultura de colaboracédo entre os
pares, e as articulac@es interdisciplinares sdo muito pontuais. Hoernig & Pereira (2004) referem que
a interdisciplinaridade do professor pode envolver e modificar o aluno, nomeadamente a partir de
actividades praticas possibilitando o estabelecimento de relacdes entre os contetudos afins.

Quanto aos factores facilitadores para integrar na pratica as componentes desenvolvidas no
CM foram referidos: o tempo na realizagao de actividades na sala de aula, a receptividade por parte
dos alunos e de alguns colegas do departamento a novas estratégias, a experiéncia de orientacdo de
estagios e também a logistica da escola. Por outro lado, alguns dos factores, considerados como
facilitadores, foram também considerados, com outra justificacdo, como factores limitadores tais
como: a falta de tempo para concretizar as actividades, a rigidez na organizagéo escolar, a falta de
condicdes nas escolas e 0 mau-estar que se gera entre os pares, especialmente aqueles que nao
possuem formacéo pos-graduada.
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E possivel concluir que para os estudos de caso aqui analisados, a frequéncia do CM Ihes
proporcionou momentos de reflexdo que os motivou a estarem atentos a investigacdo desenvolvida,
tanto a nivel nacional como internacional, na area das novas metodologias de ensino, de modo a
poder implementar nas préaticas lectivas actividades que contribuissem para a melhoria efectiva da
qualidade de aprendizagem dos alunos.

Da observacdo de aulas pode-se constatar que, para ambos os casos, as estratégias de
ensino e de aprendizagem eram inovadoras, adequadas ao nivel de ensino e mostraram-se
articuladas com as dimensdes desenvolvidas pelo CM.

Houve evidéncias de forte impacte do CM néo sé a nivel da sala de aula, como também
junto dos seus pares, embora, apenas demonstrado pelos dois estudos de caso. Assim, salienta-se
que uma cultura colaborativa entre pares potenciaria uma formacdo de professores reflexivos,
criticos e auténomos (Diniz & Campus, 2004) em oposi¢do a uma cultura normativa, marcada pela
preocupacdo com o cumprimento formal do programa e do manual escolar (Martins et al., 2006).
Por outro lado, o facto do CM poder contribuir mais (ou menos) para se tornar um melhor professor
depende essencialmente do envolvimento e do modo como cada pessoa o encara, 0 operacionaliza e
aprofunda os conhecimentos nele abordados e os pde em pratica.

Apresentam-se, por fim, algumas sugestdes concretas, resultantes do estudo realizado, que
podem potenciar a articulacdo entre a formacao, a investigacdo e as praticas dos professores no
contexto da pds-graduacao:

- valorizagdo por parte do sistema educativo do conhecimento profissional dos professores
desenvolvido nos CM, nomeadamente na medida em que os PM podem servir de veiculo
potenciador entre a investigacdo e as praticas (Costa, Marques & Kempa, 2000);

- 0 desenvolvimento nos CM de conhecimento investigacional mais directamente ligado
com as praticas e, por isso, mais relevante para os professores (Kempa, 2002). Aqui os orientadores
das dissertacGes podem assumir um papel importante no aconselhamento do tema da dissertacéo;

- a ampliacdo da divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos durante o CM, incluindo nédo so6
os professores das Escolas mas também o universo dos académicos envolvidos (Costa, Marques &
Graca, 2002) e 0s novos espacos como o0 escolar, o académico e a comunidade em geral (Costa et
al., 2004);

- tornar os resultados da investigacdo mais acessiveis ao professor através de uma
disseminacdo mais frequente e com linguagem apropriada, em que os PM desempenham um papel
muito importante como mediadores do mesmo;

- 0s projectos de investigacdo deveriam ser pensados conjuntamente entre as Instituicoes
do Ensino Superior, responsaveis pelos programas de formacéo e pela investigacdo, e as Escolas do
Ensino Basico e Secundario, em que académicos e professores seriam parceiros, incrementando o
trabalho colaborativo (Kempa, 2002; Gilbert, 2002; UDCUAB, 2002 e Duit, 2003), usando, por
exemplo, tecnologias de comunicacdo, como as e-plataformas, em foruns abertos de discusséo.

Em suma, se, por um lado, se reconhece ainda a existéncia de um hiato entre a investigacéo
e as praticas dos professores, por outro, sdo apresentados exemplos de casos de boas praticas, assim
como sugestdes de forma a incrementar essa articulacdo, o que se repercutiria, por certo, huma
potenciacdo do impacte ndo s6 a nivel micro, a nivel da sala de aula, como também a nivel meso, a
nivel da comunidade escolar.
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