Investigagdes em Ensino de Ciéncias (ISSN: 1518-8795)
2025, vol. 30, n. 2, pp. 374-410

) ——————
I e I I C | https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci/2025v30n2p374
PESQUISA EMPIRICA

A fase critica da emergéncia do Subcampo Brasileiro
de Pesquisa em Educacao CTS: as géneses da
pesquisa em Educacao CTS no Brasil

The critical phase of the emergence of the Brazilian Subfield of STS Education
Research: the origins of STS Education research in Brazil

Thiago Vasconcelos Ribeiro ?, Luiz Gonzaga Roversi Genovese P

2 Instituto de Fisica Gleb Wataghin, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas, Brasil; ° Instituto de Fisica,
Universidade Federal de Goias, Goidnia, Brasil;

Palavras-chave:
Educagéo CTS, campo
cientifico, interesse
(illusio), Pierre
Bourdieu, Educagido em
Ciéncias.

Resumo. Este trabalho integra um plano de investigacdo que possui como finalidade a
construcao de um quadro analitico da pesquisa em Educagao CTS (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade) no pais, fundamentado na nocao de campo de Pierre Bourdieu. Sao analisadas
as condicoes sociais e simbdlicas que possibilitaram a emergéncia de uma illusio particular
— um interesse “desinteressado” — no interior do espaco proprio da pesquisa em Educacao
em Ciéncias, ainda em vias de construcao entre as décadas de 1980 e 1990. As analises
apresentadas descrevem o estado das lutas que os pioneiros da pesquisa em Educac¢ao CTS
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Abstract. This work is part of a research plan that aims to construct an analytical ~ Keywords: STS

framework for STS Education (Science-Technology-Society) research in Brazil, based on
Pierre Bourdieu's notion of field. It analyzes the social and symbolic conditions that
enabled the emergence of a particular illusio — a “disinterested” interest — within the space
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of Science Education research, still under construction between the 1980s and 1990s. The
analyses presented describe the state of the struggles that the pioneers of CTS Education
research initially faced and the social conditions that made such investments a possible
bet, until later consolidating themselves as a legitimate object of Science Education
research, support the relative success of the symbolic revolution that gave rise to the so-
called Brazilian Subfield of CTS Education Research.

Introducao

As pesquisas em Educacao CTS no Brasil ja perfazem pouco mais de trinta anos, se
considerarmos como ponto de partida a mesa redonda “Formacdo do Cidadao” no IX
Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica organizado em 1991, em que foram sinalizadas
algumas caracteristicas do que viria a ser reconhecida como uma abordagem educacional
baseada nas “relagoes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade” na educacao basica (Vianna, 1991; Dal-
Pian, 1991; Krasilchik, 1991; Barros, 1991). Como sera mostrado mais adiante, a emergéncia
dessas pesquisas é o produto de condi¢oes mais ou menos especificas das lutas pela verdade
da Educacao em Ciéncias, cujo investimento, em determinado momento, se mostrou
relativamente promissor, tendo em vista o espaco dos possiveis inscrito na estrutura social
dessas mesmas lutas. Em todo caso, ao longo dessas trés décadas as pesquisas em Educacao
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CTS se expandiram consideravelmente, de modo que esse desenvolvimento tem se tornado
objeto de interesse e investigacao por parte de alguns pesquisadores da area (Abreu et al.,
2013; Chrispino et al., 2013b; Roehring & Camargo, 2013; Melo et al., 2016; Chrispino, 2023;
Teixeira, 2024).

Parte desse cenario historico, que aqui sera objeto de anélise e discussao, é gradual e
parcialmente construido a partir de algumas sinalizac¢oes historicas, como as apontadas por
Roehring e Camargo (2013), quando afirmam que, embora a pesquisa em Educacao CTS
surja, em ambito internacional, na década de 1970, no Brasil as primeiras pesquisas sao
publicadas em periodicos nacionais apenas na década de 2000. Em um olhar retrospectivo
voltado para as pesquisas em Educacao em Ciéncias, os autores ainda afirmam ser possivel
observar interesses em aspectos educacionais proximos as ideias defendidas pela Educacao
CTS em algumas publicacoes nacionais da década de 1980, sem, no entanto, que elas fossem
identificadas como tal. Entretanto, nao ha, no trabalho, uma preocupacido em realizar de
forma mais sistematica uma analise historica e, como serd mostrado mais adiante, ha uma
série de publicagoes omitidas no levantamento realizado pelos autores, sobretudo as
dissertacoes e teses em Educacdao CTS produzidas no periodo analisado, que configuram as
producoes que, de fato, introduziram as primeiras investigacoes nessa tematica no pais.

Em trabalho mais bem sistematizado, Abreu et al. (2013) realizaram um levantamento sobre
a producao em Educacao CTS no Brasil, no periodo de 1980 a 2008, em dez periédicos e dois
eventos nacionais e compararam os resultados com os dados obtidos em levantamento
realizado em quatro periddicos internacionais. Os resultados também sinalizam que as
publicacoes nacionais ocorreram tardiamente no Brasil — em periédicos as primeiras
publicacoes datam de 2001 — e ocuparam, até aquele momento, uma parcela minima desses
espacos da pesquisa em Educacdo em Ciéncias. As andlises destacam os periodicos
Alexandria: Revista de Educacdao em Ciéncia e Tecnologia e Ciéncia & Educac¢do que
apresentaram os maiores percentuais de publicacoes em Educacao CTS em relacdo a todo o
material publicado em cada um dos periddicos e representavam, portanto, locais
privilegiados de disputa pelos agentes interessados nessa tematica. Sao apontados, ainda, que
a maior parte dos trabalhos publicados nesse periodo se referem a relatos de pesquisa
empirica, além dos autores das obras mais citadas pelos trabalhos analisados — destes, os
autores nacionais sao Décio Auler, Walter A. Bazzo, Wildson L. P. Santos, Eduardo Mortimer
e Demétrio Delizoicov —, fornecendo indicios de algumas posicoes dominantes no espaco de
producao dessas pesquisas.

Por outro lado, Chrispino e colaboradores (2013) realizaram um levantamento em 22
periodicos nacionais de Ensino de Ciéncias, com o objetivo de identificar os trabalhos mais
citados pelas pesquisas em Educacao CTS. O estudo obteve um total de 88 trabalhos com a
tematica da Educacao CTS, publicados entre 1996 e 2010, e ao empregar a Analise de Redes
Sociais, identificou as 13 obras mais citadas por essas publicacoes, indicados pelos autores
como “leitura obrigatoéria” para aqueles que desejam entender o que se produz na area. Destes
trabalhos, 9 sdao producoes de autores nacionais — Amorim (1997b), Bazzo (1998a), Santos e
Mortimer (2000), Auler e Bazzo (2001), Auler e Delizoicov (2001, 2006), Cruz e Zylbersztajn
(2001), Auler (2002) e Bazzo, von-Linsingen e Pereira (2003) — e demarcam algumas das
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principais posicoes dominantes nesse cenario. Em outra publicacao, realizada dez anos
depois, Chrispino (2023) fornece um amplo panorama da pesquisa em Educacao CTS no
Brasil ao analisar um banco de dados que contempla 111 teses de doutorado, 505 dissertacoes
de mestrado e 509 artigos publicados em periodicos nacionais, compreendendo o periodo de
1992 a 2021. Ao apresentar a evolucao temporal dessas producoes, o autor demonstra uma
solida expansao da tematica, principalmente nos altimos 15 anos. Empregando novamente a
Analise de Redes Sociais, o autor apresenta, além dos pesquisadores mais citados em cada
tipo de publicacdo, as principais institui¢oes de ensino superior responsaveis pela producao
e avaliacao das teses de doutorado em Educacao CTS produzidas no pais — a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), a Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL), a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), a Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), o Centro Federal de Educacao Tecnologica Celso Suchow da
Fonseca (CEFET/RJ) e a Universidade de Sao Paulo (USP) — e as principais instituicoes
responsaveis pela publicacdo de artigos dessa tematica em periodicos cientificos nacionais.
Dessa forma, as anélises contribuiram para a sinaliza¢do das posicoes de maior autoridade
dentro das pesquisas em Educacao CTS, além de algumas propriedades operadoras de
distincao nesse espaco.

Em ensaio recente, Teixeira (2024) discute o contetido das pesquisas brasileiras em Educacao
CTS por meio da epistemologia dos Programas de Pesquisa de Imre Lakatos, no qual define
um certo conjunto de autores, sem especificar claramente os critérios utilizados para se
operar essa selecao, como integrantes de um “Nucleo Irredutivel” dessas pesquisas, o que
permite se ter um vislumbre dos agentes dominantes desse espaco na perspectiva do autor —
um ponto de vista do pesquisador no interior do espaco dos pontos de vista (Bourdieu,
2004b). Ao caracterizar a drea como um programa de pesquisa especifico na educagao em
ciéncias, Teixeira afirma que a base institucional que o sustenta — formada por
pesquisadores, estudantes de pos-graduacao, educadores da educacao basica e superior etc.
— é heterogénea e difusa, contudo, apresenta um nucleo organizado que produz pesquisas em
Educacao CTS de forma continua e sistematica. E, com o passar dos anos, o amadurecimento
desse programa tem resultado em uma consolidacdo de sua base conceitual, criando a
“sensacao [...] de que o desenvolvimento tedrico do programa esta se processando de forma
mais acelerada do que o desenvolvimento empirico (das praticas)” (Teixeira, 2024, p. 16), 0
que caracterizaria um programa teoricamente progressivo. Essa afirmacao vai em direcao
oposta a leitura apresentada por Abreu et al. (2013), na qual afirma que a literatura produzida
até 2008 apresenta um quadro de trabalhos composto majoritariamente por relatos de
pesquisa empirica, o que pode sinalizar uma mudanca de postura na area na ultima década e
meia.

Ainda que os trabalhos citados se esforcem em produzir uma compreensao tao completa
quanto possivel sobre o cenario das pesquisas em Educacao CTS, as analises apresentadas se
mostram excessivamente restritas ao universo dos textos produzidos, tipica de uma
abordagem internalista. Seja a abordagem internalista, que procura a explicacao de tudo o
que ocorre em um espaco de producao simbolica no universo textual, pura e simplesmente,
seja o seu extremo oposto, a abordagem externalista, a qual procura estabelecer conexoes
diretas entre acontecimentos historicos ou sociais a caracteristicas especificas das obras, sao
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caracterizadas como redutoras por Pierre Bourdieu, que as classifica como um “erro do curto-
circuito” (Bourdieu, 2004a). Logo, a énfase dada exclusivamente ao texto ou ao contexto
produz um cendrio limitante para a compreensao da producdo simbolica de uma dada
especialidade, tal como a pesquisa em Educacao CTS aqui em discussao. Para superar as
limitagdes impostas pelo erro do curto-circuito, Bourdieu propoe a existéncia de um campo,
um espaco intermediario entre os polos “texto” e “contexto” em que se encontram agentes e
instituicoes responsaveis pela producao e reproducao dos bens simbélicos em discussao. Esse
espaco é continuamente construido pelos posicionamentos e acoes dos agentes, que disputam
a todo momento a verdade de seus proprios valores e produtos. Nessa dinamica, o texto é
uma forma de investimento de um dado agente (ou grupo de agentes) que ocupa uma
determinada posicao no campo e percebe o estado das lutas nesse campo de acordo com essa
mesma posicao. Por outro lado, o contexto s6 se faz presente, isto é, somente é capaz de
produzir qualquer efeito, por intermédio do campo, e suas imposicoes sdo perceptiveis
apenas ao adentrar na dinamica propria do campo, afetando-o e sendo afetado, em maior ou
menor medida, a depender de seu grau de autonomia. Dessa forma, pretende-se avancgar
quanto a discussao e analise das pesquisas em Educacao CTS produzidas no pais, situando-a
no estado das lutas da pesquisa em Educacdao em Ciéncias e realizando-se uma anélise
histérica das condicOes sociais e simbolicas que permitiram a sua emergéncia enquanto
subcampo cientifico.

Logo, o presente trabalho pretende responder a seguinte questdo de pesquisa: “Quais
elementos podem ser evidenciados na pesquisa em Educacao em Ciéncias que sinalizam a
emergéncia de um interesse (illusio) especifico, capaz de mobilizar o investimento de
determinados agentes e iniciar um espaco proprio de producao e legitimacao das pesquisas
em Educacdo CTS no pais?”. A noc¢ao de interesse é fundamental para a caracterizacao de um
campo, uma vez que ela permite aos agentes se engajarem em disputas e investimentos em
objetos que, a primeira vista, extrapolam o interesse calculado estritamente econémico. Nas
palavras de Bourdieu:

E o caso, por exemplo, da nocdo de interesse que introduzi em meu trabalho, entre outras
razOes para romper com a visdo narcisista segundo a qual apenas algumas atividades, as
atividades artisticas, literarias, religiosas, filosoficas, etc., em suma, todas as praticas para as
quais vivem os intelectuais e das quais vivem (seria preciso acrescentar as atividades
militantes, em politica ou outra area), escapariam a qualquer determinacao interessada. Ao
contrario do interesse natural aistdrico e genérico dos economistas, o interesse é para mim
o investimento em um jogo, qualquer que seja ele, que é a condicio de entrada
nesse jogo e que é ao mesmo tempo criado e reforcado pelo jogo. Ha, portanto,
tantos campos quantas sao as formas de interesse. O que explica que os investimentos
que alguns fazem em certos jogos, no campo artistico, por exemplo, aparecam como
desinteressados quando percebidos por alguém cujos investimentos, cujos interesses estao
aplicados num outro jogo, no campo econdmico, por exemplo (esses interesses econdémicos
podem ser vistos como desinteressantes por aqueles que colocaram seus investimentos no
campo artistico). Em cada caso, é preciso determinar empiricamente as condicGes sociais de
producao desse interesse, seu contetido especifico, etc. (Bourdieu, 2004¢, p. 64-65, grifos
NOoSsos).
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Com efeito, a investigacao de um dado campo implica um estudo detalhado, social e histoérico,
sobre a construcao de sua forma especifica de interesse e sobre a forma como esse interesse
se reproduz no tempo e no espaco. Dito de outro modo, trata-se um estudo sobre as condigoes
sociais de producao do interesse em pesquisas em Educacdo CTS, enquanto condicao social
de existéncia daquilo que temos chamado de Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacao
CTS. Nesse contexto, o presente trabalho integra um plano de investigagao que possui como
finalidade a construcao de um quadro analitico da pesquisa em Educacao CTS (Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade) no pais (Ribeiro, 2015; 2023; Ribeiro et al. 2017), fundamentado na
nocao de campo proposta por Pierre Bourdieu (1983). Neste momento (ou, em outras
palavras, neste investimento), procura-se apreender as condicGes sociais e simbolicas que
possibilitaram a emergéncia de uma illusio particular — uma forma de interesse
“desinteressado” — no interior do espaco proprio da pesquisa em Educacao em Ciéncias, por
nos denominado de Campo Brasileiro de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Ribeiro, 2015)
que, por sua vez, disputa espaco e autoridade com os demais campos que integram o Campo
Educacional Brasileiro (Genovese, 2014; Genovese et al., 2016). Essa illusio é o produto de
circunstancias mais ou menos especificas das lutas por reconhecimento das pesquisas em
Educacado em Ciéncias entre as décadas de 1980 e 1990, que deram origem a uma diversidade
de estratégias e objetos, novos valores e novas formas de luta — algo que Bourdieu denomina
de revolucao simbolica (Bourdieu, 2014a). Com efeito, as anélises apresentadas descrevem o
estado das lutas que os pioneiros da pesquisa em Educacao CTS se defrontaram inicialmente,
as condigOes sociais que tornaram os investimentos em CTS uma aposta possivel, até
posteriormente se consolidar como um objeto legitimo da pesquisa em Educagdo em
Ciéncias, corroborando o relativo sucesso da revolucao simbdlica em questao e dando origem
ao Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacgao CTS.

Notas sobre a no¢ao de campo

Durante a sua trajetoéria na sociologia, Pierre Bourdieu propds a no¢ao de campo para
analisar e discutir diferentes espacos sociais de producdo simbdlica constitutivas das
sociedades altamente diferenciadas (Bourdieu, 2010). Seja o campo cientifico, o campo
artistico, o campo literario ou o campo filoséfico, a nocao foi mobilizada a fim de descrever
espacos responsaveis pela producao de bens simbolicos particulares, dotados de estruturas e
propriedades muito especificas, cujas dinamicas sdo responsaveis pela produciao e
reproducao de hierarquias exclusivamente fundadas no acimulo de capitais simbolicos, que
apenas possuem sentido e valor no interior de seus respectivos campos. Dessa forma, o
campo cientifico € um espaco hierarquizado, construido e estruturado a partir das relacoes
objetivas estabelecidas entre os cientistas de uma dada especialidade, segundo regras e
principios proprios, historicamente produzidos, instituidos e mobilizados em disputas e
investimentos anteriores, que possuem como finalidade a conquista de uma posicao mais
privilegiada nessa mesma estrutura. E um espaco que existe por relacdes de oposicio e
diferenca, que potencializam e estruturam os conflitos responsaveis pela formacao e pela
transformacao do proprio espaco (Bourdieu, 2004a).
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Os capitais simbolicos sdao propriedades especificas valorizadas no campo, de qualquer tipo,
sejam elas materiais ou simbolicas, de tipo fisico, economico, cultural, social etc., conhecidas
e reconhecidas pelos agentes que, por meio de sua trajetoria no espaco em questao, possuem
as disposicOes e categorias de percepcao e acao (os habitus) necessarias para lhes atribuir
valor. Os habitus sdo responsaveis por construirem uma forma de senso pratico mobilizado
pelos agentes durante suas agoes, dando sentido a elas e as dos demais agentes do campo.
Orientam a elaboracao das estratégias de forma tacita e inconsciente, atribuindo valores
diferenciados a determinados elementos que se fazem presentes no campo, segundo objetivos
e interesses especificos, de modo que os proprios interesses dos agentes e a percepcao daquilo
que ¢ interessante ou nao sao decorrentes da constituicio de seu proprio habitus.
Consequentemente, a medida em que um campo se especializa, produzindo cada vez mais
habitus especificos, sao construidas formas de interesse muito particulares denominadas de
illusio, responsaveis por todos os modos de investimento e pelos conflitos entre os diferentes
agentes no interior desse espaco (Bourdieu, 1983).

A illusio é uma forma de encantamento socialmente instituida, sendo produto do
ajustamento e da cumplicidade entre habitus e estruturas objetivas, que mobiliza os agentes
a investirem no campo e a buscarem os seus lucros simbolicos, motivando tanto a
manutencao quanto transformacao dos proprios valores em jogo, a depender da posicao
ocupada pelo agente. Ela possui a funcao de atribuir valores, muitas vezes incompreensiveis
ao olhar externo, a determinados objetos inesperados, o que acaba por resultar em préaticas
muito particulares (Bourdieu, 2007). E dessa maneira que originam os campos enquanto
espacos especificos que produzem interesses sobre bens simbolicos particulares, devido a
capacidade de gerar e inculcar nos agentes a illusio necessaria para reconhecé-los como
valores dignos de alguma forma de investimento. Enquanto interesse particular tacitamente
produzido, reproduzido e inculcado a todos os agentes, a illusio esta na origem dos atos de fé
simbolico, que fundamentam a crenca coletiva em seus proprios valores e produtos,
impulsionando acbGes e investimentos dos agentes, seja pela conservacdo ou pela
transformacdo da ordem vigente. Sao atos de consentimento e de comprometimento para
com a estrutura das lutas e com os bens simbolicos produzidos e disputados, além de serem
mecanismos eficazes de reproducao e reafirmacao da propria illusio.

Logo, os campos de producdo dos bens culturais — e entre eles, o campo cientifico — sdo,
segundo Bourdieu, universos sociais baseados na crenca em seus proprios valores e produtos.
E a partir do que é conhecido e reconhecido como a crenca fundamental legitima do campo
que se desenrolam, incessantemente, as disputas em torno da verdade e do valor de seus
produtos. Tais campos existem e persistem em um determinado tempo e espaco porque
conseguem produzir, simultinea e eficazmente, produtos simbdlicos e a respectiva
necessidade por tais produtos. Mediante a instauracdo de um mercado de (re)producao e
consumo de bens simbolicos especificos é estruturado um espaco de lutas entre agentes que
se ocupam da producao, reproducao e transformacao desses bens. O que esta em disputa
entre esses agentes € a propria definicao dos objetos por eles produzidos, ou seja, eles estao
em constante luta pela (re)definicao da verdade sobre os bens simboélicos produzidos no e
pelo campo (Bourdieu, 2008).
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Os conceitos aqui apresentados foram mobilizados a fim de se analisar a fase critica de
emergéncia do Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacao CTS, cuja origem pode ser
mais bem compreendida a partir da reconstrucdo do espaco dos possiveis inscrito na
hierarquia das pesquisas nacionais em Educacdo em Ciéncias num determinado periodo
histérico. Logo, prosseguindo ao encaminhamento desta problematica, apresenta-se a seguir
os processos metodologicos pertinentes a construcao do objeto em analise.

Notas sobre a constru¢ao do objeto

No presente estudo, procurou-se apreender as condicoes sociais e simbélicas que tornaram
possivel a emergéncia de uma illusio especifica, uma forma de interesse “desinteressado”
capaz de mobilizar determinados agentes a investirem em pesquisas relacionadas a tematica
da Educagao CTS e responsavel por construir minimamente um conjunto de estruturas
mentais (habitus) e corporais (hexis), necessarias para se introduzir uma nova cultura no
interior do espago proprio da pesquisa em Educacao em Ciéncias. Contudo, pensar a fase
critica de emergéncia do Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacao CTS, como o
proposto aqui, implica operar uma reconstrucao analitica e relacional (Bourdieu, 1998) de
um conjunto de propriedades simbodlicas pertinentes e distintas (Bourdieu, 2008),
mobilizado por determinados agentes que tiveram sucesso em tornar a pesquisa em Educacao
CTS uma realidade possivel no campo das pesquisas em Educacdo em Ciéncias. A
reconstrucao analitica e relacional, apoiada no construto teérico de Pierre Bourdieu, permitiu
a elaboracao de categorias de analise que possibilitaram a formulacao de entendimentos e
reflexdes pertinentes sobre essa fase do subcampo. Categorias, que se passa a apresentar.

No processo de construcao dos dados e analise, a sigla CTS — e, em menor escala, CTSA —
desempenhou um papel importante para a sinalizacdao e demarcacao de adesoes e distingoes,
uma vez que foi capaz de delimitar a regido do universo simboélico em que as lutas ocorrem e
a quem essas lutas fazem sentido (Bourdieu, 1983). Trata-se de um principio de diferenciacao
unico, singular, que auxilia no trabalho de apreensao e anélise das origens historicas da
pesquisa em Educacao CTS no pais, pois torna as publicacoes imediatamente reconheciveis
aos seus produtores e interessados e distintas aos olhos dos demais pesquisadores do campo
da Educacao em Ciéncias, doravante as primeiras tentativas de investimento nessa tematica.
A sigla é uma marca caracteristica desse espaco, sendo coletivamente reconhecida e
exaustivamente empregada nas publicacoes e declaracoes relacionadas, de alguma forma, a
Educacdo em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (Chrispino, 2023; Gongcalves & Chrispino,
2024). Desde o inicio de nossas primeiras investigacoes pautadas pela nocao de campo de
Pierre Bourdieu (Ribeiro, 2015; 2023; Ribeiro et al. 2017), a sigla tem se mostrado um
elemento fundamental para a compreensao do universo simbolico a ela associada, de modo
que os seus efeitos sobre as mentes e corpos dos pesquisadores tém sido objeto de analise
sistematica, a ponto de nos levar a propor o conceito de efeito da sigla CTS. Desse modo, os
efeitos simbolicos da sigla atuam diretamente no estabelecimento de uma identidade propria
para esse grupo de pesquisadores, a0 mesmo tempo em que € naturalizada na estrutura de
producao dessas pesquisas:
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A construcao dessa identidade é colocada fora das discussdes historicas do Subcampo
Brasileiro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias CTS, atuando como um mecanismo de
ocultamento do trabalho simbolico despendido para a construcdo desse grupo social
unificado. O ocultamento da origem da denominacao oficial na literatura dominante do
subcampo CTS brasileiro indica uma intencdo, possivelmente inconsciente, de transmitir a
ideia de que a constituicdo do movimento CTS em si foi algo que ocorreu “naturalmente”,
quando, na verdade, houve todo um trabalho de mobilizacdo coletiva e, provavelmente, de
disputa em torno do nome e da sigla. [...] Ao se tornar um ato de violéncia simbdlica no interior
da dindmica de producdo do Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias CTS, a
sigla CTS passa a ser vista como algo natural, tanto fora quanto dentro do subcampo, o que
fortalece a tendéncia de ndo questionamento e de aceitacdo da mesma. A atencao volta-se,
entdo, para outros problemas que sao colocados em jogo (Ribeiro et al. 2017, p. 23).

Trata-se de um conceito como outros aqui mobilizados, que expressa um conjunto de efeitos
simbolicos que, para a situacdo empirica objetivada, foi determinante para a construcao e
consolidacdo da illusio das pesquisas em Educacao CTS. Enquanto conceito, o efeito da sigla
é capaz de identificar e problematizar o estabelecimento tacito, mas reconhecido, de coletivos
de pesquisadores ao redor de determinados objetos e discussdes com o menor esforco
possivel. E um tipo de capital simbdlico pouco comum nas pesquisas em Educacio em
Ciéncias, mas extremamente eficiente, resultante de investimentos historicamente bem-
sucedidos. Devido seu peso simbdlico no espaco considerado e analisado, neste trabalho o
efeito da sigla CTS deu origem a uma importante categoria de andlise que abarca esse
reconhecimento especifico entre os pesquisadores interessados na tematica da Educacao
CTS, denominada aqui de Espirito de Corpo.

Destarte, por ser uma marca simbdlica extremamente relevante, o levantamento realizado
empregou como parametro de reconhecimento a sigla “CTS”, além do termo “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade”, para a localizacdo dos trabalhos a serem analisados e procurou
identificar na literatura os primeiros trabalhos publicados com essa tematica, que de alguma
forma sobreviveram ao tempo e ao esquecimento, sendo minimamente citados em
levantamentos bibliograficos e analises bibliométricas (Abreu et al., 2013; Roehring &
Camargo, 2013; Chrispino et al., 2013a; Chrispino et al., 2013b; Melo et al., 2016; Toledo et
al., 2016; Pontes et al., 2016; Oliveira et. al 2019; Chrispino, 2023). Essas fontes foram
importantes para encontrar os trabalhos inaugurais do subcampo, do inicio da década de
1990, entre teses e dissertacoes produzidas em programas de pos-graduacido em Educacao e
em Educacao em Ciéncias (Santos, 1992; 2002; Trivelato, 1993; Costa; 1994a; Zapelini, 1994;
Abreu, 1994; Reynaldo, 1994; Amorim, 1995a; Kutscher, 1997; Bazzo, 1998a; Bastos, 1998;
Cunha, 1999; Cruz, 2001; Auler, 2002; von-Linsingen, 2002; Mion, 2002) e artigos
publicados em periddicos nacionais (Dal-Pian, 1992; Meis & Fonseca, 1992; Amorim, 1995b;
1996; 1997a; Santos & Schnetzler, 1996; Cruz & Zylberstjn, 2000; Angotti et al., 2001; Auler
& Bazzo, 2001; Auler & Delizoicov, 2001; Santos & Mortimer, 2002; Teixeira, 2003). Quando
possivel, foram consultados os curriculos dos autores desses trabalhos disponibilizados na
Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) com a finalidade de se localizar outros trabalhos, anteriores as publicacoes ja
encontradas. As referéncias dos trabalhos encontrados também foram consultadas com essa
mesma finalidade. As pesquisas bibliograficas consultadas permitiram identificar alguns
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trabalhos em Educac¢ao CTS apresentados em eventos cientificos durante a primeira década
(Almeida & Barros, 1993; Zylbersztajn et al., 1994; Costa, 1994b, Malajovich, 1994; Santos,
1996; Auler, 1997; Amorim, 1997a; 1998; Auler & Delizoicov, 1999; Santos & Mortimer, 1999;
Bazzo et al., 1999). Posteriormente, foi realizada uma busca em registros e atas de eventos
cientificos ocorridos nas décadas de 1980 e 1990, que se encontravam disponiveis na internet,
como as atas do Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e do Encontro de Pesquisa
em Ensino de Fisica (EPEF), organizados pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) e as atas
do Encontro Nacional de Ensino de Quimica, organizado pela Sociedade Brasileira de
Quimica (SBQ). Dessa forma, foram localizados trabalhos apresentados em mesa redonda no
IX SNEF, de 1991, que abordam a Educacao CTS (Vianna, 1991; Dal-Pian, 1991; Krasilchik,
1991; Barros, 1991). Todo o material aqui citado constituiu o chamado Corpus de andlise 1 e
redne as informacoes sobre a pesquisa em Educacao CTS no Brasil, distinto, em boa medida,
daqueles presentes em outras pesquisas relacionadas a essa tematica.

Por outro lado, a nocao de campo exige a reconstituicao do cenario e das condicoes sociais
que viabilizaram o surgimento da sigla CTS como uma forca simbdlica relevante nas
pesquisas em Educacdo em Ciéncias, demarcando a historicidade de seus valores
fundamentais. Logo, além dos primeiros trabalhos em Educac¢ao CTS publicados, as analises
procuraram reconstruir o estado das lutas na pesquisa em Educacao em Ciéncias quando essa
temaética foi proposta, recorrendo-se a informacoes apresentadas em trabalhos que tratam
das caracteristicas, origem e consolidacao da pesquisa em Educacao em Ciéncias no pais
(Villani, 1981; 1982; 1984; 2014; Krasilchik, 1992; Lemgruber, 1999; 2000; Moreira, 2000;
Bejarano & Carvalho, 2000; Schnetzler, 2002; Nardi, 2005; Nardi & Almeida, 2004; 2007;
2014; Megid-Neto, 2007; 2014; Salem, 2012; Dias & Villani, 2014; Feres & Nardi, 2014; Nardi
& Gongalves, 2014; Zylbersztajn, 2014). O material analisado foi obtido a partir de uma
leitura exploratoria inicial de varios trabalhos que abordam a trajetéria das pesquisas em
Educacao em Ciéncias no cenario nacional (Feres & Nardi, 2014; Nardi & Gongcalves, 2014;
Megid-Neto, 2014). Essa leitura, orientada pelos apontamentos teéricos da nocao de campo,
conduziu a outro conjunto de textos, que discutiam questoes historicas das pesquisas na area,
denominado de Corpus de andlise 2. Durante essa delimitacdo, procurou-se selecionar
trabalhos que, em diferentes momentos histéricos, procuraram apresentar um panorama
abrangente do estado das lutas no campo, ainda que esse panorama estivesse intimamente
associado a um determinado ponto de vista nessa estrutura. A analise desse corpus foi
importante na medida em que possibilitou reconstruir o cenério dos interesses em disputa
na pesquisa em Educacao em Ciéncias, os objetos e tematicas dominantes, em ascensao ou
em declinio, e o estado de forcas em sua estrutura quando as pesquisas em Educacao CTS sao
propostas, o que resultou na elaboracao da categoria O Estado das lutas no Campo
Brasileiro de Pesquisa em Educacao em Ciéncias.

Ja a categoria Um Potencial objeto de interesse faz uma anélise relacional (Bourdieu,
1998) dos Corpus de analise 1 e 2, descrevendo de que forma o estado das lutas e a hierarquia
dos objetos que estavam em disputa nas pesquisas em Educacdao em Ciéncias se tornaram
uma possibilidade de investimento mais ajustada a determinados agentes que se
encontravam mais alinhados com os objetivos e interesses da pesquisa em Educacao CTS, os
quais foram capazes, diante desse cenéario, de investir e criar oportunidades de explorar um



Investigagdes em Ensino de Ciéncias 383
2025, vol. 30, n. 2, pp. 374-410

novo objeto de estudo com o potencial de deformar esse mesmo estado de forcas e as
hierarquias em que se encontravam tais pesquisas. Longe de ser um objeto de pesquisa que
emerge “espontaneamente” no campo, as analises dessa categoria reiinem elementos que
sinalizam que a dinamica das lutas pela verdade da pesquisa em Educacdo em Ciéncias
produziu determinados movimentos que construiram um cenéario relativamente propicio a
introducao da sigla CTS nesse meio. Algumas das ideias centrais defendidas pela Educacao
CTS ja se encontravam latentes nas disputas naquele campo, sendo pontualmente exploradas
por poucos pesquisadores e que, historicamente, encontram o momento mais apropriado
para a sua emergéncia no contexto brasileiro entre o final da década de 1980 e o inicio da
década de 1990. Dessa forma, a presente categoria realiza uma analise relacional (Bourdieu,
1998) mobilizando os dois Corpus de andlise, com a finalidade de se reconstruir esse cenario
potencial com o qual determinados agentes negociaram para tornar a pesquisa em Educacao
CTS uma realidade possivel.

Em contraposicao ao cenario aqui caracterizado como construido em meio a tomadas de
posicdo, mais ou menos ajustadas as possibilidades objetivas dos agentes envolvidos na
disputas, foram identificados trabalhos de pesquisadores nacionais que fazem referéncia a
elementos historicos da pesquisa em Educacdo CTS e que sinalizam a existéncia de um ato
simbélico de instituicao (Santos & Mortimer, 2000; Santos, 2008; Santos & Schnetzler,
2010) deslocados das condicoOes sociais de construcao desse espaco social de combate (Carles,
2001) . Esse “ato purificado” e quase magico é posto como um marco histérico importante
por uma quantidade restrita de trabalhos, indicando-o como responséavel pela introducao da
sigla CTS e a apresentacao de suas bases teoricas, construidas e discutidas no ambito
internacional, aos pesquisadores nacionais da Educacdo em Ciéncias. As andlises aqui
construidas e apresentadas na categoria Um “Ato inaugural”? contrariam tal
entendimento disseminado, apontando indicios que questionam a importancia desse ato
simbolico em questio para a emergéncia das pesquisas em Educacao CTS. Ressalta-se aqui
que essas andlises recaem sobre um conjunto muito restrito de trabalhos, associadas a um
agente particular do subcampo CTS, relativamente dominante nesse espaco, e sinalizam que
a histéria de um campo (ou subcampo) também pode ser objeto de disputa dentro dele.

As categorias aqui descritas foram apresentadas respeitando-se a ordem em que foram
construidas durante o processo de analise dos dados. Entretanto, para termos de exposicao
dos resultados e discussoes, optou-se por apresentar as categorias em uma ordem que
mantivesse uma coeréncia l6gico-conceitual em termos de desenvolvimento de ideias dentro
de uma analise historica e sociologica, de modo que as discussoes das categorias sao
realizadas na seguinte ordem: O Estado das lutas no Campo Brasileiro de Pesquisa
em Educacio em Ciéncias; Um Potencial Objeto De Interesse; Um “Ato
Inaugural”?; e Espirito de Corpo. Uma vez apresentado o processo metodologico de
construcao do objeto da presente analise, passa-se, a seguir, para a discussao dos resultados
obtidos.
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Resultados e discussoes: a fase critica de emergéncia do Subcampo
Brasileiro de Pesquisa em Educag¢ao CTS

O Estado Das Lutas No Campo Brasileiro De Pesquisa Em Educa¢ao Em Ciéncias

A posicao social do pesquisador em Educacao em Ciéncias é o produto da construcao mais ou
menos bem-sucedida de um bem simbolico particular, que faz do conhecimento sobre os
problemas inerentes aos processos de ensino e aprendizagem sobre as ciéncias ditas
“naturais” objeto de valor a uma fracdo de pesquisadores atuantes no cenario cientifico
nacional, e potencializar a estruturacao de um espaco de lutas proprio e especifico, capaz de
transformar esse bem simbdlico em uma verdade em permanente disputa. No entanto,
durante a passagem das décadas de 1980 para 1990 — periodo das primeiras manifestacoes
de pesquisas que se autodenominavam de Educagao CTS por aqui —, observa-se que essa
posicao nao estava de fato consolidada no campo cientifico brasileiro. Contudo, muitos dos
elementos atualmente valorizados pela pesquisa em Educaciao em Ciéncias ja se encontravam
mais ou menos delineados (e em disputa) naquele campo embrionario e, de muitas formas,
ecoavam entre os seus pesquisadores, ainda que de forma timida e velada, moldando habitus
que viriam se tornar caracteristicos dessa especialidade cientifica.

A exemplo do que ocorreu em outros campos cientificos consolidados no pais, a pesquisa em
Educacao em Ciéncias estabelece-se junto a estrutura do campo universitario, sobretudo em
instituicoes publicas que figuram entre as posicoes dominantes da producao cientifica
nacional. A Reforma Universitaria de 1968 (Lei Federal n°5.540, de 1968) foi responsavel
pela consolidacdo e expansao das universidades publicas no pais e por tornar a produgao
cientifica uma politica de Estado. A pesquisa cientifica foi integrada oficialmente as
atividades desempenhadas pelas universidades, que passaram a oferecer cargos de
professores com dedicacao em tempo integral e um plano de progressao da carreira docente
que incentiva a producao cientifica (Schwartzman, 2015; Schwartzman & Christophe, 2009).
Com isso, a autonomia assegurada pelo Estado para a pesquisa cientifica passou a ser vista
como um investimento interessante e, consequentemente, a atual presenca quase que
predominante dos pesquisadores em Educacdo em Ciéncias em cargos publicos nas
universidades brasileiras (Nardi, 2005; 2007) é um reflexo dessa estrutura do campo
cientifico brasileiro. Com efeito, as lutas travadas pelos pesquisadores em Educacdao em
Ciéncias se organizaram ao redor de dois principios reconhecidos de hierarquizacao: o poder
sobre os instrumentos (estruturas) de producao e reproducdo do campo — o capital
cientifico institucionalizado, fundamentalmente local e temporal — e o reconhecimento
cientifico e a autoridade simboélica conquistadas por intermédio da producao de um
conhecimento especifico e distinto — o capital cientifico especifico e atemporal
(Bourdieu, 2004a). Esse é, historicamente, o modelo de ciéncia conhecido e reconhecido
como dominante no contexto nacional, e é sempre em relacao a ele que os demais campos
emergentes, e dominados, devem se posicionar, se quiserem eles proprios o direito de se
autodenominarem campos cientificos e assim serem reconhecidos.
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Com efeito, o espaco construido pelos eventos e periodicos cientificos instituiram os
primeiros mercados de circulacao e de trocas simbolicas proprios da pesquisa em Educacgao
em Ciéncias e os primeiros espacos de luta pela definicio da verdade do campo.
Historicamente, dentre os primeiros eventos cientificos citados na literatura, destacam-se o
Simposio Nacional de Ensino de Fisica (1970), o Encontros e Debates sobre o Ensino de
Quimica (1980), o Encontro Nacional de Ensino de Quimica (1982), o Encontro Perspectivas
do Ensino de Biologia (1984), o Simpoésio Sul Brasileiro de Ensino de Ciéncias (1983), o
Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (1986). De forma similar aos eventos, pode-se citar
no universo dos periddicos a Revista de Ensino de Fisica (1979), o Caderno Catarinense de
Ensino de Fisica (1984), a Ciéncia & Educacao (1995), a Quimica Nova na Escola (1996), a
Ciéncia & Ensino (1996), a Investigacoes em Ensino de Ciéncias (1996), a Ensaio: Pesquisa
em Educacao em Ciéncias (1999) (Feres & Nardi, 2014).

As avaliacOes por pares e os debates promovidos contribuiram para um processo de
fechamento relativo do campo, restringindo em parte o acesso aos instrumentos e aos objetos
em disputa e redefinindo os entendimentos daquilo que pode ser considerada legitima
pesquisa em Educacdo em Ciéncias. O trecho a seguir apresenta, por exemplo, algumas
delimitacoes daquilo que (nao) era considerada legitima pesquisa em Ensino de Fisica,
diferenciando-as da pratica do Ensino de Fisica:

Qualquer tipo de atividade feita com o inico intuito de melhorar a pratica em sala de aula ou
aumentar a motivacao dos alunos, sem nenhum tipo de registro sistematico ou pelo menos de
reflexdo que esclareca de alguma forma, para a comunidade cientifica, a contribuigao
oferecida, ndo é pesquisa fundamental em Ensino de Fisica (mas pode muito bem ser 6timo
Ensino de Fisica). Qualquer tipo de producio escrita (livro-texto, apostila, problemas ou
exercicios) sem uma analise das bases teoéricas ou das finalidades ou das condicbes de
aplicabilidade nao é pesquisa fundamental em Ensino de Fisica (mas pode ser um excelente
subsidio para a atividade docente). Qualquer tipo de producio de material de laboratério ou
de instrumentos sem um esclarecimento da contribui¢ao que ele proporciona a aprendizagem
dos alunos e/ou das condi¢6es que modificam esta contribuicao, nao é pesquisa fundamental
em Ensino de Fisica. Finalmente, qualquer discussdo, debate que vise a realizagdo de um
curriculum ou a sua atualizacdo ou a sua reformulagdo, sem preocupacao de esclarecer os
objetivos e/ou as consequéncias previsiveis, e de oferecé-los a avaliagio dos outros
pesquisadores nao € pesquisa fundamental em Ensino de Fisica (Villani, 1981, p. 73, grifos no
original).

O texto prossegue delimitando algumas caracteristicas especificas da pesquisa em Ensino de
Fisica, comparando-a com outros campos mais consolidados, como a propria pesquisa em
Fisica e a pesquisa em Educacao. Essa preocupacao dos agentes do campo em se distanciar
da pratica comum do Ensino de Fisica, definindo um certo conjunto de objetos e objetivos
especificos que caracterizariam a legitima pesquisa na area, sinaliza se tratar de um espaco
emergente de producao simbdlica, que se encontra fundamentalmente dominado no cenario
das praticas cientificas e procura se diferenciar de praticas banais a fim de conquistar para si
alguma forma de autonomia. E a transfiguracio simboélica de uma exclusdo de fato: um
processo de exclusao dos professores nao-pesquisadores, ou nao alinhados as formas
dominantes de producao da pesquisa em Educacao em Ciéncias daquele periodo, decorrente
da profissionalizacao simultaneamente, e em parte, almejada e alcancada.
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Ainda no contexto do Ensino de Fisica, uma outra sinalizacao desse processo de exclusao dos
professores nao-pesquisadores ou nao alinhados as formas dominantes de producao da
pesquisa em construcao na Educacao em Ciéncias, tal como defendida por Villani (1981),
consiste no processo de criacio do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF)
enquanto evento proprio de discussao da “pesquisa no sentido mais stricto” e que, nas
disputas realizadas no campo naquele momento histérico, é colocado em oposicao ao
Simpodsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), enquanto evento historicamente marcado
pela participacao de professores da educacgao basica (reconhecidos como nao-pesquisadores
ou, melhor, ndo reconhecidos como produtores de conhecimento) e pela divulgacao de
experiéncias e materiais didaticos diversos, porém nao reconhecidos como legitima pesquisa
em Ensino de Fisica. Idealizado por um ntimero restrito de pesquisadores da area, o EPEF
foi planejado desde o principio como um mecanismo de exclusao fundamental, relativamente
comum em campos emergentes, e que € evidenciado no trecho a seguir:

O carater amplo que caracterizou os primeiros SNEF, tornando-se tradicional a apresentacao
num sb evento de trabalhos de pesquisa, relatos de experiéncias didaticas, descricao de
producao e uso de equipamentos didaticos, dentre outros, levou os fisicos que ja estavam se
dedicando apenas a pesquisa em ensino de Fisica como atividade principal de pesquisa a se
preocupar em encontrar espaco para discussdo de seus projetos de pesquisa no sentido mais
stricto: surge dai, 15 anos apds, o primeiro EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica.
Aideia de organizacao dos EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica, segundo Susana
Barros (1990, p.15), surgiu durante a 372 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), realizada em Sao Paulo em 1985, num encontro informal de
pesquisadores em ensino de Fisica, quando se considerou a necessidade de ter um férum
especifico para a discussdo da pesquisa stricto sensu, visando aumentar a compreensao de
certos problemas estudados e abrir caminhos para outras solugoes, nos moldes dos demais
encontros topicos das outras areas da Fisica (NARDI, 2005, p. 82-83).

Por outro lado, a constru¢do de uma pds-graduacao especifica em Educacao em Ciéncias
instituiu uma espécie de direito de entrada e acesso aos instrumentos de luta legitimos do
campo. Dessa forma, os primeiros programas de pés-graduacao relacionados a Educacao em
Ciéncias no Instituto de Fisica da UFRGS (com a implantacao da linha de pesquisa em
“Ensino de Fisica” no Mestrado em Fisica em 1971 e o Mestrado em Ensino de Fisica em
1976), no Instituto de Fisica da USP (Mestrado em Ensino de Ciéncias — modalidade Fisica,
programa conjunto entre o Instituto de Fisica e a Faculdade de Educacdo, em 1973) e
UNICAMP (curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Mateméatica em 1975) (Megid-Neto,
2014) — instituiram o poder social de concessdao do direito de entrada e acesso aos
instrumentos do campo. Em outras palavras, o titulo académico em nivel de p6s-graduacao
atua como uma forma de censura no campo que certifica e legitima o direito a fala dos
agentes, isto ¢, identifica e diferencia aqueles que podem falar e pesquisar sobre a Educacao
em Ciéncias daqueles que nao o podem. Evidentemente, os efeitos de restricao dessa censura
imposta pelo direito de entrada no campo, aqui objetivado na posse de um titulo académico,
nao sao de modo algum absolutos — o titulo opera uma exclusao relativa, a depender do grau
de autonomia do campo. O reconhecimento de sua legitimidade dependera, invariavelmente,
da posicdo que o campo ocupa em relacdo aos demais campos cientificos no cenario da
pesquisa nacional e nunca ¢é definitiva. Um indicio que aponta para o reconhecimento do



Investigagdes em Ensino de Ciéncias 387
2025, vol. 30, n. 2, pp. 374-410

titulo em questao no espaco cientifico consiste na abertura de vagas especificas para
professores na area da Educacdao em Ciéncias em concursos publicos para instituicoes de
ensino superior e a exigéncia, para o caso das universidades, do titulo de doutor nessa area
em particular. Mais do que um reconhecimento do titulo propriamente dito, existe nesses
casos um reconhecimento da cultura especifica produzida por esse campo em particular, que
passa a ser, em alguma medida, valorizado pelas instituicoes académicas.

Com efeito, a construcao de um capital cientifico particular proporcionou a organizacao das
hierarquias da pesquisa em Educacao em Ciéncias em pequenos espacos particulares, para
além das organizacoes estabelecidas pelas disciplinas de referéncia (ensino de Fisica, ensino
de Quimica, ensino de Biologia etc.), mas, sobretudo, por objetos de pesquisa singulares
igualmente hierarquizados, os quais sdo denominados de subcampos (Ribeiro, 2015). Os
nomes dos subcampos apresentados aqui nao constituem um consenso entre os proprios
pesquisadores, embora se possa encontrar denominacgdes similares nas chamadas
areas/linhas tematicas de pesquisa para a submissdo de trabalhos nos diversos eventos
cientificos em Educacdo em Ciéncias do pais. As denominacoes utilizadas seguem o padrao
proposto por Salem (2012). O cenério aqui construido empregou a anélise cruzada dos dados
apresentados pelas pesquisas realizadas por Megid-Neto (2007; 2014), Lemgruber (2000) e
Salem (2012).

Desse modo, é possivel afirmar que a luta pela definicio dominante da pesquisa em Educacao
em Ciéncias, entre as décadas de 1980 e 1990, estrutura o seguinte cenario de hierarquias: 1)
O subcampo das pesquisas sobre os Processos Cognitivos de Ensino e Aprendizagem,
originado das primeiras revolugoes simbdlicas ocorridas no campo, prevalece como espago
dominante nas disputas cientificas, possuindo o maior volume de pesquisas publicadas e de
pesquisadores envolvidos; i) Subcampos tradicionais como Curriculo de Ciéncias e
Materiais, Métodos e Estratégias de Ensino perdem espaco (e capital) gradualmente e
enfrentam um relativo declinio. Apesar de ainda permanecerem dentre os objetos
dominantes, a quantidade de pesquisas e de pesquisadores que investem nessas tematicas
decresce sensivelmente até o inicio da década de 1990; iii) Os subcampos Formacao de
Professores e Pratica Docente e Historia e Filosofia da Ciéncia figuram nesse periodo como
espacos emergentes. Produtos de recentes revolucoes simbolicas, esses subcampos alteraram
significativamente a relacdo de forcas na pesquisa em Educacdo em Ciéncias, atraindo novos
pesquisadores e explorando novas possibilidades de investimento. Essas mudancas ocorridas
no decorrer da década de 1980 representam verdadeiras transformacoes no entendimento da
illusio da pesquisa nacional em Educacao em Ciéncias, potencializando a construcao de novos
objetos e novas formas de se pesquisar, marcas concretas da instauracao de revolucoes
simbolicas no espaco em questdo. E importante destacar que as revolucdes simbolicas até
entdo operadas procuraram produzir uma ruptura com as caracteristicas excessivamente
instrumentais que marcaram os primeiros estudos da area, sobretudo, quanto a traducao de
materiais didaticos estrangeiros e a elaboracao e aplicacao de materiais proprios nacionais: a
proposta de novos materiais didaticos e as analises de sua utilizagdo promoveram
questionamentos sobre o processo da aprendizagem em ciéncias em si, destacando os
aspectos psicologicos relacionados, constantemente negligenciados pelas abordagens
presentes nesses materiais; a desconsideracao dos impactos do papel do professor no
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processo de ensino e aprendizagem, patente nesses materiais, fomentou discussoes sobre a
importancia de se pensar a formacao de professores como algo estratégico para a melhoria
do ensino; por fim, a visao excessivamente empirista dos projetos de ensino, estimulou a sua
contraposicao por meio da utilizacao da Histéria e Filosofia da Ciéncia na pesquisa em
Educacao em Ciéncias (Dias & Villani, 2014).

Foi enfrentando esse cenario, portanto, que as pesquisas pioneiras em Educacao CTS se
posicionaram e disputaram espaco nas hierarquias da pesquisa em Educacao em Ciéncias.
Desse modo, uma vez situado o estado das lutas que antecederam a emergéncia das pesquisas
em Educacao CTS, apresenta-se a seguir os principais elementos que permitiram a
constituicao de um Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacao CTS.

Um Potencial Objeto De Interesse

Entre as décadas de 1980 e 1990 o pais atravessava uma situacao politica muito singular: o
fim da ditadura militar e o inicio do processo de redemocratizacao, com a transi¢ao para o
poder civil. Um periodo conturbado tanto politica — pela revogacao dos Atos Institucionais
que retiraram direitos civis e institucionalizaram a tortura ao longo de todo o periodo da
ditadura — quanto economicamente — descontrole de precos, recessao econdmica,
desemprego e deterioracdo das contas publicas — potencializou um relativo engajamento e
politizacao de diversos setores sociais, além de encorajar a mobilizagdo de movimentos de
minorias (por exemplo, o Movimento Negro Unificado contra a Discriminacdo Racial, o
Centro da Mulher Brasileira, o Somos: Grupo de Afirmacao Homossexual) (Schwarcz &
Starling, 2015), de modo que a no¢ao de cidadao, mais precisamente o que significa ser de
fato um cidadao na sociedade brasileira, é colocada em discussao.

A nocao de cidadania, debatida inicialmente em organizacGes populares, conquista
legitimidade quando s3o constituidas as comissdoes no Congresso Nacional para a sua
discussao e encaminhamento, tornando-se um problema publico legitimo, um problema
oficial de Estado (Bourdieu, 2014b). Com efeito, a partir da instituicio da Assembleia
Constituinte em 1° de fevereiro de 1987 passa-se a disputar mais intensamente no espacgo
publico a definicao do que significa ser um cidadao brasileiro. Em outras palavras, a no¢ao
de cidadao torna-se oficialmente um problema de Estado, uma vez que a sua discussao e
disputa envolve agentes do proprio Estado brasileiro durante sua transformacao mais recente
que ¢ a construcao de uma nova constituicido — a propria estrutura do poder do Estado é
modificada para permitir surgir a nocao de cidadao e de democracia, originando a defini¢ao
oficial de cidadao brasileiro:

A Assembleia Constituinte instalou-se em 1° de fevereiro de 1987, e a Constituicdo foi
promulgada no ano seguinte, em 5 de outubro de 1988. O novo texto constitucional tinha a
missao de encerrar a ditadura, o compromisso de assentar as bases para a afirmacao da
democracia no pais, e uma dupla preocupacao: criar instituicbes democraticas solidas o
bastante para suportar crises politicas e estabelecer garantias para o reconhecimento e o
exercicio dos direitos das liberdades dos brasileiros — nao por acaso, foi batizada de
“Constituicio Cidada”. E a mais extensa Constituicio brasileira — tem 250 artigos principais,
mais 98 artigos das disposicoes transitorias — e esta em vigor até hoje. [...] Também ¢ a inica
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que foi escrita no decorrer do mais democratico debate constitucional da histéria do pais
(Schwarcz & Starling, 2015, p. 488).

Essa transformacao politica fomentou debates diversos que também impactaram o Campo
Brasileiro de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, de modo que o tema da formacao
cientifica orientada para o exercicio da cidadania é colocado em pauta, abrindo
novas possibilidades e demandas especificas para e pelas pesquisas em Educacao em
Ciéncias. A formacao cientifica cidada torna-se objeto de disputa e promove certa
renegociacao na relacao de forcas no campo a partir da segunda metade da década de 1980
(Krasilchik, 1985; 1987; 1988; Teno et al., 1986; Dal-Pian, 1992; Meis & Fonseca, 1992;
Trivelato, 1992). Os trechos a seguir mostram como essa tematica foi abordada na intencao
de se construir, nas pesquisas em Educacao em Ciéncias, uma “necessidade” por esse tipo de
formacao em especifico:

A preocupacdo de educadores com a formacgao do cidadao, resultante das
transformacoes porque passa o pais, tem nitidos reflexos no ensino das ciéncias.
Admite-se, hoje, que, além de propiciar conhecimentos para compreender os fenémenos da
natureza, as disciplinas cientificas devem desenvolver a capacidade dos alunos para
assumirem posicoes face a problemas controvertidos e agirem no sentido de
resolvé-los. [...] Um debate sobre as implicacGes sociais do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico envolve tanto aspectos que dependem de conhecimentos factuais e técnicos como
de posicoes fundamentadas por conviccbes politicas, éticas, religiosas etc. e as aulas de
ciéncias devem servir de base para que os alunos aprendam a lidar com tais problemas
(Krasilchik, 1985, p. 8, grifos nossos).

No entanto, contrapondo-se a essa demanda, seguiu-se a necessidade de construir
nacoes democraticas com cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e
capazes de opinar a respeito dos destinos da ciéncia e da tecnologia e dos
miiltiplos assuntos de suas vidas que, de alguma forma, sdo afetados por elas. O ensino das
Ciéncias nos curriculos escolares passa a agregar a importancia de adquirir, compreender e
obter informacao e também a necessidade de usar a informacao para analisar e opinar acerca
de processos com claros componentes politicos e sociais e, finalmente, agir. Esse acréscimo
implica um desafio novo para os interessados no ensino de Ciéncias, com a introducio de
aspectos éticos, o que pode colocar em conjuncao, ou mesmo em confronto, a sociedade e a
comunidade cientifica. Assim, a relacdo entre a cidadania e o ensino de Ciéncias passa a
envolver novas facetas que precisam ser consideradas quando da preparacdo de curriculos e
programas escolares, e propostas de formacao de professores (Krasilchik, 1988, p. 56, grifos
NOoSsos).

Acreditamos que uma maneira possivel de fazer o ensino de Ciéncias colaborar na
preparacdo para a cidadania é aproximar a ciéncia, enquanto producao de um grupo
social, do estudante. O conhecimento cientifico, mesmo ao final do periodo de escolarizacao,
é visto pelo aluno como algo distanciado dos problemas e questoes da atualidade, como algo
fora de seu alcance — sendo para compreensdo, para usufruto, para interferéncia, para
participacdo. Perceber a producdao cientifica ao alcance de sua interpretacdo e
questionamento é fator indispensavel para que o jovem (o cidadao) se sinta em
condicao de decidir sobre sua utilizacdo ou nao, tanto no plano individual como na
perspectiva de sua comunidade (Trivelato, 1992, p. 70, grifos nossos).

Neste contexto, a educacao em ciéncias orientada para a formacao cidada constituiu em um
potencial objeto de interesse para os pesquisadores do campo e, em particular, aqueles
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que comecaram a realizar os primeiros trabalhos na abordagem da Educacdo CTS,
apropriando-se, em parte, dessas discussoes e dos espacos que a elas foram abertos a partir
da década de 1990. Entretanto, é importante destacar que as pesquisas em Educacao CTS nao
surgiram exclusivamente devido ao processo de redemocratizacdo, embora ele tenha
exercido, de fato, relativo destaque. Alguns trabalhos publicados durante a década de 1980 ja
apontavam elementos de problematizacao das relacoes CTS em abordagens denominadas de
“ciéncia e sociedade” (Maar, 1981); outros, fundamentados em Paulo Freire, buscavam
problematizar a presenca e atuacao da ciéncia na sociedade (Angotti, 1982; Delizoicov, 1982;
Pernambuco, 1981; Pernambuco et al., 1988).

Logo, os primeiros trabalhos em Educacdo CTS apresentados em eventos cientificos
nacionais no inicio da década de 1990, ocuparam espacos destinados a discussao da formacao
cientifica para a cidadania, como evidenciam as discussoes na mesa redonda “Formacao do
Cidadao” no IX Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica em 1991, que destacaram a
importancia de uma abordagem das “relacdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade” no ensino de
ciéncias da educacao basica (Vianna, 1991; Dal-Pian, 1991; Krasilchik, 1991; Barros, 1991).
Posteriormente, a apresentacdo de um nimero crescente de trabalhos manteve a discussao
do tema em eventos cientificos da Educacdo em Ciéncias (Almeida & Barros, 1993;
Zylbersztajn et al., 1994; Costa, 1994b, Malajovich, 1994; Santos, 1996; Auler, 1997; Amorim,
1997a; 1998; Auler & Delizoicov, 1999; Santos & Mortimer, 1999; Bazzo et al., 1999).
Movimento semelhante ocorreu em periddicos (Dal-Pian, 1992; Meis & Fonseca, 1992;
Krasilchik, 1992; Trivelato, 1992; Amorim, 1995b; 1996; 1997a; Santos & Schnetzler, 1996;
Cruz, 2000; Angotti et al., 2001; Auler & Bazzo, 2001; Auler & Delizoicov, 2001; Santos &
Mortimer, 2002; Teixeira, 2003) e em programas de po6s-graduacdo em Educacdo e em
Educacao em Ciéncias (Santos, 1992; 2002; Trivelato, 1993; Costa; 1994a; Amorim, 1995a;
Bazzo, 1998a; Cruz, 2001; Auler, 2002; Von-Linsingen, 2002; Mion, 2002), onde foram
discutidos os resultados das primeiras pesquisas envolvendo a tematica da Educacao CTS.
Em geral, a justificativa apresentada pela maioria desses trabalhos para a emergéncia dessa
abordagem argumentava que:

A ciéncia torna-se tdo penetrante e difundida na sociedade que passa a ser necessario produzir
e organizar conhecimentos apropriados sobre os quais possam basear as analises e
julgamentos das pessoas. Além disso, é necessario criar situacoes para exercitar os
argumentos dos cidadaos; argumentos de vantagem & desvantagem, beneficio &
maleficio, nas varias dimensoes da vida moderna. Questoes de ordem moral voltam a tona. Os
temas de meio ambiente tém constituido um campo fértil na definicio de programas
educativos de ambito geral. Mas é na relacdo com o dominio de tecnologias que a educagao
cientifica propriamente dita tem se reorganizado ao longo dos anos. E, através dos programas
de Alfabetizacao Cientifica e de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que a politica de
Educacao Cientifica e Tecnoldgica (ECT) para a sociedade democratica moderna tem se
consolidado. [...] Alfabetizacdo em Ciéncias e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
sao, hoje, duas vertentes da politica de Educacao Cientifica e Tecnologica (ECT) proposta por
segmentos universitarios e associagoes cientificas para a sociedade democratica moderna.
Trata-se de um movimento amplo e mundial, cujas caracteristicas se delineiam cada vez mais
clara e irreversivelmente (Dal-Pian, 1992, p. 51, grifo nosso).
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A finalidade de promover uma formacao cientifica para cidadaos permaneceu mais ou menos
inalterada nas pesquisas em Educacao CTS nos anos seguintes:

Trata-se de ir além dos objetivos centrados nos contetdos e nos processos da ciéncia marcados
por epistemologias internalistas. A educagio em ciéncia passa também a ser educagdo sobre
ciéncia. A educacio cientifica s6 tem sentido no contexto de wuma educacao para a
cidadania. O processo pedagogico, agora, ndo se limita a sala de aula. O meio circundante,
a comunidade passa a integrar o contexto educacional (Auler, 2002, p. 11, grifo nosso).

Vale enfatizar que um ensino sob a perspectiva CTS visa a formacdo de um cidadao
critico e participativo do seu meio, prioriza a adocao de diferentes estratégias didaticas,
como as contempladas nesta proposta, privilegiando a autonomia do aluno no processo
ensino-aprendizagem (Buffolo & Rodrigues, 2016, p. 4, grifo nosso).

Parte do relativo sucesso conquistado pelas pesquisas em Educacao CTS se deve a essa
apropriacao da problematica da formacao cientifica “ideal” para o exercicio da cidadania
numa sociedade marcada pela ciéncia e a tecnologia, tornando-a uma justificativa
fundamental para a demarcacdo de um espaco proprio nas disputas pela verdade da
Educacado em Ciéncias em seus diversos subcampos. Dessa forma, as pesquisas em Educagao
CTS demarcaram uma illusio particular, um interesse proprio e especifico (aparentemente
desinteressado) que adquire sentido somente nos limites do campo, cujo valor é
permanentemente construido e reconstruido no interior desse espaco, sendo capaz de
mobilizar os agentes para realizarem investimentos simbdlicos e defenderem que o modo
mais adequado de se formar um cidadao em ciéncias é por meio da problematizacao das
relacOes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Com efeito, as pesquisas em Educacao CTS, em sua origem, tomam para si a primazia da
discussao da formacao cidada, promovendo um questionamento das bases fundamentais do
pensamento corrente sobre ciéncia e tecnologia e o seu ensino. Logo, seus agentes vao se opor
aos grupos dominantes da pesquisa em Educacao em Ciéncias, sobretudo os subcampos das
pesquisas sobre Processos Cognitivos de Ensino e Aprendizagem, Curriculo de Ciéncias e
Materiais, Métodos e Estratégias de Ensino, que se mostram profundamente interessados
no conteudo cientifico e nos problemas associados ao seu ensino, ao problematizar e trazer
para o debate aspectos que, a primeiro vista, aparentam ser externos a construcao cientifica,
da maneira como é tradicionalmente concebida. A revolucdo simboélica decorrente da
apropriacao da formacao cidada demandara, segundo a concepcao proposta por esse grupo
emergente, uma renovacao da perspectiva de se ensinar ciéncias, no sentido de superacao de
abordagens exclusivamente conceituais, trazendo a discussao a dimensao axiologica do
empreendimento cientifico e tecnologico caracteristico das democracias do final do século
XX. E dessa forma que procuraram demarcar a sua distincdo social nas lutas pela verdade da
pesquisa em Educacao em Ciéncias, e deformaé-las a seu favor.

Como todo processo de renovacao, que busca alguma forma de reinvencao do campo, chama
a atencao o carater relativamente subversivo das sinaliza¢does propostas pela pesquisa em
Educacao CTS, dado o estado das lutas e os objetos historicamente dominantes na Educacao
em Ciéncias. Efeitos emanados da dialética da distingao (Bourdieu, 2008), que organiza e
estrutura os espacos de concorréncia simboélica e caracteriza-se, em momentos como este,
por relacoes de oposicao de tipo disciplinar/interdisciplinar, interno/externo, tradicao/
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inovacao, ortodoxia/heterodoxia, velho/novo, ou, em dltima instancia, dominante/
dominado. Como revolucionarios que sao, nada devem aos dominantes e a seus objetos, e
tentam a todo custo remeté-los ao passado, tornando-os, no melhor dos cenarios, classicos,
aos quais se deve alguma forma de deferéncia; no pior, arcaicos e ultrapassados. Uma
renovacao necessaria para inspirar os pesquisadores mais jovens, em vias de formacao, que
constituem a nova geracao e que, futuramente, se oporao aos herdeiros do canone, presentes
na mesma geracao. Os dominantes, por sua vez, reagirao ao levante, farao acusacoes de
heresia e manifestarao o seu descontentamento. Reagirao as tentativas de reclassificacao
propondo a desclassificagao dos opositores e seus novos objetos. Essa dindmica, muito sutil
e muito dificil de se perceber nos textos publicados, é ilustrada no texto de Suzana de Souza
Barros no seguinte trecho:

O topico em discussdo nesta mesa é tanto atual como relevante. Mesmo assim se presta, dentre
as possiveis interpretacoes, a uma que esta tomando corpo no nosso pais, negativa e falsa a
meu ver: O MODISMO NA EDUCACAO. Existem aqueles que veem neste enfoque a panaceia
universal. Outros, trabalhando essencialmente sob as mesmas premissas, consideram uma
ofensa ser associados com CTS. E oportuno lembrar que a partir da década de 70 houve uma
mudanca significativa nas ideias sobre ensino de Fisica, num nivel global, com a tomada de
consciéncia quanto a possivel validade da Fisica puramente académica e com o consequente
deslocamento para uma orientacao do ensino voltada para o mundo “real” (Barros, 1991, p. 71,
grifos no original).

Aqui, Barros fornece alguns indicios sobre a disputa da verdade no campo, neste caso como
as pesquisas em Educagdo CTS enfrentaram resisténcias em seu inicio ao proporem uma
mudanca no ensino de ciéncias, de uma abordagem “puramente académica” para “uma
orientacdo do ensino voltada para o mundo real”. Nesse sentido, a nocdo de cidadania,
enquanto demanda externa ao campo, se retraduz ao adentrar neste espacgo, adquirindo a
forma de uma “necessidade” de se conhecer ou saber ciéncia, isto é, passa-se a afirmar que
para ser capaz de atuar de forma adequada como cidadao é necessario possuir alguma
formacao considerada basica em ciéncia. Conforme j4 dito anteriormente, em outro trabalho
(Ribeiro et al., 2017), essa necessidade nao deve ser questionada uma vez que é parte
constitutiva da doxa do campo, sob pena de se questionar a existéncia do préprio campo.
Segundo Bourdieu, o “jogo dos recém-chegados consiste, quase sempre, em romper com
certas convencoes em vigor [...J, mas dentro dos limites da conveniéncia e sem colocar em
questdo a regra do jogo e o proprio jogo” (2008, p. 121). O que se disputa, portanto, nao € a
possibilidade, ou impossibilidade, de se formar cientificamente um cidadao (doxa), mas sim
a que tipo de conhecimentos sao considerados importantes de serem articulados no processo
de ensino e aprendizagem ao se pensar a formacao cientifica para a cidadania. A este
problema, os dominantes (ortodoxos) defendem um ensino de ciéncias prioritariamente
conceitual ou, no maximo, contextualizado em alguma situa¢ao concreta para lhe servir como
ponto de partida, no sentido de que os conceitos cientificos por si s6 se justificam para a
formacao de cidadaos, ao passo que a alternativa defendida pelos trabalhos em Educacao CTS
(os heterodoxos), afirma ser necessaria a discussao de elementos que vao além dos conceitos
puramente cientificos, ligados diretamente as ciéncias basicas, incluindo dimensoes ética,
politica, econOmica, ambiental etc. Estas dimensoes se mostram completamente ausentes
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quando um pesquisador ortodoxo, dominante, apresenta o seu posicionamento para uma
formacao cientifica cidada:

Trata-se, pois, de ensinar Fisica como constru¢do, modelagem, de significados. Fisica para a
cidadania. Fisica significativa. A grande maioria dos alunos do ensino médio nao vai estudar
Fisica mais tarde. Por isso, nao tem sentido ensinar-lhes Fisica como se fossem fisicos em
potencial. (Alids, este talvez tenha sido um grande erro do PSSC e de outros projetos
curriculares.) Eles serao, sobretudo, cidadaos e, como tal, a Fisica que lhes for ensinada deve
servir para a vida, possibilitando-lhe melhor compreensiao do mundo e da tecnologia. Os PCN
recomendam também que a apropriacdo dos conhecimentos fisicos deve ser desenvolvida
passo a passo, a partir de elementos proximos, praticos e vivenciais do aluno, reconhecendo-
se a necessidade de que o abstrato seja construido “concretamente”, a partir de situacoes reais,
sem que se faca apelo a defini¢des dogmaticas ou a tratamentos impropriamente triviais.
Sugerem, igualmente, que é essencial trabalhar modelos, introduzindo-se a propria ideia de
modelo através da discussdo de modelos microscopicos, e que tais modelos devem ser
construidos a partir da necessidade explicativa dos fatos, em correlacdo direta com os
fenomenos macroscopicos que se quer explicar. Estes novos parametros apontam também
para a necessidade de atualizacao dos contetidos enfatizando a Fisica Contemporanea ao longo
de todo o curso, em cada tépico, como um desdobramento de outros conhecimentos e nao
necessariamente como um tdépico a mais no fim do curso. Portanto, no ensino médio a
perspectiva é também de mudanca radical: Fisica ndo dogmatica, construtivista, para a
cidadania, énfase em modelos, situacées reais, elementos préximos, praticos e vivenciais do
aluno, do concreto para o abstrato, atualizacdo de contetudos, Fisica Contemporanea (Moreira,
2000, p 98).

A formacao cientifica para a cidadania, devido ao contexto de sua emergéncia, é uma
problematica carregada de legitimidade, que dificilmente encontraria alguma oposicao
justificavel mesmo entre os subcampos mais dominantes, o que garantiu a permanéncia e a
expansao das pesquisas em Educacao CTS, que se mostraram eficientes em reconverter essa
demanda do campo segundo suas proprias necessidades e interesses. Logo, aquele potencial
objeto de interesse que se mostrava latente na década de 1980 e que chamava a atencao de
pouquissimos pesquisadores naquele momento, foi transformado em uma importante
agenda de pesquisa da Educacao em Ciéncias, tendo o Subcampo Brasileiro de Pesquisa em
Educacao CTS como um dos espacos que a disputam ao mesmo tempo em que se constitui
em espaco de relativa autonomia.

Nesse contexto, evocar a historia do campo implica trazer a tona a trajetoria das lutas sociais
que o construiram e que estabeleceram a sua verdade, as suas hierarquias e os capitais ali
valorizados, que pesam de forma desigual sobre todos os agentes situados em sua estrutura.
Como produto da historia do campo, existe um estado das lutas que possibilita determinados
investimentos e impossibilita outros, e que fornecem aos agentes capazes de 1€-lo uma espécie
de sentido do jogo das pesquisas realizadas no Campo Brasileiro de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias. Esse estado das lutas, por sua vez, modifica-se no tempo e no espaco, visto que
ha constantes disputas pela conservacdo e pela subversao da verdade e das hierarquias
estabelecidas; como consequéncia, os objetos em disputa estdo em permanente mudanca no
campo. Concepgoes alternativas, estratégias de ensino baseadas em conflito cognitivo e
mudanca conceitual sdo alguns dos objetos que ja tiveram o seu auge no passado do campo e
sinalizam que a hierarquia dos objetos é dinamica (Dias & Villani, 2014). Se as pesquisas em
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Educacao CTS sao uma opcao real de investimento no cenario atual, muito se deve a um
esforco permanente de atualizacdo de seus objetos pelos agentes interessados nos lucros
simbdlicos envolvidos na disputa pela verdade da Educacao em Ciéncias.

Um “Ato Inaugural”?

A tentacao de se construir um ato inaugural — isto €, por uma espécie de fantasia fundadora,
atribuir um peso simboélico exagerado a um tunico ato, afirmando-o capaz de fundar uma
tradicao e uma visao de mundo — também se faz presente nas pesquisas em Educacao CTS
no pais. Entretanto, é preciso destacar que apenas alguns pesquisadores dominantes
sinalizaram o que se esta identificando aqui como “ato inaugural” do subcampo e se
preocuparam em assim defini-lo e relembra-lo (Santos, 1992; Santos, 2008; Santos &
Schnetzler, 2010), diferenciando a si mesmos dos demais pesquisadores e, a0 mesmo, tempo
o subcampo da pesquisa em Educacdo CTS dos demais. Os trabalhos publicados por esses
pesquisadores afirmam que as pesquisas nessa tematica se iniciaram, no contexto brasileiro,
apos a realizacao da “Conferéncia Internacional de Ensino de Ciéncias para o Século XXI:
ACT - Alfabetizacao em Ciéncia e Tecnologia”, no ano de 1990 em Brasilia, que teve como
teméatica central a educacdo cientifica dos cidaddos e a apresentacdo de pesquisas
internacionais em Educacao CTS. Como afirma os excertos abaixo, de Santos:

Em 1990, foi organizada pelo Ministério da Educacdo, em Brasilia, a “Conferéncia
Internacional sobre Ensino de Ciéncias para o Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em ciéncia e
tecnologia”, na qual foram apresentados varios trabalhos do movimento internacional de
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de ciéncias. Nos anos seguintes, comegam a
surgir pesquisas em Programas de Pés-Graduacao envolvendo a tematica CTS no ensino de
ciéncias [...]. Na década de 1990, comeca a aparecer, entdo, apresentacdo de trabalhos em
congressos e publicacdo de artigos sobre a tematica CTS, além da publicacdo de livros [...]
(2008, p. 109).

E de Santos e Schnetzler:

No Brasil este movimento vem se consolidando nos altimos 20 anos [...]. Pode-se considerar
como marco a realizacdo da ja mencionada Conferéncia Internacional sobre Ensino de
Ciéncias para o Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia, na qual foram
apresentados varios trabalhos de pesquisadores estrangeiros sobre CTS no ensino de ciéncias.
Nos anos seguintes sdo desenvolvidas varias pesquisas em Programas de P6s-Graduacao
envolvendo a tematica CTS no ensino de ciéncias [...], bem como a apresentacao de trabalhos
em congressos e publicacoes de artigos sobre a tematica CTS, além da publicagao de livros
como a primeira edicdo do presente livro em 1997 e o livro Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(Bazzo, 1998) (2010, p. 57).

A tentativa de estabelecer essa espécie de ato inaugural do campo ao resgatar um
acontecimento historico particular no cenario da Educacio em Ciéncias, nacional e
internacional, no qual a tematica da Educacao CTS recebeu algum destaque momentaneo é,
também, uma forma de investimento. Ainda que o evento nao seja citado pelos demais
agentes do Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacdo CTS, tais pesquisadores o
resgatam e o atribuem determinado valor simbdlico no interior das lutas pela verdade
cientifica. De certa forma, num contexto em que ter acesso a informacao privilegiada é
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possuir capital simbolico a ser reinvestido no campo, ter conhecimento sobre “a origem” da
pesquisa em Educacao CTS — intencionalmente construida como tal — € tornar-se distinto na
estrutura, alguém a ser referenciado e lembrado nos trabalhos do campo, principalmente se
o cenario construido convergir para um unico ponto destacado como crucial. Em outras
palavras, é uma aposta visando lucros simbolicos futuros.

Entretanto, mesmo que se afirme que “foram apresentados varios trabalhos do movimento
internacional de Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de ciéncias” (Santos, 2008,
p. 109), a importancia real desse evento é colocada em duvida, uma vez que o tnico trabalho
citado consiste na apresentacao realizada por Glen Aikenhead (1990). A alquimia social que
transforma uma situagao banal em um evento extraordinario, capaz de se fazer reconhecida
como um ponto de ignicao a toda uma tradicao nacional de pesquisas em educacao CTS, retira
sua forca simbodlica nao tanto pelo peso do evento citado na estrutura das lutas da Educacao
em Ciéncias — o que é demonstrado pela auséncia de mencoes a esse evento em trabalhos de
outros subcampos da pesquisa em Educacdo em Ciéncias — mas pela relevancia das posic¢oes
ocupadas por aqueles que a propdem como tal. O evento em questado, construido como um
ato simbolico fundamental, é colocado como um marco histoérico nos trabalhos citados por
supostamente ter introduzido a sigla CTS e as suas bases tedricas, construidas e discutidas
no ambito internacional, aos pesquisadores brasileiros em Educacao em Ciéncias. Com efeito,
pretende-se que esse ato seja reconhecido pelos agentes do subcampo como um
acontecimento mobilizador necessario para a construcao do espaco de producao cultural
emergente, sendo capaz, de certa forma, de alterar as relacoes de poder ji estabelecidas nas
pesquisas em Educac¢do em Ciéncias. O ato inaugural é, sobretudo, uma construcao coletiva,
estabelecida socialmente, de modo que o sucesso de sua proposta depende da forma com que
cada agente se relaciona com ela e a atribui (ou nao) valor.

O apagamento desse evento na maioria dos trabalhos publicados na area pode ser justificado
pelo fato de ter sido uma ac¢ao externa, proposta pelo Ministério da Educacao (Santos, 2008,
p. 109), € nao uma iniciativa do proprio Campo Brasileiro de Pesquisa em Educacao em
Ciéncias, sendo ele, muito provavelmente, organizado a sua revelia. De fato, o termo “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade” se faz presente em eventos cientificos, publicacoes periddicas, teses
e dissertacoes produzidas em programas de poés-graduacao etc., somente a partir da década
de 1990. Entretanto, grande parte das publica¢des produzidas nesse periodo nao fazem
referéncia a conferéncia ou a trabalhos apresentados nela. Os trabalhos identificados como
Educacao CTS publicados no periodo, dentre os quais estao os de Dal-Pian (1991), Barros
(1991), Krasilchick (1991), Trevilato (1992), Dal-Pian (1992), Meis e Fonseca (1992), Almeida
e Barros (1993), Costa (1994a), Amorim (1995a), Bazzo (1998b), nao mencionam o evento em
questdao. O que levanta questionamentos sobre a real importancia desse evento para as
pesquisas em Educacdo CTS, ou o quao significativo foi para a introducao da teméatica nas
pesquisas em Educacao em Ciéncias no contexto brasileiro.

Logo, a auséncia de referéncias a esse evento por parte dos demais pesquisadores, seja nas
publicacoes da época ou atuais, sinaliza que esta estratégia em particular, adotada por
determinados pesquisadores — que visa estabelecer um ponto temporal arbitrario na
trajetoria das pesquisas em Educacao CTS como fundamental a essas pesquisas — foi ignorada
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pelo restante do subcampo e permanece relativamente esquecida. Nao se pode afirmar que
exista um ato inaugural das pesquisas em Educacao CTS socialmente estabelecido, uma vez
que as informacoes aqui analisadas indicam que as pesquisas se originaram a partir de uma
construcao histérica gradual e questionadora da ordem estabelecida. De resto, fica o registro
da influéncia das publica¢des internacionais, mas que tiveram os seus usos renegociados e os
seus valores reconvertidos a partir das demandas proprias do Campo Brasileiro de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias, a exemplo do processo de redemocratizacao. Dessa forma, o
destaque dado a um evento arbitrario, afirmando-o como parte fundamental para a origem
das pesquisas no contexto nacional, reforca-o como um ato de investimento interessado,
ainda que nao se tenha produzido os lucros simbolicos esperados. Contudo, esse elemento
presente em parte da literatura da Educacao CTS nacional é um indicio de que a histoéria do
subcampo esta também em disputa, mesmo que ela ainda nao seja percebida como um objeto
de valor que valha a pena o investimento. O debate sobre o ato inaugural suscita questoes
interessantes sobre o quao complexo é o problema da constituicdo de um campo de produgao
de conhecimentos.

Espirito de Corpo

Em contraposi¢ao a ideia de que ocorreu alguma forma de ato inaugural que originou as
pesquisas em Educacao CTS no Brasil, o cenario aqui construido e apresentado indica que o
surgimento de trabalhos que se autodenominavam CTS a partir da década de 1990 foi o
produto de uma espécie de espirito de corpo proporcionado por efeito de sigla CTS.
Conforme ja destacado, os contextos politico e econdémico da época impactaram as lutas pela
verdade na Educacao em Ciéncias, ocasionando reconversdes no campo e potencializando
interesses por problemas relativamente proximos aqueles explorados pelas pesquisas em
Science, Technology and Society — STS (Ziman, 1980; Aikenhead, 1988; Yager &
Mccormarck, 1989; Zoller et al., 1990), conforme sinalizam alguns trabalhos publicados na
década de 1980 que, ainda que nao se identificassem como pesquisas em Educacdo CTS,
carregavam ideias em comum com o “STS Education” em desenvolvimento nos paises do
hemisfério norte (ver por exemplo, Maar, 1981; Pernambuco, 1981; Krasilchik, 1985; 1987;
1988).

Nesse contexto, o emprego da sigla CTS e do termo “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” a partir
da década de 1990, mais do que uma simples traducao de seu correlato em inglés, indica a
demarcacao de adesoes e distin¢coes que foram gradativamente construidas na pesquisa em
Educacao em Ciéncias. Marcada por um poder simbolico, em parte extraido do capital
cientifico construido internacionalmente (uma forma de apropriacdo e reconversao de
capital), mas principalmente pelo seu uso em espacos especificos da pesquisa em Educacao
em Ciéncias — em discussoes sobre a formacao de cidadaos, por exemplo — a sigla CTS catalisa
a construcao de um universo simbolico particular em que uma verdade especifica € colocada
em disputa. Opera uma forma eficaz de reconhecimento imediato, tanto para agentes, os
pares-concorrentes, quanto para problemas, o que contribuiu para a adesao e o ajustamento
de uma parte dos pesquisadores, que passaram a denominar suas proprias pesquisas como
CTS e a fazerem dos pressupostos das pesquisas em STS Education objeto de interesse e
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investimento no interior do Campo Brasileiro de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
Pesquisadores que de alguma forma transubstanciaram suas possibilidades subjetivas, em
certa medida limitadas em relacdao aos subcampos presentes na Educacao em Ciéncias, em
vantagens objetivas no subcampo da pesquisa em Educacao CTS. A toda essa construcao,
constitutiva dos habitus dos agentes, Bourdieu denomina de espirito de corpo, para o qual:

[...] ele constitui o fundamento de um conluio implicito entre todos os agentes que sdo o
produto de condic¢des e condicionamentos semelhantes, bem como uma experiéncia pratica
da transcendéncia do grupo, de suas maneiras de ser e de fazer, cada um encontrando na
conduta de todos os seus pares a ratificacdo e a legitimacio (“isso se faz”) de sua propria
conduta a qual, por sua vez, ratifica e, se for o caso, retifica a conduta dos outros. Sendo um
acordo imediato quanto as maneiras de julgar e de agir que ndo supde a comunicagdo das
consciéncias, e menos ainda, uma decisao contratual, esse conluio funda uma
intercompreensao pratica, cujo paradigma poderia ser o que se estabelece entre os parceiros
de uma mesma equipe, mas também, a despeito do antagonismo, entre o conjunto de
jogadores envolvidos numa partida (Bourdieu, 2007, p. 177).

Em sintese, a sigla CTS realizou um trabalho simboélico de aproximacao e reconhecimento
mutuo desses agentes que ja possuiam afinidades, preocupacoes e interesses relativamente
proximos, cujo sinal mais evidente consiste na propria identificacdo com a sigla CTS e as
possibilidades que lucros simboélicos que ela poderia gerar. A sigla, bem como a apropriacao
do capital cientifico proveniente de pesquisas estrangeiras, sobretudo norte-americanas,
potencializou a constru¢do de uma identidade cultural propria e especifica nas pesquisas
nacionais em Educacdo em Ciéncias, permitindo aos agentes se reconhecerem e fazerem
desse reconhecimento uma forma de capital simbolico. Esse trabalho nao deixa de ser uma
forma de investimento relativamente arriscado, uma vez que:

A emergéncia de diversos trabalhos destacando a sigla CTS e a expressao ‘ciéncia-tecnologia-
sociedade’, ao contrario de estabelecer um nome proprio a algo que ja existia, significava um
grande esforco coletivo de construcdo e de convencimento de agentes que ji se encontravam
relativamente proximos no espaco social e inclinados a se interessarem por problemas
semelhantes. [...] O efeito da sigla CTS surgiu, entdo, como parte desse trabalho coletivo de
construcdo. O trabalho — e, consequentemente, a energia mobilizada — necessario para a
construcao desse artefato social, o0 campo de pesquisa em CTS, é simultaneamente pratico e
teérico, num esforco para aglutinar tantos recursos humanos/institucionais quanto
conceituais/simbolicos capazes de tornar tal construgao viavel. Ela se torna possivel mediante
o estabelecimento de uma identidade cultural, propria e especifica, o qual a instituicdo de uma
sigla tal como CTS ajudou a criar (Ribeiro et al., 2017, p. 23).

E importante ressaltar que as pesquisas internacionais em “STS education” passaram elas
proprias por todo esse processo lento e gradual de luta pela construcao do reconhecimento e
da identidade cultural ao redor da sigla. Logo, uma das justificativas para a nao utilizacao da
sigla CTS anteriormente a década de 1990 no contexto brasileiro decorre do fato de que ela
se encontrava em processo similar de construcao no cenario internacional:

Este é um tema que recebe muitos nomes diferentes, simples ou extravagantes: Estudos
Sociais em Ciéncias; Ciéncia da Ciéncia; Ciéncia e Sociedade; Responsabilidade Social na
Ciéncia; Teoria da Ciéncia; Estudos de Politica Cientifica; Ciéncia em um Contexto Social;
Estudos Liberais em Ciéncia; RelacGes Sociais da Ciéncia e Tecnologia; Historia, Filosofia,
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Sociologia da Ciéncia, da Tecnologia e do Conhecimento; etc. Vamos chama-lo, criticamente,
de CTS, abreviacao de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Ziman, 1980, p. 1, tradugao propria).

Entretanto, é preciso destacar que a anélise aqui realizada pretende rechacar, também, a ideia
de que a adesdio a sigla CTS tenha ocorrido de forma aproblematica, quase “natural”. E
importante relembrar que a l6gica do campo cientifico impoe permanentemente a disputa
aos seus agentes, de modo que, apesar da potencialidade aqui sugerida pela adocao da sigla,
ela ndo foi assim percebida por todos os pesquisadores que se mostraram interessados pela
tematica. Dito isso, destaca-se que o uso da sigla CTS nao foi um consenso entre os
pesquisadores naquele periodo, o que pode ser sinalizado pelo trabalho de Trivelato (1992)
que, embora utilize o termo “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, ndo emprega a sigla CTS, ou
cita qualquer referéncia a trabalhos em Educacao CTS, seja nacional ou internacional.

Posteriormente, a propria sigla CTS transformou-se em objeto de uma disputa mais explicita
no interior do subcampo, acompanhando o desdobramento de embates que ocorriam no
cenario internacional, o qual buscavam atualizar a denominacao para Science, Technology,
Society and Environment — e a sua correspondente sigla STSE (PEDRETTI, 2003) — com o
objetivo de se destacar a importancia de discussoes ambientais nos curriculos da Educacao
CTS e a valoracao dos aspectos subjetivos nas tomadas de decisdo. Nas pesquisas nacionais,
o termo foi atualizado para Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, e sua sigla para CTSA,
embora nao haja um consenso quanto ao seu emprego, o que vez ou outra tem gerado criticas
por parte de determinados pesquisadores:

O desafio mais evidente, decorrente da abordagem principal desse texto, é a construcdo, na
comunidade de pesquisa em Ensino de Fisica, de uma maior clareza da existéncia de slogans
associados ao movimento CTS (ou ja em processo de separagao deste). Como argumentamos,
hé slogans e interpretagoes que se afastam dos objetivos que originaram o movimento CTS na
EC [Educacdo em Ciéncias]. Por exemplo, as preocupacées ambientais sdo plenamente
contempladas no ambito do movimento CTS, tendo com este um forte vinculo e compromisso
histérico e ideologico. Assim, num cenario “polissémico”, a sigla CTS(A) parece um ecletismo
redundante. A inclusao do ‘A’, foi adotado desde a década de 1990 por alguns pioneiros do
movimento CTS na EC como Erminia Pedretti, mas outros como Aikenhead seguiram
utilizando a sigla CTS (Toti, 2014, p. 352).

O trecho acima apresenta um raro posicionamento nas pesquisas em Educacao em Ciéncias,
o qual sinaliza para uma clara disputa entre as siglas CTS e CTSA. De modo geral, no contexto
brasileiro, o mais comum ¢é que essa disputa permaneca em estado tacito, de forma mais
contida e velada, sem muitos posicionamentos comprometedores nas publicacoes, estando
restrita basicamente a simples adocao de uma ou outra sigla, sem que haja, de fato, uma
justificativa clara para essa adesao. Portanto, a propria sigla é, também, um objeto de disputa
nas pesquisas em Educacao CTS.

Contudo, ¢é possivel extrair outra sinalizacao que se faz presente na citaciao anterior e que
consiste no real incomodo expresso pelo pesquisador: a presenca de diversos slogans que
ilustram uma verdadeira “polissemia” de entendimentos que permeiam as pesquisas em
Educacao CTS. Essa preocupacao nao é pontual, tendo gerado ao longo dos anos diversos
posicionamentos de diferentes pesquisadores, conforme indicam as citagoes a seguir:
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Nesse sentido, pode-se dizer que o movimento educacional inicial de CTS com forte conotacao
politica-ideoldgica, conforme apontam Walks (1990) e Fourez (1997), aos poucos se tornou
um slogan e foi sendo apropriado por propostas educacionais que se dizem com enfoque CTS,
mas que se encontram muito distantes dos reais propoésitos daqueles que defendiam a
incorporacao de CTS no curriculo de ciéncias nos anos de 1970 e 1980 (Santos, 2008, p. 113).

A nosso ver, essa polissemia pode estar relacionada aos espacos pedagogicos que o
pesquisador encontra para desenvolver seu trabalho e nao, propriamente, a sua compreensao
sobre CTS. [...] Qualquer discussdo dessa natureza envolve uma série de variaveis que
perpassam diferentes campos do conhecimento, além do cientifico (a exemplo do politico,
social, econdmico etc.), o que da margem para uma série de recortes e, consequentemente,
para a diversidade. [...] Sendo assim, a polissemia pode ser entendida como inerente ao
movimento, refletindo a prépria complexidade das questoes envolvidas e, de certa forma,
conferindo a educacdo CTS uma abrangéncia mais expressiva, abrindo um leque de
possibilidades para a insercdo de propostas dessa natureza nos diferentes niveis de ensino
(Strieder & Kawamura, 2017, p. 28-29).

Novamente, as tomadas de posicao dos pesquisadores quanto a essa questao sao variadas e
dependem da regido e a posicao (dominante ou dominado) ocupada por eles no subcampo.
Independente do posicionamento, o objeto de dissenso é o iinico consenso aqui obtido: todos
concordam que h4, de fato, uma multiplicidade de compreensoes sobre a sigla CTS, vez ou
outra identificada como uma “polissemia” das pesquisas em Educacao CTS. Contudo, o que
esses autores nao apontam é que a origem dessa “polissemia” esta atrelada aquilo que
potencializou a expansao dessas pesquisas: a propria sigla CTS.

Como dito anteriormente, a sigla possui essa capacidade de gerar uma identificacao imediata
e de reunir pessoas, principalmente aquelas situadas em posi¢oes dominadas em seus
subcampos originais, o que confere relativa importancia na constituicio da pesquisa em
Educacao CTS e na formacao de um grupo interessado e reconhecido. Trata-se de um efeito
simbolico exercido de forma tdo eficaz, somente porque recorre aos conhecimentos
espontaneos dos proprios agentes — que produzem essa identificacdo tao imediata dos
pesquisadores pela sigla — de modo que os seus significados tendem mais a flutuar entre as
imprecisoes da linguagem corrente do que no rigor metodologico da linguagem cientifica,
produzindo assim a chamada “polissemia” nas pesquisas em Educacao CTS. Um quadro
tipico de campos em formacao. Os termos “Ciéncia”, “Tecnologia” e “Sociedade”, por sua vez,
sintetizados na sigla sdo extremamente probleméaticos e abrangentes, evidenciados
principalmente pela ampla e diversificada literatura dedicada a cada um deles, mas,
sobretudo, porque sao termos que permeiam insistentemente a linguagem corrente e o
imaginario social. Sao termos que carregam consigo variadas concepc¢oes e opinides que
frequentemente contaminam as pesquisas cientificas, assim como Bourdieu costumava
chamar atencdo para o caso especifico da Sociologia (2020). Logo, a sigla que tanto
contribuiu para produzir a identificagao e o reconhecimento necessarios para se construir o
subcampo, é um fator que produz heteronomia, na exata medida em que impele o leitor a
recorrer a sua propria experiéncia, o que facilita a insercao clandestina de entendimentos
incontrolados, muitas vezes imprecisos, superficiais e, até mesmo, contraditérios, nas
proprias pesquisas.
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Assim, apesar da expectativa de um aumento do grau de homogeneidade entre agentes e
problemas a medida que crescem os recursos cientificos acumulados no campo (Bourdieu,
1983b), nao é algo que se observa no caso especifico das pesquisas em Educacao CTS. Uma
das justificativas para que esse grau de homogeneidade nao seja perceptivel, é justamente
devido a efeitos indesejaveis operados pela sigla CTS, que permitem a intrusao de elementos
que, muitas vezes, nao pertencem a esse espaco de discussdo e que sdo, até mesmo,
combatidos ali. A sigla, portanto, caracteriza-se por esse duplo efeito de, por um lado,
produzir autonomia ao permitir o reconhecimento entre os agentes da pesquisa em Educacao
CTS e a formacao de uma identidade propria especifica, e por outro, produzir heteronomia
no subcampo ao ser por demais ampla e permitir a incursao de nocoes e compreensoes pouco
definidas, justamente pelo fato da propria sigla ser, em si, indefinida.

Consideracgoes Finais

O quadro da emergéncia da pesquisa em Educacao CTS, aqui construido a partir da nocao de
campo, ndo é algo que se obtém apenas com a leitura dos trabalhos dessa especialidade. E
preciso ter em mente, e estar consciente a todo momento, que ela é o produto de uma
conjuntura mais ampla, dinamica, complexa e problematica do que os trabalhos que
produzem alguma leitura sobre parecem indicar (Abreu et al., 2013; Chrispino et al., 2013b;
Roehring & Camargo, 2013; Melo et al., 2016; Chrispino, 2023; Teixeira, 2024), porque ela
envolve relacoes de forcas anteriores as proprias pesquisas em questao, cuja analise é tao
importante quanto os textos que se pretende compreender. Justamente para se superar essas
dificuldades, empregou-se um método de anélise relacional sobre os dados e resultados aqui
discutidos (Bourdieu, 1998). A leitura da produc¢iao das pesquisas por meio da nocao de
campo impoe a necessidade de se pensar o estado das lutas as quais o conhecimento em
Educacao em Ciéncias é o produto e, para o caso da emergéncia de uma nova especialidade,
o investimento simbolico necessario para se propor o novo objeto, situando-o minimamente
no espaco dos pontos de vista, que é também um espaco de possibilidades e impossibilidades
que se apresentam aos agentes e que opoem dominantes e dominados. Os trabalhos citados
acima, seja por meio de revisoes bibliograficas seja por meio de analises de redes sociais,
transmitem a imagem de que nao existem disputas em curso nas pesquisas em Educaciao em
Ciéncias ou em Educacdo CTS e contribuem, em certa medida, para reforcar uma imagem
irenista da producao cientifica, muito préxima a nocao de comunidade cientifica criticada por
Bourdieu (1983, p. 123). O termo “comunidade” é frequentemente utilizado por tais trabalhos
para se referir ao espaco de producao das pesquisas, sem qualquer tipo de reflexao sobre o
seu significado ou os sentidos de seu uso. As analises aqui apresentadas permitiram realizar
uma ruptura com esse entendimento, sendo capaz de desvelar uma estrutura hierarquizada
que é o produto das lutas pela verdade do conhecimento cientifico sobre os processos de
ensino e aprendizagem e sobre a Educacao CTS num dado momento historico. Cenario este
que nao condiz com o termo “comunidade”, cujas representacOes sociais amplamente
naturalizadas e disseminadas, sinaliza tratar-se de um lugar de harmonia, confianca e de
seguranca plena, em que vigora um ambiente de cooperacao gratuita e mutua, totalmente
isenta de injusticas ou conflitos: “As companhias ou a sociedade podem ser mdas; mas nao a
comunidade. Comunidade, sentimos, é sempre uma coisa boa” (Bauman, 2003, p. 7).
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Por outro lado, a construcao deste trabalho procurou romper com uma tendéncia observada
em parte dos textos que exploram a teoria de Pierre Bourdieu para se realizar alguma forma
de anélise sobre as pesquisas em Educacao em Ciéncias, que atribuem um peso ou um valor
maior aos indicadores de capital cientifico institucionalizado (temporal), negligenciando
todo um processo historico de constituicao da illusio que movimenta o campo e o papel
fundamental desempenhado pelo capital cientifico especifico, de tipo cultural, em sua
construcao e perpetuacao (Feres, 2014; Feres & Nardi, 2014; Nascimento et al., 2022;
Ostermann et al., 2022; Agostini & Massi, 2023). De modo particular, destaca-se o trabalho
de Nascimento, Agostini e Massi (2022) que sequer realiza um questionamento sistematico
sobre os indicadores utilizados em suas analises sobre o que chamam de “area de Ensino”,
empregando uma classificacdo prévia utilizada pela propria estrutura institucionalizada do
campo cientifico brasileiro, a bolsa produtividade do CNPq, sem observar, por exemplo, qual
o papel desempenhado historicamente por esse indicador na dinamica das lutas da pesquisa
em Educacdo em Ciéncias. Em anélises anteriores realizadas no contexto da pesquisa em
Educacao CTS (Ribeiro, 2015; 2023), foi sinalizado que a bolsa produtividade esta
estreitamente ligada ao actimulo de capital cientifico institucionalizado, isto é, estd mais
associada a posicoes institucionais ocupadas pelo agente do que a contribuicoes
propriamente cientificas por ele realizadas e socialmente reconhecidas que, por sua vez,
predominam em campos que possuem uma autonomia relativa restrita ao invés de elevada
(Genovese, 2014). Em outras palavras, os pesquisadores produtividade possuem um grande
volume de publica¢ées com pouco peso no cenario das pesquisas em Educac¢ao CTS, medido
pela quantidade de citagoes que esses trabalhos receberam, ao passo que os trabalhos mais
referenciados no assunto, e que consequentemente possuem maior impacto no subcampo,
sdo escritos por pesquisadores nao bolsistas que publicam uma quantidade menor de textos.
Logo, caso haja algum tipo de homologia entre a situacao particular da Educacdo CTS e o
campo mais amplo da Educacao em Ciéncias, ou mesmo a area de Ensino citada pelos autores
— 0 que é necessario se verificar empiricamente —, ao se assumir a bolsa produtividade como
um indicador pertinente e basear a anélise exclusivamente nela, reduz-se substancialmente
a leitura sobre o conjunto das disputas que se deseja apreender, privilegiando um tipo
especifico de capital cientifico em detrimento do outro, o que ndo condiz com o conhecimento
praxiolégico e 0 modo de anilise relacional propostos por Bourdieu. E no sentido de se
superar esse tipo de obstaculo epistemologico, que se insere na propria construcao do objeto
e reverbera por todos os resultados da pesquisa, que a presente analise das origens historicas
da illusio do campo e de seu capital especifico se fazem necessarias.

Retomando a questao de pesquisa “Quais elementos podem ser evidenciados na pesquisa em
Educacao em Ciéncias que sinalizam a emergéncia de um interesse (illusio) especifico, capaz
de mobilizar o investimento de determinados agentes e iniciar um espaco proprio de
producao e legitimacdo das pesquisas em Educacao CTS no pais?”, as anéalises vinculadas a
aqui denominada fase critica de emergéncia do Subcampo Brasileiro de Pesquisa em
Educacao CTS procuraram reunir elementos que permitem caracterizar as formas de
viabilizacao dessas pesquisas, muito relacionadas ao espaco dos possiveis inscrito no estado
das lutas da pesquisa em Educacao em Ciéncias naquele periodo. Nesse sentido, a categoria
O Estado das lutas no Campo Brasileiro de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
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evidenciou que os novos objetos sao construidos nesse espago social que se impoe aos agentes
e contra o qual eles precisam se posicionar, construir e modificar e, nao menos importante,
converter demandas externas e internas de modo a autonomizar o subcampo nascente. Dito
de outra forma, existe uma hierarquia dindmica entre os objetos da pesquisa em Educacao
em Ciéncias e uma compreensao sobre as tomadas de posicdo dos pesquisadores em
Educacao CTS em relacao a eles, perpassa e é perceptivel gracas a uma anéalise estrutural de
suas disputas e das posicoes ocupadas pelos autores nessas mesmas hierarquias — o que se
tem o costume de chamar de “estado da arte” sinaliza muito superficialmente esse quadro,
justamente por nao objetivar as posi¢oes ocupadas pelos autores, ou seja, nao se operar uma
analise relacional do conhecimento produzido e de seus autores, equivoco nao cometido aqui
e que o diferencia de outros trabalhos sob a mesma temaética.

A categoria Um Potencial objeto de interesse se destaca por realizar uma oposicao as
formas aproblematicas de se perceber a historia de um subcampo, como sinalizado na
categoria Um “Ato inaugural”?, que apreendeu e expoOs essa tendéncia redutora que
procura contornar (isto é, ndo realizar) todo um trabalho de construcao do objeto que aqui se
realiza sobre as pesquisas em Educacao CTS, por meio de uma simplificacdo da sua origem.
Consequentemente, o processo de andlise encontra resisténcias no interior do proprio
subcampo, uma vez que, se as pesquisas surgiram de um tnico ato, logo nao é necessario
operar nenhum esforco analitico para a compreensao de sua emergéncia — uma acao sutil da
violéncia simbolica na definicdo dos problemas considerados relevantes no interior de um
subcampo. Nesse sentido, a categoria Um Potencial objeto de interesse sinaliza que o
estado das hierarquias depende de negociacOes internas e externas o que, em campos
relativamente novos como o caso da Educacao CTS, a construcao e legitima¢ao de uma nova
forma de illusio exige um olhar especial as reconversdes operadas nesses espacos e 0s
interesses associados a essas reconversoes realizadas sobre as demandas provenientes de
outros subcampos. A consciéncia sobre a illusio do subcampo é um recurso metodologico
importante ao se realizar leituras sobre as obras e seus autores, podendo ser utilizado como
parametro de analise a forma como cada autor demarca a sua posicao em relacao a illusio em
si e, de que maneiras sao realizados investimentos no sentido de conservar ou transformar os
objetos que se encontram delimitados por ela.

Por sua vez, a andlise sobre a sigla CTS apresentada em Espirito de Corpo traz alguns
questionamentos pertinentes. Sem davida alguma ela é importante na demarcacao do espaco
simbolico e na reafirmacao desse espaco desde que os primeiros trabalhos em Educacao CTS
surgiram. E preciso lembrar que o campo cientifico é um universo no qual existir é possuir
um nome proprio, distinto, capaz de descolar um grupo de agentes de um fundo
indiferenciado de pesquisadores, destacando-o e tornando-o prontamente reconhecivel,
senao familiar (Bourdieu, 2004b). Por outro lado, a sigla produz um duplo efeito: fomenta
formas distintas a autonomia e a heteronomia simultaneamente, mas que, por fazer parte da
doxa mais fundamental do subcampo, permanece nao questionada. Trabalhos que discutem
a polissemia nas pesquisas em Educacao CTS nao fazem da sigla um objeto de analise,
detendo-se em sua evidéncia aparente, o que a torna um obstaculo ao refinamento das
proprias pesquisas e do conhecimento produzido sobre o subcampo em si.
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Por fim, os elementos aqui apresentados e discutidos sao o resultado da mobilizacao de um
pequeno namero de categorias sociologicas, associadas a nocao de campo, que se mostraram
uteis nessa etapa inicial de construcao do objeto. As anélises e discussdes procuraram avancar
na propria relacao dos investigadores (sujeitos objetivantes) com seu objeto, constantemente
construido e reconstruido — a pesquisa em Educacdo CTS — enquanto mecanismo de
apreensao da cultura propria e especifica da pesquisa em Educacao em Ciéncias, sendo capaz
de proporcionar um maior entendimento daquilo que esta em disputa no campo, e a propria
compreensao do espago formado por essas disputas como um campo cientifico. Perceber as
pesquisas em Educacdo em Ciéncias como um espaco de lutas entre agentes dominantes e
dominados possibilita uma avaliacao epistemologica (que é inseparavelmente sociolégica)
dos interesses e estratégias de investimento dos pesquisadores, seja ela uma analise de redes
sociais da literatura em Educacao CTS, seja a defesa da compreensdao de que a “area de
Ensino” nao se trata de um campo cientifico. Tudo é produto de um espaco dos pontos de
vista, e o presente trabalho é um lembrete de que a anélise das producdes perpassa pela
analise das estruturas das lutas que as produzem e estas, por sua vez, de acordo com a teoria
de campo de Pierre Bourdieu, exigem a objetivacdo de suas origens sociais e das lutas que
tornaram possivel a construcdo do interesse (illusio) que move os agentes. O estudo
sistematico das origens da pesquisa em Educacdo CTS se mostra fundamental para a
compreensao do estado das lutas no presente momento, o que este programa de investigacao
visa construir. Neste primeiro momento, a producao da crenca coletiva que fundamenta os
interesses particulares dos agentes, transfigurados na illusio, esse interesse especifico,
desinteressado, t3o necessario para os atos de fé simbdlica que tornardo mais tarde o
Subcampo Brasileiro de Pesquisa em Educacdo CTS uma realidade concreta, enquanto
espaco de producdo de conhecimento. A illusio é, portanto, a porta de entrada para a
objetivacao desse espaco particular construido pelas pesquisas em Educacao CTS.
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