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Resumo. Este artigo comunica os resultados de um estudo com 91 professores de
Quimica da rede publica paulista. Averiguou-se se experimentacao e profissionalidade
sdo objetos de Representagdo Social (RS) para este grupo, na perspectiva de um sistema
representacional. O estudo fundamenta-se na corrente estruturalista da Teoria das RS.
A partir da técnica de associacdo livre de palavras, as informacoes foram tratadas por
softwares computacionais, com base nas analises de Verges, de Similitude, de Contetido
e de Classificacao Hierarquica Descendente. Os resultados mostram que a RS sobre
“experimentacdo” é estruturada em torno dos termos “teste”, “experimento” e
“investigacdo”, enquanto a RS sobre profissionalidade é mediada por “experimento”,
“laboratério”, “conhecimento” e “amor”, permitindo identificar, para este grupo, que
aspectos das atividades experimentais sao uma especificidade da Docéncia em Quimica.
A analise dos significados compreendeu as dimensoes dos conhecimentos especificos da
Quimica, dos conhecimentos didatico-pedagogicos, das relacoes afetivas, de uma
suposta vocacido, da formacao continua, das circunstancias de exercicio profissional e
das relacoes de género na profissao. Concluimos haver fragilidades no percurso
formativo destes docentes, por compreensoes tais como: a do professor conteudista e o
papel reprodutivista da experimentacao.

Abstract. This article reports the results of a study conducted with 91 Chemistry
teachers from the public school system in the state of Sdo Paulo, Brazil. It investigated
whether experimentation and teacher professionalism constitute objects of Social
Representation (SR) for this group, from the perspective of a representational system.
The study is grounded in the SR Theory’ structural approach. Using the free word
association technique, the data were processed with computational software to perform
the Vergeés analysis, Similitude analysis, Content analysis, and Descending Hierarchical
Classification. The results show that the SR of “experimentation” is structured around
the terms “test”, “experiment” and “investigation”, whereas the SR of teacher
professionalism is mediated by “experiment”, “laboratory”, “knowledge” and “love”,
making it possible to identify aspects of experimental activity, for this group, as a
distinctive feature of Chemistry teaching. The analysis of meanings encompassed the
dimensions of specific Chemistry knowledge, the didactic-pedagogical knowledge,
affective relations, a supposed vocation, the continuing education, the circumstances of
professional practice, and the gender relations incluses in the profession. We conclude
that these teachers’ trajectories show weaknesses as: a content-transmission view
concerning the teacher role and the reproductive role of experimentation.
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Introducao

Pesquisas em torno da “profissionalidade docente”, no Brasil, sdo relativamente recentes
(Gorzoni & Davis, 2017; Morais & Silvestre, 2025; Pancardes, 2010). Este conceito é utilizado
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para se referir aos processos de formacgdo e desenvolvimento da profissao docente. A
profissionalidade compreende as caracteristicas que especificam a funcao de lecionar uma
componente curricular, abrangendo valores, conhecimentos e contextos de trabalho
(Contreras Domingo, 2012; Gimeno Sacristan, 1999). No Ensino de Quimica, o estado da arte
de Silva e Queiroz (2016) acerca do campo de formacao de professores de Quimica no Pais
desvelou que, embora predominem estudos sobre as formacoes inicial e permanente, ha
caréncia de pesquisas sobre a profissionalizacao e a profissionalidade.

Com relacao a docéncia em Quimica, a constituicao desses sujeitos como profissionais reflete
as representacoes que constroem, paulatinamente, sobre o Ensino e a Quimica (Receputi et
al.,, 2020). Particularmente, os modelos de constru¢ao do conhecimento cientifico e sua
influéncia na aprendizagem sobre Ciéncias se destacam como uma dimensao importante
dentre os conhecimentos para atuar nesta area (Lima & Nufiez, 2013). Destacamos, assim, as
atividades experimentais, apontadas como uma estratégia relevante para a discussao sobre a
Natureza da Ciéncia, especialmente quanto aos objetivos de se aprender ciéncia, aprender
sobre ciéncia e aprender a fazer ciéncia (Hodson, 2014). H4 o entendimento de que essa
estratégia aproxima o processo de ensino-aprendizagem a cultura cientifica e aos seus
modelos de pensamento (Gericke, Hogstrom & Wallin, 2023).

Os significados que professores de Quimica atribuem & experimentacdo podem auxiliar na
identificacao de suas potencialidades e obstaculos, bem como para se evitar representacoes
ingénuas sobre o seu papel pedagbgico e abordagens excessivamente reprodutivas nas aulas
(Nobre-da-Silva & Silva, 2024). Esta compreensao pode, ainda, auxiliar nas reflexdes que
vém sendo desenvolvidas sobre o papel da experimentacdo na constituicio da
profissionalidade docente no campo das Ciéncias da Natureza, como indicam estudos sobre
“Ser professor” com professores de Ciéncias (Donnelly, 1998) e licenciandos em Quimica
(Carmo et al., 2018; Vogel, 2016).

A partir de alguns aspectos da literatura discutida, conclui-se ser importante refletir sobre os
significados que os professores atribuem as caracteristicas que consideram ser fundamentais
para o exercicio da profissao, especialmente em uma conjuntura de desvalorizacao de sua
imagem social. Consideramos que a experimentacdo pode expressar uma especificidade
inerente a docéncia em Quimica, configurando-se como uma dimensao relevante da
profissionalidade destes docentes do campo de Ciéncias da Natureza.

Assim, desse contexto, pode-se concluir que a questao de pesquisa que orienta este estudo é
a de qual lugar as atividades experimentais ocupam nas representacoes de professores de
Quimica sobre sua profissionalidade.

Para tanto, este estudo utilizou como aporte teérico-metodologico a Teoria do Nicleo Central
proposta por Abric (2013) como desdobramento da Teoria das Representaces Sociais
(Moscovici, 2010, 2012). Esta teoria tem sido utilizada para a compreensao de diversos
aspectos envolvidos no processo educativo, assim como para identificar “relacoes entre
pertenca a um determinado grupo social e as atitudes e comportamentos diante da escola, o
modo como o professor concebe seu papel, etc.”, ou, ainda, a “comunicacao pedagogica na
turma e a constituicao de saberes” (Gilly, 2001, p. 322).
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Portanto, o objetivo deste artigo é o de apresentar os resultados de um estudo que buscou
compreender a possivel existéncia de um Sistema de Representacoes Sociais (Félix et al.,
2017) partilhado por professores de Quimica da Rede Basica Publica do estado de Sao Paulo,
no que diz respeito aos objetos sociais “experimentacao” e “profissionalidade docente”. Para
tanto, investigou-se, inicialmente, a existéncia de uma Representacdo Social acerca de cada
objeto para, em seguida, estabelecer eventuais relacées que possibilitassem identificar um
sistema representacional.

Ressalta-se que “profissionalidade docente” é um construto teoérico, cujas dimensoes foram
acessadas empiricamente por meio do uso do termo indutor “atuacdo como professor de
Quimica”, a partir de um questionario de associacdo livre de palavras. A escolha desta
segunda expressao justifica-se por ainda nao se constituir um conceito de compreensao
amplamente conhecimento por professores em exercicio e licenciandos em Quimica. Embora
ja utilizada em pesquisas empiricas (Ens & Donato, 2014), “profissionalidade docente” esta
em expansao no campo das pesquisas sobre a profissao docente (Gorzoni & Davis, 2017;
Teixeira, 2012). Entendemos que o termo indutor que adotamos neste estudo permite
compreender como os professores investigados podem expressar significados sobre suas
acoes didaticas e sua profissio e, operativamente, desvela aspectos relevantes da
profissionalidade relatados pela literatura.

Revisao da Literatura

Diversos autores propoem definicbes para o conceito de “profissionalidade” na Docéncia
(vide Quadro 1). A polissemia do termo é confirmada por artigos de revisao (Brzezinski, 2014;
Gorzoni & Davis, 2017; Leite & Braga, 2024; Pancardes, 2010), que revelam sua associacao a
outros como “profissionalismo”, “profissionalizacao”, “profissionismo” e “professoralidade”.
Tais associacOes carecem, por vezes, de rigor tedrico-metodologico, confundindo-se, por

exemplo, as categorias “identidade” e “profissionalidade”.

Quadro 1. Algumas defini¢Ges para o conceito de profissionalidade docente.

1. [...] refere-se as qualidades da pratica profissional dos professores em fun¢do do que requer o trabalho educativo (Contreras
Domingo, 2012, p. 74).

2. [...] conjunto de atributos, socialmente construidos, que permitem distinguir uma profissdo de outros muitos tipos de atividades,
igualmente relevantes e valiosas (Rolddo, 2005, p. 108).

3. Como estado e processo, a profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma dada profissdo que tem uma natureza mais
ou menos elevada segundo os tipos de ocupac3o. E a racionalizacdo dos saberes e habilidades utilizadas no exercicio profissional,
agora, ja manifestada em termos de competéncias de um dado grupo, e que expressa elementos da profissionalizagdo (Ramalho,
Nufiez & Gauthier, 2004, p. 53).

4. [...] a profissionalidade pode ser definida em termos de fung¢des especificas a assumir, de competéncias a aplicar, mas também
em termos de identidade e de questdes sociais e éticas postas em jogo (Altet, Paquay & Perrenoud, 2003, p. 235).

Fonte: elaborado pelos autores.

Entre as defini¢Oes propostas, adotamos neste estudo a de Gimeno Sacristan (1999, p. 65),
que compreende a profissionalidade como “a afirmacao do que é especifico na acao docente,
isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor”. Ela se manifesta por fun¢des como “ensinar,
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orientar, ajudar os alunos, regular as relacoes, preparar materiais, saber avaliar e organizar
espacos e atividades” (Gimeno Sacristan, 1999, p. 77). Essas funcoes se aproximam da nocao
de profissionalidade restrita, que acentua atitudes, intuicoes e experiéncias imediatas do
fazer docente (Hoyle, 1980).

De modo complementar, a profissionalidade ampla, incorpora processos de reflexao sobre a
profissao, bem como valores e pretensdes que ultrapassam a esfera imediata deste fazer
(Hoyle,1980). Essa outra nocao se aproxima das dimensoes da profissionalidade propostas
por Contreras Domingo (2012). A obrigacao moral deriva dos compromissos éticos e morais
com a formacao humana dos estudantes. O compromisso com a comunidade deriva das
relacOes interpessoais, das expectativas sociais e dos dilemas nos processos educativos. Por
fim, a competéncia profissional é entendida como o dominio de habilidades, técnicas e
recursos intelectuais mobilizados para a agao didatica.

Nessa direcao, ha concepcoes diversas da categoria docente no que se refere a profissao, o
que implica em diferentes perspectivas para compreender a profissionalidade (Gimeno
Sacristan, 1989) e os modelos de racionalidade que a sustenta. Contreras Domingo (2012)
propoe modelos de profissionalidade ao interpretar as dimensdes mencionadas em fungao
das racionalidades técnica (especialista técnico), pratica (profissional reflexivo) e critica
(intelectual critico). Roldao (2005), por outro lado, diferencia a profissionalidade nas
dimensodes da Educagdo Basica e Ensino Superior, dadas as diferencas de status social, de
poder simbolico, da natureza e complexidade dos conhecimentos especificos, do regime de
contratacao de trabalho e de contradicGes internas na propria categoria.

Com base nesses pressupostos, os estudos sobre “profissionalidade docente” abrangem duas
perspectivas: a primeira como objeto direto de pesquisa (Eiterer et al., 2021; Lopes, 2012),
investigando explicitamente processos, elementos e contradicoes envolvidos no
desenvolvimento desse construto. A segunda o considera como objeto indireto, por exemplo,
pesquisas sobre a relacao afetiva e a construcao da identidade profissional (Arnosti, Benites
& Souza-Neto, 2013) e o papel da pesquisa cientifica, em Institutos Federais, na formacao de
professores e em sua atuagdo (Jardim & Carvalho, 2021). Investigam-se, nesse caso,
fendmenos correlatos para inferir suas influéncias sobre a constituicao da profissionalidade
dos participes - abordagem que orienta, inclusive, nossa investigacdo sobre as RS de
“experimentacao” e de elementos da “profissionalidade docente” com base no termo indutor
“atuacao como professor de Quimica”.

A nivel internacional, algumas revisoes recentes indicam que o “tornar-se professor” é
influenciado por fatores altruistas, intrinsecos e extrinsecos, como interesse pelo ensino,
habilidades para lecionar, prestigio da profissao, contexto de trabalho e remuneracao (See et
al., 2022). Esses fatores variam de acordo com a area de estudo, a fase de formacao e o género
dos professores, observando que, na escolha da Docéncia, homens mostraram propensao as
disciplinas das Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, enquanto mulheres aos niveis de
Ensino Infantil e Fundamental.

No campo das Ciéncias da Natureza, Rushton e Reiss (2021) corroboram os resultados
anteriores ao mostrarem que, entre professores do Ensino Médio e do Ensino Fundamental,
aqueles na condicdo de docentes especialistas tém uma relacio mais estreita com sua
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disciplina do que na condicdo de professores generalistas. Essa relacao é construida pelo
dominio do contetido especifico e por um vinculo afetivo com a disciplina, sobretudo, nos
primeiros anos da profissao. Os conhecimentos especificos, articulados as visdes de ensino,
configuraram-se como elementos relevantes para constituicao e gestao da profissionalidade.

Do ponto de vista dos conhecimentos profissionais, diferentes tradicoes teéricas descrevem
a Docéncia, como saberes docentes (Tardif, 2014), conhecimentos de base para o ensino
(Shulman, 1986) e competéncias para ensinar (Perrenoud, 2000). Embora nao sejam
terminologias equivalentes, convergem na proposta da Docéncia como profissao socialmente
situada, epistemologicamente legitimada e historicamente produzida. No Ensino de Quimica,
em particular, o modelo de Lee Shulman e de seus colaboradores predomina nas pesquisas
em relacdo a outras propostas (Antunes-Souza, Horie & Goes, 2025). Esses autores ressaltam,
porém, a falta de dimensdes éticas e morais envolvidas na teorizacao sobre os conhecimentos
docentes, e que, para nos, desvela uma tensao entre dimensdes mais amplas da
profissionalidade e referenciais para esses conhecimentos.

Para além, as raizes constitutivas da profissionalidade do professor de Quimica encontram
sustentacao no percurso formativo universitario (Dawes & Wheeldon, 2020). Essa etapa é
importante para fazer emergir conhecimentos como o dominio consistente da Quimica, das
Ciéncias Humanas (por exemplo, Filosofia da Ciéncia e Histéria da Educacao), de questoes
socioambientais emergentes, das metodologias de ensino e de uma compreensao holistica da
ciéncia (Ferreira & Antunes-Souza, 2021).

Um aspecto carente de discussao entre educadores desta area sao os modelos pelos quais se
constréi os conhecimentos quimicos, bem como seus processos de validacao, de como sao
ensinados e de como é socialmente mediado (Erduran & Kaya, 2019). Soma-se a isso as
dificuldades de se ensinar Quimica com base em propostas investigativas que subjazem a
propria cultura do trabalho tedrico e experimental desta ciéncia (Kahveci, 2009).

Essas questoes sdao relevantes para que os docentes nao sustentem uma representacao de
Docéncia em ideias simplificadas como “gostar de Quimica”, na transmissao tecnicista desses
conhecimentos ou no mero dominio de rotinas pedagodgicas. Por exemplo, a suposta vocacao
inata e os fatores de desprestigio da profissao sdao caracteristicas recorrentes nas RS de
licenciandos sobre “Ser professor de Quimica” (Miranda et al., 2019; Souza & Guimaraes,
2019). Conformar-se-ia, assim, um cenéario dissociativo entre as aspiracoes para ser professor
e estar profissionalmente preparado para atuar na drea munido pluriepistemologicamente e
de praticas investigativas orientadas (Kahveci, 2009).

Em sintese, tanto as pesquisas sobre profissionalidade em diversas areas, como no Ensino de
Quimica, mostram que este construto compreende: i) responsabilidades e valores ético-
educacionais voltados a formacao humana dos alunos; ii) a dimensao pedagbgica da
Docéncia, expressa por aspectos reconhecidos como importantes quanto a multiplicidade de
estratégias, abordagens e recursos que devem ser adaptaveis ao contexto de insercao no
trabalho e ao tipo de publico; iii) os espagos de uma formacao permanente que dialogue com
trocas de experiéncias entre os pares de profissao; iv) a necessidade de construirem-se
relacOes interpessoais, tanto no que se refere a relacdo aluno e professor quanto com o
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restante da comunidade escolar (familia e equipe pedagogica) e v) tensoes, dilemas e desafios
que, cotidianamente, afetam sua atividade laboral.

A partir deste quadro, concluimos que a proposta de se acessar as representacoes de
professores de Quimica sobre elementos de seu exercicio profissional pode dar indicios da
constituicio de sua profissionalidade. Atentamos, de modo mais especifico, para os
significados atribuidos a experimentacao, na medida em que ocupam uma posicao de
destaque no saber ensinar Quimica e se constituem como uma via analitica relevante para
analisar requisitos do trabalho docente nesta area.

Referencial Tedrico-Metodoldgico: a Teoria das Representag¢oes Sociais

A Teoria das Representacoes Sociais (TRS), proposta em 1961 por Moscovici (2012),
possibilita compreender a transposicio dos conhecimentos do universo reificado -
construidos por especialistas — para o pensamento popular de varios grupos sociais (o
universo consensual, o senso comum). A TRS busca estudar as representacoes de senso
comum. De modo geral, as RS sao “uma modalidade de conhecimento particular tendo a
funcao de elaboracdo dos comportamentos e da comunicacdo entre os individuos”
(Moscovici, 2012, p. 27), que constituem um mesmo grupo social.

Toda RS ¢ a representacao compartilhada de um grupo sobre alguma coisa (o objeto social).
As RS desempenham, sobretudo, a funcao de tornar compreensivel e familiar aquilo que,
inicialmente, é percebido como estranho ou desconhecido. O debate em torno dessas
representacoes envolve a construcdo de entendimentos, a reformulacio de ideias e a
emergéncia de um saber de senso comum singular que, ndo raramente, apresenta
divergéncias em relacdo ao saber cientifico. Essa dissociacao decorre do papel dos valores e
regras culturais, que atuam como filtros interpretativos para a assimilacao e validacao dos
contetidos compartilhados socialmente (Moscovici, 2012).

Um objeto ¢é classificado como objeto de RS ao apresentar “espessura social” e “relevancia
cultural” (S4, 1998). A espessura social de um objeto - que pode ser constituido, por exemplo,
por pessoas, acontecimentos, conceitos - refere-se ao grau em que esse objeto € discutido pelo
grupo, levando em consideracio o volume de informacgdes disponiveis, as atitudes
predominantes no meio, os recursos mobilizados e os conhecimentos detidos pelos
integrantes. A relevancia cultural diz respeito a presenca sistematica desse objeto nas praticas
cotidianas do grupo, as ideias que emergem dessas acoes, bem como aos interesses
compartilhados, favorecendo a construcdo de um sentimento de pertencimento e de
identidade coletiva. Nesse sentido, a RS se configura como fenémeno essencialmente social,
sendo orientada por funcoes que se relacionam, sobretudo, a “formacao das condutas e a
orientacdo das comunicagoes sociais” (Moscovici, 2012, p. 71).

As RS apresentam fungoes de coesdo do grupo social, a saber: cognitiva (de tornar ideias
estranhas familiares), afetiva/identitaria (de proteger e construir um senso de identidade no
grupo), de orientacdo e de justificacdo das acOes coletivas. As RS sao um produto, um
paradigma comunicacional entre os componentes do grupo social. Elas resultam de um
processo, sendo construidas a partir de dois mecanismos bésicos: a ancoragem relaciona as
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novas ideias as experiéncias ja pré-existentes na estrutura cognitiva dos membros do grupo
social, a medida que classifica, denota, categoriza e nomeia o objeto e as informaco6es acerca
dele. Este mecanismo cria uma rede de significados, levando ao segundo mecanismo - a
objetivacdo, que permite uma resposta rapida do grupo social frente aos diversos desafios
que enfrenta. Este outro processo formador das RS refere-se a materializacao do objeto, antes
abstrato, em imagens quase concretas, em algo proximo as suas experiéncias de mundo
(Moscovici, 2010). O resultado deste processo é a construcao do que, na TRS, denomina-se
de ntucleo, esquema ou modelo figurativo. Ele organiza imageticamente um conjunto de
conceitos e a relacao deles entre si, em func¢ao dos critérios culturais do grupo social, a qual
ele recorre conforme suas necessidades.

Sendo as RS uma reconstrucao acerca de um objeto como forma de expressao do grupo que
a partilha, Jodelet (2001) expressa uma relacao de defasagem entre o objeto e sua RS, em
virtude de normas coletivas e do engajamento do grupo em relacdo ao objeto. A defasagem é
explicada em funcao de distorcoes (énfase em determinadas particularidades do objeto), de
desfalques (auséncia de caracteristicas do objeto) e de suplementacoes (atribuicao de valores
e de caracteristicas que nao tem relacao direta com o objeto) das RS. A partir destes niveis de
defasagem, podem-se elaborar hipoteses sobre os processos de ancoragem e de objetivacdo
das RS, permitindo compreender como influenciam as condutas de um coletivo. Os
construtos da TRS (Abric, 2013; Jodelet, 2001; Moscovici, 2010, 2012), que orientaram a
discussao dos nossos resultados, sio sumariados na Figura 1.

Universos
Reificado Consensual
Sujeito Representacdo Objeto
Mecanismos de Processos =
Fungdes
Defasagem Formadores
" Distorgo i saber
. Subtragtio | Ancoragem & Objetivacdo ! . Orientactio
. Suplementacéo ; Justificatéria
'\ identitdria

Figura 1. Construtos da TRS. Fonte: elaborado pelos autores.

Abordagem Estruturalista da TRS: a Teoria do Nucleo Central

Desde sua publicacao, a TRS se desdobrou em correntes complementares, dentre as quais
este artigo se concentra no conteido cognitivo-estrutural das RS, foco da abordagem
estruturalista (Abric, 2013) da teoria moscoviciana.

A Teoria do Nucleo Central (TNC) é um modelo que deriva de as RS possuirem caracteristicas
aparentemente ambivalentes, sendo a0 mesmo tempo: estaveis e mutaveis, rigidas e flexiveis,
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consensuais e individualizadas. Neste modelo, as RS tém uma estrutura interna de seu
contetdo, organizada em dois sistemas: o Ntcleo Central (NC) e a Periferia. O NC tem funcao
de significacao da RS, determinando sua organizacao e assegurando sua permanéncia. Ele
abarca os elementos estaveis, coerentes e rigidos, e esta ligado a memoria coletiva e cultural
do grupo. Os elementos periféricos sao flexiveis e evolutivos, em funcao das experiéncias e
historias individuais que permitem adaptar os elementos centrais a realidade concreta de
cada grupo. Sendo sensivel ao contexto imediato, a periferia da RS também tem funcao de
protecao e de transformacao do NC (Abric, 2013; S4, 1996).

O conteudo e a estrutura de uma RS na perspectiva da TNC podem ser estudados por alguns
métodos, como o do campo semantico proposto por Pierre Vergés (S4, 1996). A Técnica de
Associacao Livre de Palavras (TALP) pode ser aplicada para se conhecer de um grupo de
pessoas um conjunto de palavras relativas a um termo indutor. Este estimulo pode ser
propriamente o objeto social ou, ainda, um nome que lhe faga referéncia. A TALP parte do
pressuposto de que os termos do NC da RS tém valor simbdlico para o grupo, propriedade
qualitativa que se reflete na saliéncia e no poder associativo das evocacoes dos sujeitos.

A saliéncia do termo, uma caracteristica qualitativa, pode ser aferida considerando-se duas
variaveis, a frequéncia com que um mesmo termo é evocado pelos sujeitos do grupo e a
hierarquia atribuida a evocacao por cada sujeito. Admite-se que um termo é saliente quando
é evocado mais frequentemente e é classificado como importante. A relacdo entre essas duas
variaveis permite determinar a Ordem Média de Evocacao (OME), propriedade calculada
pela média de ordenacdo individual, obtida segundo a Equacdo 1 (Quadro 2). Logo, cada
termo evocado tem seu respectivo valor de frequéncia (f) e de OME.

Quadro 2. Equagdes utilizadas para a obtencdo dos parametros de corte de analise.

OME=§%MEN W 7=MED(f) (@;  O0GOE=3MM (5
i=1 —

i

Variaveis: h = hierarquia de evocacdo; n = nimero de vezes com que o termo foi evocado; f = frequéncia; MED = mediana
das frequéncias de evocacdo; m = frequéncia total de evocagoes, ap6s a defini¢ao do valor de corte.

Fonte: elaborado pelos autores.

O Quadro de Verges (Verges et al., 2003) organiza em um quadro cartesiano em que o eixo x
corresponde 2 OME e o eixo y a frequéncia de evocacdo. Para o eixo y, o valor de corte é a
mediana das frequéncias de evocacao fmed; vide Equagdo 2 (Quadro 2). Ja para o eixo x
(OME), o valor de corte é a Ordem Geral de Ordenamento das Evocacoes (OGOE); vide
Equacao 3 (Quadro 2).! Desta forma, gera-se o quadro de quatro casas, em que se alocam os
termos evocados em quadrantes (NC, primeira periferia, segunda periferia e zona de
contraste) considerando as duas variaveis mencionadas (f e OME).

1 A OGOE é calculada pela razao entre o somatério das OME e o niimero de vezes em que se obtém a OME para evocacdes
com valor superior ao estabelecido pelo limite de corte para aquele grupo, isto é, em relacao a frequéncia minima de corte.
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O poder associativo, outro atributo qualitativo, se expressa pela conectividade do termo, e é
identificavel pela Arvore de Similitude Maxima. Este grafo é organizado por vértices, que
representam os termos, e arestas, que os ligam e indicam o ntimero de correlacées que um
termo estabelece com outro(s). Quanto maior o vértice, maior é a frequéncia com que aquele
termo foi evocado.

Por sua vez, a conectividade é determinada em funcao das co-ocorréncias. A co-ocorréncia
indica o nimero de vezes em que um par de evocacoes foi evocado simultaneamente pelos
sujeitos. A conectividade (Zco) pode ser expressa pelo calculo do somatorio dos valores de
co-ocorréncia de um termo conectado a outro(s). Reconhecendo-se aqueles termos mais
frequentemente evocados em posicoes de maior importancia e de maior conectividade, se
reconhecem as evocacgoes candidatas ao provavel NC de uma RS, isto é, aquelas de valor
simbélico para o grupo.

Com base na TNC, é possivel estudar mais de uma RS para o mesmo grupo, podendo-se
estabelecer relacoes entre elas na perspectiva do SRS ou Sistema Representacional (SR).
Estes sao conceitos cunhados com base nos pressupostos da teoria moscoviciana (Félix et al.,
2017; Wachelke, 2005).

O conceito de SRS é bem explorado por Félix et al. (2017), que analisaram o emprego desta
terminologia em producdes nacionais e internacionais entre 1993 e 2015. Além de apontarem
uma incipiéncia do tema no campo de pesquisa em TRS, identificaram quatro perspectivas
para o conceito. Neste trabalho, adotou-se a definicio de SRS como um conjunto de RS.
Assim, um SRS pode ser definido como um sistema que abarque duas ou mais RS, as quais
articulem objetos ou temas sociais de representacao, em funcao da identificacao de elementos
comuns entre elas (Félix et al., 2017).

Com base em Wachelke e Contarello (2011), observa-se que, no contexto da TNC, podem-se
reconhecer relacoes de conjuncao para a identificacio de um SRS, isto é, em termos de
interseccao de elementos centrais e periféricos acerca de dois ou mais objetos de RS para o
grupo social em foco. Dentre as relacoes de conjuncao estao aquelas entre: i) os NC das RS
(relacdo de coordenacdo); ii) o NC de uma RS e a zona periférica de outra RS (relagcdo de
subordinac¢ao); e iii) as zonas periféricas das RS (relacdo de coordenagao). Compreende-se
que, dentre as propostas de conjuncao, a identificacao de aspectos semelhantes no NC de
varias RS referentes a distintos objetos sociais permite identificar, com mais clareza, a
existéncia de um SRS. E, no que diz respeito a relacao de subordinacao entre conteiido das
RS, podem existir relacoes hierarquicas neste SRS, de modo que uma RS possa ser
responsavel por estruturar outras neste sistema.

Desse modo, a TRS nos possibilita estudar como se constroem e circulam os conhecimentos
de realidades educativas contextualizadas, e como os atores se constituem subjetiva e
coletivamente. Especialmente a respeito dos processos de constituicao da profissionalidade,
o olhar psicossocioldgico da TRS admite que o professor constroi sua realidade e é produto
das relacoes de mediacao e de reflexoes acerca dos objetos de seu trabalho, que decorrem de
imagens simbolicas atribuidas a sua atividade profissional (Sousa & Novaes, 2023).
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Delineamentos metodolagicos

Neste estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, fundamentada na TNC
(Abric, 2013) da TRS (Moscovici, 2010, 2012).

Este artigo apresenta um subconjunto de resultados da Dissertacao de um dos autores deste
trabalho (GVB). O corpus deste trabalho é constituido por professores de Quimica da Rede
Basica Publica do estado de Sao Paulo. O contato foi estabelecido pela Escola de Formacao e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EFAPE) do estado de Sao Paulo, apoés a
aprovacgao do projeto de pesquisa pela Plataforma Brasil (Nimero do parecer: 6.254.630;
data de aprovacio: 22 de agosto de 2023), com base na analise da Comissdo Etica da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (FFLCH-
USP).

O Questionario do tipo TALP foi utilizado como instrumento de obtencao de informacoes,
construido com apoio da plataforma Google Forms e aplicado remotamente pela EFAPE. O
Questionario continha quatro momentos. Os dois primeiros compreendiam duas TALP, cada
qual referente a um termo indutor: “experimentacao” e “atuacdo como professor de
Quimica”. Os dois ultimos momentos referiram-se, respectivamente, a caracterizacao
profissional e ao percurso formativo na Universidade, para que se pudessem compreender
algumas condic¢oes socioculturais de como se constituiram estas possiveis RS.

Quatro técnicas foram empregadas, em sequéncia, para o processo de construcao dos dados:
i) Analise de Verges e Andlise de Similitude, que permitiram identificar o contetido e
estrutura das duas RS; ii) Anéalise de Contetdo do tipo Tematico-Categorial, pela qual se
compreende os significados atribuidos aos termos das representacdes e iii) Analise Lexical do
tipo Classificacio Hierarquica Descendente. Esta ultima foi utilizada como maneira de
confirmar o sistema categorial de significados acerca dos objetos sociais investigados neste
trabalho, levando em consideracao todo o corpus de justificativas dos termos analisados.

Para as anéalises de Verges e de Similitude, foram considerados apenas os questionarios que
obedeceram aos seguintes critérios: i) verificagdo da coeréncia de respostas de cada sujeito
com relacdao a TALP, isto é, consideraram-se apenas aqueles que continham o minimo de trés
palavras evocadas, devidamente hierarquizadas e justificadas; ii) verificacao da superposicao
de respostas do questionario por uma mesma pessoa (vide Tabela 1). Com base nos
procedimentos (i) e (ii), o corpus de pesquisa reduziu-se de 134 para 91 participantes,
abrangendo trés momentos de aplicacao do Questionario (vide Tabela 1).

Tabela 1. Nimero de sujeitos incluidos e exclusos da pesquisa.

Momento De Aplicacio Res.pc.>s.tas Respostas Resp.ostas Resp?stas
Iniciais Incoerentes Duplicadas Aceitas
Setembro a outubro de 2023 ‘ 63 21 1 41
Outubro a novembro de 2023 \ 36 11 2 23
Maio a junho de 2024 \ 35 7 1 27
Total \ 134 39 4 91

Fonte: elaborado pelos autores.
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Algumas evocacoes podem divergir em termos de sua estrutura lexical (classe, nimero e
género), mas apresentar valor semantico comum. Assim, foram realizados trés
procedimentos (padronizacao inicial, lematizacao e categorizacao semantica; vide Quadro 3).
Além disso, nao ¢ indicado utilizar acentuacao em palavras ou expressoes nos programas
Evocation 2005 (Verges et al., 2003) e IRaMuTeQ (Ratinaud & Dejean, 2008), empregados
nas analises de Verges e de Similitude, respectivamente. Estes procedimentos, em conjunto,
permitiram construir dois bancos de dados homogéneos, um para a analise de cada termo
indutor, com auxilio do software Microsoft Excel: planilhas de Excel salvas no formato *.csv,
submetidas aos softwares livres mencionados.

No Quadro 3, sdo apresentados os critérios para os procedimentos de adequacdo das
evocacoes. A lematizacao é o agrupamento de evocacoes que partilham de uma mesma classe
(adjetivo, substantivo ou verbo) e, em alguns casos, também de radical (Wachelke & Wolter,
2011). Ja a categorizacao semantica é realizada em seguida como forma de agrupar um
conjunto de termos em um tnico, em funcao de seu sentido.

Quadro 3. Procedimentos para a construgio da base de informacoes.

Procedimento Agbes tomadas

a) converter as palavras ou expressdes com letras maitsculas para minusculas;

Padronizagdo b) fazer ligagdo em palavras compostas ou expressdes usando hifen (-);

Inicial

“w, n . n,

c) trocar a letra “¢” por “c”; e

d) retirar acentuagao.

a) para a classe “substantivo” e “adjetivo", agrupar termos ou expressdes que variam em género (masculino
e feminino) e nimero (singular e plural). Usar a frequéncia como pardametro. Ou seja, aquele que tiver maior
frequéncia é usado como referéncia;

b) Para a classe “verbo”, flexionar os termos ou expressGes para a forma nominal infinitivo;
Lematizagdo
c) Em caso de frequéncia igual, usar como parametro a forma mais representativa para o sujeito, neste caso,

olhar para a conotagdo semantica da evocacgao (critérios de categorizagdo, descritos a seguir); e

d) em caso de palavras ou expressdes Unicas, sem quaisquer das variagdes mencionadas acima, permanecer
na forma original da evocagdo do participante, a fim de preservar sua espontaneidade.

a) ler a justificativa de cada palavra ou Unica;

b) ler todas as demais palavras ou expressdes e suas justificativas, se caso for;
Categorizagao

Semantica c) ler a resposta da questdo “para mim, experimentagdo estd relacionada com..., pois...” para o termo indutor
“experimentagdo”;

d) permanecer como lematizadas as palavras ou expressdes Unicas, mantendo a originalidade da resposta.

Fonte: elaborado pelos autores.

Com os bancos de informacoes construidos, o primeiro processamento foi realizado com
auxilio do software Evocation 2005, que fornece os termos homogeneizados distribuidos nas
quatro casas do Quadro de Verges (vide Figura 2). Essa distribuicao baseia-se no nimero de
vezes com que um mesmo termo foi evocado pelos participantes, isto é, na frequéncia de cada
uma das evocacoes. Desprezam-se as frequéncias cujo valor esteja abaixo de uma frequéncia
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minima (fmin), para que haja uma maior convergéncia dos resultados desta analise. A
somatoria dos termos da fmin € daqueles de frequéncia acima da fmin deve abranger pelo menos
50% dos termos mais evocados pelo grupo, eliminando-se aqueles de carater
predominantemente individual (Reis et al., 2013).

Apbs este corte do corpus de anilise, a distribuicdo dos termos evocados resulta da
interrelacdo entre duas variaveis, a OME (Equacao 1; vide Quadro 2) e a frequéncia de
evocacao (eixos x e y, respectivamente), com base nos valores de corte para a OGOE (Equacgao
3) e a fmed (Equacao 2), respectivamente. Assim, podem-se identificar, em uma primeira
analise, os termos mais salientes associados ao objeto de RS de interesse.

Em uma segunda anélise, busca-se identificar o poder associativo dos termos evocados. Para
isso, constréi-se uma Arvore de Similitude Maxima com auxilio do programa IRaMuTeQ
(Ratinaud & Dejean, 2008). Trata-se de um grafo que ressalta as co-ocorréncias através das
arestas que conectam os termos evocados (vértices); (vide Figuras 3 e 4). O vértice,
representado pelos raios do circulo, expressa a frequéncia de evocacao do termo. Assim,
quanto maior o diametro do vértice, maior é o valor da frequéncia com que aquele termo foi
evocado pelos participes. Determinando-se o nimero de arestas e o total de co-ocorréncias
(Zco; conectividade) de cada termo, identificam-se aquelas evocagdoes de maior poder
associativo.

As duas analises, combinadas, articulam a saliéncia do termo (Quadro de Vergés) com sua
conectividade (Arvore de Similitude Maxima), qualidades que expressam o valor simbélico
do termo para a RS do grupo sobre o objeto investigado (Receputi et al., 2020; Vogel, 2016).
Em principio, esta analise comparativa permite identificar quais sao os termos componentes
do NC para cada um dos objetos sociais investigados nesta pesquisa.

Em seguida, compararam-se os termos presentes nas zonas de centralidade e periférica de
cada uma das RS para que se pudesse identificar se elas se constituiam um SRS, isto é, se
haveria partilha da RS destes dois objetos para este grupo social.

A Analise de Contetdo (AC), conduzida pela técnica Tematico-Categorial, foi realizada com
inspiragdo em Bardin (2016), para conhecer os significados atribuidos as evocagoes.
Analisaram-se as justificativas de todos os termos evocados analisados para a construcao do
quadro de Verges (vide Figura 2; 91 respondentes). Esta analise foi conduzida em trés etapas.
Com base em uma primeira leitura de todas as justificativas contidas nos Questionarios
(momento de pré-analise), seguiu-se para o processo de codificacdo dos temas, a partir de
sucessivas leituras e interpretacgoes iniciais (etapa de exploracdo do material). A codificacao
foi realizada e validada em grupo, inspirando-se na Concordancia Interobservador (Gaskell
& Bauer, 2008). Cada interobservador (colaboradores deste estudo) construiu suas proprias
codificagOes, as quais foram discutidas e agrupadas consensualmente em eixos teméticos de
analise. A altima etapa consistiu na construcao de um metatexto de descricao e articulacao
destes eixos tematicos, os quais foram analisados a luz dos construtos da TRS e de
comparacao com a literatura da area. Para apresentacdo dos excertos das justificativas das
evocacoes, foi construido o cédigo PX, sendo P a indicacdo “professor” e X o namero do
participante (1 a 91). As justificativas dos professores foram transcriadas (Campos, 2006),
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buscando ressaltar o contetido pela minimizacdo de distratores referentes a forma de
expressao.

A analise lexical do tipo Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), também realizada
com o auxilio do IRaMuTeQ, é caracterizada pelo particionamento de um corpus em
Segmentos de Texto (ST) em funcao de sua co-ocorréncia, para compreender os discursos de
um publico acerca de um tema. Esta abordagem conduz a um esquema hierarquico
denominado Dendograma (vide Figura 5). Desse modo, os vocabulos presentes no corpus de
justificativas foram particionados com base em sua frequéncia de evocacao, sendo produzidas
classes de palavras (Camargo & Justo, 2021).

O corpus desta analise abrangeu as justificativas para os 15 termos do Quadro de Verges no
que se refere a RS sobre “experimentacao”. No caso da RS sobre “atuacao como professor de
Quimica”, 29 evocacgoes constam deste quadro (vide Figura 2). Portanto, foi criado um tinico
documento contendo as justificativas referentes aos termos presentes nos Quadros de Verges,
separando-as por ponto final (.): por exemplo, agruparam-se as 25 justificativas do termo
PRATICA, que se refere 2 RS sobre “experimentacdo” em um tGnico construto e, assim
sucessivamente, para os demais 43 termos da Figura 2 que vieram a constituir o documento
submetido a CHD. A codificacao para a particdo do corpus se deu pela linha de comando
utilizada: **** *ExpProf_44, sendo “ExpProf” a identificacdo dos objetos sociais
supramencionados e “44” o nimero total de termos identificados pelas anélises de Verges.
Foi gerado um Dendograma e, reconhecidas as classes, elas foram designadas de acordo com
os eixos tematicos da AC realizada individualmente para os termos.

Os vocabulos de uma determinada classe sao semelhantes e diferenciam-se daqueles de
outras classes (Camargo & Justo, 2021). Assim, cada classe expressa uma dimensao
representacional acerca daquele objeto social partilhado por um grupo. Esta anélise foi
conduzida respeitando-se o indice de retencao minima de 75% para o aproveitamento do
corpus e para o emprego desta abordagem (Camargo & Justo, 2021; vide Figura 5).

Resultados e Discussao

Caracterizacao dos participantes de pesquisa

Neste estudo, participam 91 professores, 51% do género masculino e 48% do feminino.
Apenas 1 participante reconheceu-se como nao-binario. Além disso, 67% destes professores
sao licenciados em Quimica, estrita ou complementar a outras graduacoes. O restante do
publico ora sdo bacharéis em Quimica (4%) ora tem formagdo em outras modalidades ou
areas (29%), como Ciéncias Biologicas, Fisica, Engenharia Quimica e Zootecnia.

Sobre o ano de conclusao da licenciatura em Quimica, 35% do corpus aponta o ano de 2002.
Até esse periodo, predominava o modelo de formacao de professores “3+1” (modelo
conteudista), desde a criacao dos cursos de Licenciatura no Brasil, em 1939. Outra parcela do
espaco amostral (36% do total) formou-se durante a insercao do modelo de transicao (2002-
...), caracterizado pela assunc¢ao da pratica como eixo formativo. O percurso formativo dos
demais participantes (28% do total) deu-se no ambito do modelo de resisténcia (2015-...),
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relacionado a crescente discussao acerca da articulacao entre formacao inicial e continuada,
a partir da ampliacao da conotacao de “formacao” (Coimbra, 2020). Um participante nao
identificou o ano de sua formacao inicial.

O carater da instituicao de formacao é, sobretudo, privado (66% do total). A partir de 1997, o
numero de matriculas estd em expansao nas redes privadas, reflexo das politicas de expansao
e financiamento no Pais, fomentadas por programas como Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES) e Programa Universidade para Todos (PROUNI)
(Brasil, 2024). Segundo o Censo de 2024, até o ano de 2023, a rede privada representava,
aproximadamente, 88% do sistema de Ensino Superior no Brasil, infelizmente muitas vezes,
devido ao financiamento do Estado. Cerca de um terco dos demais professores desta pesquisa
(34%) foram formados em institui¢coes publicas.

Quando questionados acerca das razdes para a escolha de “Ser professor”, sete motivos os
guiaram: a) satisfacao profissional (39%), referente a identificar-se com a atividade;
b) atribuicdo de uma vontade vocacional, uma atribuicao de pré-disposi¢ao por lecionar e
pela imagem de um ser que transmite os conhecimentos produzidos pela humanidade (18%);
¢) a Docéncia por conveniéncia, referente a situacoes que atendem a necessidades urgentes
do sujeito como maneira de simplificar sua vida (14%); d) como experiéncia profissional
complementar, isto €, a Docéncia nao é a primeira opcao e para alguns se busca como uma
formacao continua (11%); e) a figura de outros agentes, com base na influéncia das
experiéncias com os professores da Educacao Basica ou da familia (7%), ) o gosto pela area
de Ciéncias da Natureza (8%); e g) pela remuneracao, visando uma melhora na renda (3%).

Quanto a dimensao da atuacao profissional, a analise do descritor “tempo de experiéncia”
revelou que os professores se dividem, majoritariamente, em trés subgrupos: aquele em fase
inicial, entre 3 e 6 anos (41%), aquele com experiéncia proxima a 10 anos e inferir a 25 anos
(44%) e aquele subgrupo com experiéncia acima de 25 anos (15%).

Também se observou que 53% dos participes afirmam ter concluida alguma modalidade de
poOs-graduacao, seja stricto sensu (Mestrado ou Doutorado) ou lato sensu (Especializacao ou
Aperfeicoamento, por exemplo). Destes 48 pds-graduados, 77% sdao Especialistas. A opcao
por cursos de especializacao se deu pelo espaco de tempo consideravelmente inferior aos
cursos de Mestrado e Doutorado (em média com 2 e 4 anos de duracao, respectivamente). Os
cursos lato sensu ocorrem em questao de meses (inferior a 2 anos). Notou-se que, dos
respondentes, apenas quatro possuem o titulo de Doutor. Desde dado pode-se inferir que,
nas condicOes de trabalho destes professores, muitas vezes com jornadas duplas e até triplas,
nao ha espaco possivel para que se possa optar por um curso de Mestrado e de Doutorado. O
principal motivo dentre aqueles que optaram pela formacao continuada, como cursos de pos-
graduacdo, é o de aprimorar os seus conhecimentos disciplinares, métodos e recursos de
ensino (40 participantes). A busca por melhores oportunidades de trabalho e de superagao
das dificuldades e desafios e o interesse pela tematica “inclusao” (3 participantes), pela area
de gestao administrativa ou pela pesquisa académica sao motivacoes menos frequentes. No
geral, a analise deste descritor mostrou que a pés-graduacao é percebida como espacos para
desenvolver-se profissionalmente.
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Andlise do conteudo e estrutura das Representacdes Sociais

Na Tabela 2, estao apresentados os valores para os parametros utilizados para a construcao
dos Quadros de Verges (vide Figura 2) com relacdo aos objetos sociais em foco. O
processamento das informacGes no software Evocation 2005, com base nestes cortes,
permitiu a identificacdo de 15 termos relativos a RS sobre “experimentacao” e 29 termos em
relacdo a RS sobre “atuacdo como professor de Quimica”.

Tabela 2. Parimetros de para a construcio dos Quadros de Verges e das Arvores de Similitude M4xima
Analises de Verges e de Similitude

PARAMETROS QUANTIDADE TOTAL
‘ Fomin® ‘ fmes'  OGOE! PARTICIPES EVOCACOES TERMOS DISTINTOS
A2 | 7 ‘ 15 3 91 454 145
B | 5 8 3 91 452 203

Legenda: 1. Frequéncia Minima de Corte; Mediana das Frequéncias de Evocagdo; Ordem Geral de Ordenamento das
Evocagoes; 2. Objetos sociais “experimentacdo”; 3. “atuacdo como professor de Quimica”. Fonte: elaborado pelos autores.

Analisando-se a Tabela 2 e comparando os resultados para os dois objetos sociais, os
parametros idénticos sao o nimero de sujeitos de pesquisa (91) e a OGOE (3). Sendo o 455
(91x5) o total de evocagoes solicitadas, o nimero total para ambos os objetos é expressivo,
mostrando o engajamento deste publico na TALP.

O fato do ntimero de termos distintos ser 40% maior para B do que para A mostra haver
maior dispersao dos termos evocados no caso de B, podendo-se inferir a maior participacao
de contribuicao de aspectos individuais no que se refere a este objeto social, ou seja, a RS em
B ainda esta se consolidando. Este dado justifica a diferenca encontrada no valor de corte
para a fmin em relacao aos dois objetos sociais em foco.

Sobre a Anélise de Verges (vide Figura 2), observa-se que, em relacio a RS sobre
“experimentaciio”, no NC (quadrante superior esquerdo) destacam-se os termos PRATICA,
INVESTIGACAO e EXPERIMENTO. Sio evocacdes de maior frequéncia e evocadas em
hierarquias de maior importancia, refletindo sua saliéncia (vide Equacao 1) para o grupo
investigado e sendo, assim, os termos que provavelmente constituirao o NC desta RS. Em
relacdo a RS sobre “atuacao como professor de Quimica”, os termos mais salientes para o
grupo sao: CONHECIMENTO e EXPERIMENTO.

Apenas dois termos estdo presentes no quadrante da primeira periferia para
“experimentacio” (TESTE e LABORATORIO). No caso de “atuacio como professor de
Quimica”, ha quatro termos neste quadrante: LABORATORIO, DESAFIO, CURIOSIDADE e
DIFICULDADE. No conjunto, sao evocacoes que refletem as circunstancias em que a
profissionalidade dos professores investigados se manifesta em seu cotidiano escolar, bem
como sua compreensao sobre a necessidade de espacos especificos para o desenvolvimento
das atividades experimentais nas aulas de Quimica. Ja na segunda periferia, encontram-se as
palavras evocadas mais tardiamente (hierarquias menores do que aquelas pertencentes ao
quadrante do NC), e que apresentam frequéncias menores. Para este quadrante, os termos
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encontrados para cada RS indicam serem termos de menor saliéncia. Por fim, a zona de
contraste é uma regiao periférica da RS, que expressa o processo paulatino de transformacao
da RS. Este aspecto pode indicar a existéncia de subgrupos minoritarios que atribuem
significados complementares aqueles significados dos termos do NC da RS.

REPRESENTACAOD SOCIAL
SISTEMA CENTRAL + f PRIMEIRA PERIFERIA
EXP ACPQ EXP ACPQ
Fzfreda=15EOME=3 f2fmes =8B EOME <3 fzfree=15EOMEZ 2 fzfmen=8EOME 23
Termo F OME Termo FfOME Termo Vi OME Termo fOME
Pratica 25 2,800 Experimento 19 2,842 Teste 25 3,240 Laboratdrio 17 3,412
Investigacdo 23 1,B26 Conhedimento 14 2,143 Laboratdrio 20 3,B50 Desafio 12 3,538
Experimento 22 2,182 Amor 10 1,600 Curiosidade 10 5,100
Observacdo 18 2,667 Ciéncia 9 2,333 Dificuldade B 4375
Ensing 8 1,750
Investigagdo g8 2,500
Pesquisa B 2375
Fmed OME_
OGOE =
ZONA DE CONTRASTE SEGUMDA PERIFERIA
F<frea=15EOME <3 F<frea =BEOME <3 F<free=15EOME=3 F<frea=BEOMEZ3
Termo f OME Termo f OME Termo fOME Termo fOME
Pesguisa 12 2,B33 Contextualizagdo 7 2571 Hipoteze 14 3,143 Aprendizagem 7 3143
Aprendizagem 11 2,545 | Formacdo continua 7 2,714 Comprovacde 11 3,455 | Reacdo Quimica 7 3,429
Descoberta B 2625 Calculo 5 2,600 Curiosidade 11 3,091 | Tabelaperiodica 7 3,714
Ciéncia 72571 Dedicacio 5 2,400 Verificagdo 7 3,000 Pratica 5 3,000
Conhecimento 7 1,857 Paciéncia 5 2,800 Aula pratica 4 3,000
Planejamento 5 2,200 Experimentar 4 3,250
Responsabilidade 5 1,600
Teoria 5 2,200
Aluno 4 2,250
Cotidiano 4 2250
Criatividade 4 2,500
Educacdo 4 1,750

Legenda: EXP e ACPQ sdo abreviacoes para “experimentacao” (1) e “atuacao como professor de Quimica” (2); fmed = mediana
das frequéncias; OGOE = ordem geral de ordenamento das evoca¢oes; OME = ordem média de evocacao.

Figura 2. Quadro de Verges das RS de Experimentacao e de Atuacao como professor de Quimica.
Fonte: elaborado pelos autores.

A Analise de Similitude evidencia como os termos estao relacionados. Adotando o mesmo
valor de fmin nesta andlise, foram obtidas as Arvores de Similitude Maxima das RS de
“experimentacao” (Figura 3) e de “atuacao como professor de Quimica” (Figura 4).

A andlise da Figura 3 ressalta que TESTE (Ar = 4; Yco = 26) e INVESTIGACAO (Ar = 4; Yco
= 22) sdo os termos de maior conectividade, por apresentarem maior namero de correlacoes
(de arestas). Infere-se destes dados serem estas as duas evocacoes de maior poder
associativo. Considerando os termos presentes no NC da RS sobre “experimentacao” (vide
Figura 2), o termo PRATICA possivelmente orienta grupos minoritarios, pois seu valor de
OME ¢ relativamente alto e seu poder associativo é relativamente baixo (Figura 3), quando
comparados aos dois termos componentes do NC. E um termo que ndo apresenta, ainda, um
papel relevante na orientacao desta RS, sendo promovido a primeira periferia do Quadro de
Verges. J4 em relacdo aos termos da primeira periferia do Quadro de Verges, TESTE foi
promovido ao NC desta RS. Com base na Figura 3, percebe-se que TESTE e EXPERIMENTO
podem ser associados em um tnico termo X, pois tém o mesmo sentido.
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Figura 3. Arvore de Similitude M4xima da RS sobre “experimentaciio”. Fonte: elaborado pelos autores.

Considerando conjuntamente os dados das Analises de Verges e de Similitude (vide Tabela
3), pode-se concluir que TESTE e INVESTIGACAO sdo evocacdes que estruturam a RS sobre
“experimentacao”, compondo seu NC. Os termos do NC tém valor simbdlico para o grupo,
isto é, sdo aqueles responsaveis pelo significado da RS. Como foi possivel definir um NC
convergente para o corpus de professores, concluimos que estes profissionais constituem um
grupo social com relacao a experimentacao no Ensino de Quimica.

Tabela 3. Evocacoes de maior saliéncia e de poder associativo referentes as RS do estudo

Obiet ial E " Saliéncia Poder Associativo

Jeto socla vocagdo Frequéncia OME? Arestas Conectividade
experimentacéo Teste ) 25 3,240 4 26
Investigacao 23 1,826 4 22
Laboratdrio 17 3,412 8 24
atuagdo como professor de Experimento 19 2,842 4 13
Quimica Conhecimento 14 2,143 4 12
Amor 10 1,600 5 14

Legenda: 1 = Ordem Média de Evocagao. Fonte: elaborado pelos autores.
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Analisando-se a Figura 4, observa-se que quatro termos apresentam maior conectividade,
como mostra o ntimero de arestas: LABORATORIO (Ar = 4; Yco = 24), EXPERIMENTO (Ar
= 4; Yco = 13), CONHECIMENTO (Ar = 4; Yco = 12) e AMOR (Ar = 3; Yco = 14). O sentido
dos dois primeiros termos é semelhante ao expresso no NC da RS sobre “experimentacao”.
Este resultado permite inferir que, associando as Analises de Verges e de Similitude (vide
Tabela 3), o significado atribuido a experimentagao expressa um aspecto simbélico do que
compreendem estes professores como as caracteristicas de sua profissionalidade docente. Em
sintese, implementar atividades experimentais em suas aulas é reflexo da compreensao
destes professores sobre sua profissao na area de Quimica.
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Figura 4. Arvore de Similitude Maxima da RS sobre “Atuacéio como professor de Quimica”. Fonte: elaborado
pelos autores.

Além disso, a interseccao das Analises de Verges e de Similitude para compreender este
objeto social, permite afirmar que os termos LABORATORIO, EXPERIMENTO, AMOR e
CONHECIMENTO pertencem ao NC da RS sobre “atuacao como professor de Quimica” — em
virtude de serem evocacoOes salientes e com maior poder associativo. Portanto, os
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investigados também se constituem como um grupo social no que se refere aos elementos
que caracterizam sua “profissionalidade docente”, a partir do termo indutor “atuacao como
professor de Quimica”. Outro aspecto importante é o de que LABORATORIO, embora
alocado na primeira periferia, é saliente segundo a Figura 2, em razao de sua frequéncia, e é
o termo de maior conectividade. Isso permite concluir que este termo tem também a funcao
de estruturacao do NC desta segunda RS.

Analise semantica das evocacdes

A AC (Bardin, 2016) foi realizada a partir de um olhar individual para as justificativas das
evocacoes presentes na Figura 2 e de um olhar sistematico sobre elas por meio da CHD. O
conjunto de eixos e subeixos tematicos emersos da analise individual dos termos esta
organizado nos Quadros 4 e 5.

Para a CHD, as justificativas dos termos dos Quadros de Verges (vide Figura 2) compuseram
o corpus da andlise. O processamento das informacoes no IRaMuTeQ resultou na emersao
de 6351 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos), das quais 1368 sao formas distintas e
756 (55,26%) mencionadas uma tnica vez (forma hapax; 11,00% do total). Do total de 171 ST,
134 deles foram classificados, com um indice de aproveitamento de 78.36% do corpus
(Camargo & Justo, 2021). O Dendograma esta apresentado na Figura 5.

Quadro 4. Eixos teméticos de “experimentacao” e de “atua¢io como professor de Quimica”

Eixo Tematico Descrigao
Conhecimentos Abrange o conjunto de termos que indica a necessidade do dominio de conteudos disciplinares de Quimica,
Disciplinares sobretudo os de natureza conceitual, relativos a dois papéis do professor.

Abrange o conjunto de termos que orienta as agdes pedagdgicas dos professores para atuar em sala de
aula, envolvendo aspectos como a necessidade do planejamento e sele¢do de estratégias e instrumentos
pedagdgicos. Este eixo agrupa, ainda, os termos que se referem a aspectos concernentes ao emprego das
atividades experimentais. A experimentagdo, especialmente, apresenta além da dimensdo pedagodgica,
dimensdes epistemoldgicas prdprias, a saber: a da atividade cientifica, a material e a procedimental.

Conhecimentos
Pedagogicos

Relag0es Sdcio- Abrange aspectos da relagdo de afeto aluno-professor, bem como da relagdo dos professores sobre a
Afetivas Quimica e, ainda, relativa a sua percepg¢do sobre o vinculo dos alunos com esta disciplina.

Abrange o conjunto de termos que se refere a nogdo de aperfeicoamento dos conhecimentos especificos

Formagdo Continua L P o ~ )
¢ e pedagdgicos da docéncia, bem como a estratégias e contextos desta formagdo continuada.

Tensoes, Dilemas e | Abrange o conjunto de termos que se refere aos condicionantes e as dificuldades da profissdo docente, e
Desafios as possibilidades de supera-los.

Refere-se a nogdo de que a docéncia é uma vocacdo, englobando a sensacdo de um desprendimento

Heranga Vocacional - , o
pessoal e de superagao constante dos obstaculos da profissdo.

Refere-se a importancia da inser¢do das mulheres na atividade cientifica e na docéncia no campo das

Relagd é A . s oo
elagdes de Género Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica).

Fonte: elaborado pelos autores.
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Quadro 5. Subeixos tematicos de “atuagio como professor de Quimica”

Eixo Tematico

Subeixo tematico

Descricao

Conhecimentos
Disciplinares

Professor Transmissor

O professor é visto como o transmissor de conhecimentos, compreendidos
como um produto.

Professor Construtor

O professor é visto como o mediador da construgdo epistemoldgica da
Quimica, que contribua para que os alunos percebam.

RelagGes Sdcio-
Afetivas

Relagdo Professor-
Aluno

Refere-se a dialogicidade, empatia e sensibilidade do professor quanto as
expectativas, os contextos e as necessidades dos estudantes.

Relagdo Professor-
Componente Curricular

Refere-se a elementos de como o professor se relaciona com a docéncia e com
a Quimica.

Refere-se a elementos relativos a maneira como os professores reconhecem
aspectos referentes ao relacionamento dos alunos com a componente
curricular quimica, baseando-se em dificuldades de aprendizagens.

Relagdo Aluno-
Componente Curricular

Fonte: elaborado pelos autores.

Seis classes lexicais emergiram, identificadas com auxilio dos eixos tematicos da AC
individual dos termos (vide Quadros 4 e 5). O Dendograma esta organizado em dois
subgrupos principais, denominados como A-Dimensodes da Profissionalidade e B-Dimensoes
da Experimentacdo. O subgrupo A abrangeu 67,2% dos temas identificados, sendo
representado por duas ramificacoes, que se subdividem, igualmente, em outras duas sub-
ramificacOes. A primeira ramificacao refere-se as Classes 4 (21 ST; 15,7%) e 5 (17 ST; 12,67%),
j& a segunda ramificacao refere-se as Classes 3 (26 ST; 19,4% ) e 1 (26 ST; 19,4%). As Classes
2 (22 ST; 16,4%) e 6 (22 ST; 16,4%), por sua vez, correspondem a ramificacao que representa
o subgrupo B. Este subgrupo abrangeu 32,8% dos temas identificados, referindo-se as
caracteristicas da experimenta¢ao no contexto da atividade cientifica.

O eixo Conhecimentos Disciplinares ¢é orientado pelo termo CONHECIMENTO, o qual é um
dos elementos do NC da RS sobre “atuacao como professor de Quimica”, apresentando,
portanto, uma expressao significativa nas justificativas individuais analisadas. Ele expressa
o dominio dos conhecimentos conceituais da Quimica como uma importante caracteristica
da profissionalidade do conjunto social investigado. Dentre esses conhecimentos, destacam-
se TABELA PERIODICA, REACAO QUIMICA e estequiometria (este tiltimo com base na AC
do termo CALCULO). O topico reacdes quimicas é apontado como um contetido engajador,
especialmente quando sao empregadas atividades experimentais nas aulas.

O dominio do contetido se apresentou como um conceito saliente para dois subgrupos de
professores, o de Professor Transmissor e o de Professor Construtor. Um dos subgrupos,
majoritario, defende o dominio conceitual com o objetivo de transmitir conhecimentos aos
alunos, onde a acepcao sobre o professor é a de uma figura historica de transmissao dos
conhecimentos produzidos pela humanidade.
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Sistema de Representacées Sociais de “experimentacio”
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« = y . PP
Subgrupo A e “atuacio como pr ofessor de Qulmlfa Subgrupo B
Dimensdes da Profissionalidade | 6351 ST - Apr OVeltTlllelltO de 78.36% ¥ Dimensdes da Experimentacio
T hd T *+— Sub-ramificacées —* r T
Classe 4 — 15.7% Classe 5 — 12.7% Classe 3 —19.4% Classe 2 —16.4%

i - ~ . . E: i tac o i 4 I a
HerangaVocamor@l o Relaciio Contefido-Cotidiano xperimentagio como Tensdes, Dilemas e ]’)eﬁaﬁos O Método Cientifico Etapade_ el’alm[‘agao de
Professor Transmissor recurso contextualizador — Imagens da Quimica Hipéteses

Palavra FE) | x Palavra F08) X2 Palavra f0%) x2 Palavra f | x Palavra F%) X2 Palavra £ X2
Transmitir 100 | 27.048 || Mostrar 100 | 28.376 || Prético 46.67 | 32:204 || Estudo 100 | 17.127 || Cientifico 6111 | 30.267 || Hipotese 7273 | 60.819
Amor 100 | 27.048 || Fato 80.0 21.245 Aprendizado 61.9 28.766 Difieil 100 | 17.127 || Conclusio 100 26.441 Testar 7333 | 59.873
Professor 46.15 | 22.681 || Ficar 80.0 | 21245 || Forma 8o.0 | 25375 || Torar 100 | 17.127 || Descobrir 83.33 | 20496 | [~ 88.89 | 36926
Conhecimento 44.0 | 1.663 Entender 40.0 | 11.376 Aprender 70-0 17.691 Possuir 100 | 17.127 || Método 66.67 | 17.752 .

Determinar 100 31.977
Quimica 33.33 | 17.653 || Cotidiano 50.0 | 10.694 || Habilidade 70-0 | 17.601 || Dever 750 | 16.817 || Conhecimento 44.0 | 17.030
- Teoria 57.14 | 30.008
Atuagio 7143 | 17.374 || Reagdes 60.0 | 10.406 || Contefido 63.64 | 14.994 || Estudar 66.67 | 13.782 || Experimentagio | 31.03 | 15.021
ot _ Suposicao 100 26.441
Profissio 80.0 | 16.263 || Pesquisador 66.67 | 8.o72 || Efetivo 00 12.747 || Interessante 100 | 12.747 || Anilise 100 | 15.622
P - Experimentacdo | 24.48 | 24.32
Principal 80.0 | 16.263 || Escolar 66.67 | 8.7z || Tedrico 53.85 | 10.921 || Vez 80.0 | 12.196 || Pesquisa 60.0 | 14.958
sanc - . P Validade 100 20.
Base 55.56 | 11.613 || Aproximar 66.67 | 8.072 || Experiéncia 66.67 | 8.973 || Investigativo 80.0 | 12.196 || Dado 60.0 | 14.058 || once o9
Educacio 75.0 | 10.081 || Ocorrer 42.86 | 6.060 ||Ambiente 66.67 | 8.973 || Investigar 62.5 | 10.105 || Observacio 6667 | 11558 || Comtrolar 83.33 | 20.496
Matéria 57.14 | 9,612 || Importante 36.36 | 6.065 Experimental 66.67 | 8.973 Aula 45.0 | 9-85 || Explorar 66.67 | 1.558 || Verificar 83.33 | 20.486
Principio 5714 | 0.612 || Curiosidade 36.36 | 6.065 || Praticar 66.67 | 8.973 || Quimica 3125 | 6.712 || Investigacio 4667 | 1262 || Validar 80.0 | 15301
Fundamental 4118 | 9.584 || Explicar 50.0 | 5182 || Alwme 3333 | 8407 || Atividade 46.15 | 6.588 || Levar 55.56 | 10.77 || Necessario 62.5 | 13.166
Ensinar 50.0 | 7.587 || Demonstrar 50.0 | 5182 || Aulaspriticas 75.0 8.15 Estudante 40.0 | 6.378 || Coletar 750 | 10.311 || Resultado 50.0 | 12.848
Compreender 50.0 | 7.587 || Preciso 50.0 | 58z || Facilitar 75:0 8.15 Dificuldade 50.0 | 5.003 || Natureza 750 | 10.311 || Experimento 37.03 | 12.482
Fornecer 66.67 | 6.038 || Mundo 500 | 5aga || Laboratério 46.67 | 8.028 || Cotidiano 50.0 | 5093 || Contribuir 750 | 1030 || procodimento | 53,56 | 1077
; - Permitir 50.0 7.80 || Investigagio 0.0 | 4.582 3 -
Desafiador 66.67 | 6.038 Contexto 50.0 5.182 gag 4 4.5 Construcao 75.0 10.311 Varidvel 750 10.311
Central 66.67 | 6.038 Aprendizagem 50.0 6.469 Realidade 66.67 | 4.384 - o2
entral 7 03 NS 7 Comprovar 57-14 8.927 Eenectfi 66.67 | 5.646
Gosto 66.67 | 6.038 Melhor 50.0 | 6.469 || Material 66.67 | 4.384 || Novo 4286 | 7.064
- Avaliar 66.67 | 5.646
Desafio 66.67 | 6.038 Acreditar 6o.0 5-474 Trazer 66.67 | 4.384 || Area 50.0 6.992
I Refutar 66.67 | 5.646
NS Realizar 4545 5-201 Recurso 66.67 | 4.384 || Metodologia 500 | 6.992
Empirico 66.67 | 5.646
Desenvolver 3880 | 5049 || Termo 66.67 | 4384 || Tender 6667 | 5.646 il !
Préti 6.67 | 5.186
Precisar 66.67 | 4.384 || Tema 66.67 | 4.384 || Resposta 6667 | 5646 ratico 26.67 | 5.1
Maneira 66.67 | 4.384 || Procurar 66.67 | 4.384 || Maior 6667 | 5646 || APlicasio 500 | 5162
Ajuda 66.67 | 4.384 || Presente 66.67 | 4.384 || Fundamento 66.67 | 5.646 NS
Profundo 66.67 | 4.384 || Utilizar 41.67 | 4.178 || Discutir 66.67 | 5.646
Organizacio 66.67 | 4.384 NS Avango 66.67 | 5.646
Estratégia 66.67 4.384 Procedimento 44.44 5.523
Dtvida 66.67 4.384 Obter 50.0 5.162
Desenvolvimento | 66.67 | 4.384 Observar 3846 | 5.008
Apresentar 66.67 | 4.384 Ciéneia 3182 | 4.540
NS Resultado 35.71 4.242
NS

Figura 5. Dendograma com os percentuais e palavras mais pertinentes das classes acerca do SRS da pesquisa.
Fonte: elaborado pelos autores.

Com base em alguns termos presentes nos quadrantes do NC (ENSINO e CIENCIA) e na zona
de contraste (EDUCACAO e TEORIA) da RS sobre “atuacio como professor de Quimica”,
observa-se que, embora evocados menos frequentemente, enfatizam a transmissao como
uma responsabilidade intrinseca para atuar na Docéncia, consolidando a énfase atribuida a

natureza conceitual dos contetidos da Quimica.

O outro subgrupo (zona de contraste), em potencial ascensao, se preocupa em como os alunos
constroem epistemologicamente os conhecimentos da Quimica, por meio de aspectos
cognitivos de aprendizagem (por exemplo, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades) e da interdisciplinaridade das componentes curriculares no campo das Ciéncias
da Natureza. A seguir, sao exemplificados alguns excertos das justificativas.
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[conhecimento] Conhecimento [é] transmitir o que se sabe (P14).

[ciéncia] Ensinar sobre os principios e as ideias cientificos é uma parte importante da
atuacgdo como professor (P62).

[ensino] Isso [o conhecimento] é fundamental, pois minha atuagcdo como professor de
Quimica envolve, principalmente, a transmissdo de conhecimento e conceitos dessa
disciplina aos alunos (P28).

[educacao] A educacdo cientifica é fundamental na minha [pratica educacional], pois meu
objetivo é transmitir conhecimento cientifico aos alunos, promovendo a compreensdo dos
principios quimicos e a capacidade de aplica-los em contextos do mundo real (P1).

[teoria] A parte teérica de alguns conceitos é importante para entender a quimica (P80).

A andlise da Classe 4 (vide Figura 5) corrobora esta compreensdao sobre o Professor
Transmissor prevalecer no grupo investigado em relacio a aquela acerca do Professor
Construtor. Esta analise mostrou que esta compreensao esta ancorada em um sentimento
ingénuo de amar a Docéncia em Quimica diante de desafios conjunturais enfrentados pela
categoria. Esta base afetiva contribuiria para que os estudantes modificassem sua postura
com relacao a imagem da Quimica, despertando seu interesse em aprender.

A postura de um Professor Transmissor desvaloriza as representacoes discentes sobre um
determinado assunto, centrando-se na figura do professor, o qual toma, para si, o processo
que envolve ensinar e aprender. Inclusive, reflete-se nao apenas nas estratégias pedagogicas,
mas também nos instrumentos de avaliacdo a que os estudantes sao submetidos, dentre os
quais predominam os de carater classificatério na Rede Basica estadual paulista. A
compreensao do ensino conteudista foi identificada, também, em outros estudos (Miranda,
2014; Vogel, 2016) e mostram, no conjunto, que as ingenuidades acerca da Docéncia refletem
as trajetorias formativas vivenciadas nas Licenciaturas e na escolarizacao basica.

A imagem do Professor Construtor estava praticamente ausente em nosso estudo, divergindo
do constatado na investigacao de Lopes (2012), cujo estudo buscou compreender como
professores de Geografia constroem sua profissionalidade docente. No geral, aqueles
investigados valorizam, em suas aulas, o carater sbcio-histérico da construcao dos
conhecimentos cientificos, buscando desmistificar uma representacao de Ciéncia neutra,
objetiva e linear, e que se possa compreendé-la como uma atividade humana falivel e voltada
a construcao de modelos, uma forma particular de leitura e de interpretacdo do mundo. Este
resultado deve-se, talvez, a diferentes énfases na formacao inicial de professores do campo
das Humanidades em relacdo aquela dos estudantes das Ciéncias da Natureza, em cuja
graduacao aspectos, como este, sdo pouco enfatizados.

O eixo Conhecimentos Pedagogicos é orientado pelos termos EXPERIMENTO e
LABORATORIO, dos quais o primeiro pertence ao NC da RS sobre “experimentacio”,
enquanto os dois termos estao presentes no NC da RS sobre “atuacao como professor de
Quimica” (vide Figuras 2, 3 e 4). Este eixo emerge dos termos de maior valor simbdlico para
o grupo investigado e apresenta relacoes com as Classes 3 e 5 da Figura 5.

A anélise do elemento central EXPERIMENTO destaca que a RS destes professores no que
se refere a relacdo entre teoria e pratica € ingénua, por ser considerada uma atividade a ser
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introduzida apoés a apresentacao dos contetidos. Com base na anélise da Classe 3, infere-se
que as atividades experimentais sejam, também, para estes professores um recurso
pedagogico de contextualizacdo, no processo de ensino. Contudo, a compreensao destes
docentes é a de que a experimentacdo teria um carater eminentemente verificativo dos
conteidos quimicos discutidos em sala de aula, destacando-se o desenvolvimento de
habilidades procedimentais e a descricio de fenémenos. Esta classe também ressalta o
carater engajador da experimentacao, por facilitar a compreensao de conceitos.

Os termos EXPERIMENTO e TESTE (este também presente no NC da RS sobre
“experimentacao”), tém um sentido suplementar: ambos expressam caracteristicas do fazer
cientifico no campo das Ciéncias da Natureza, que refletem a compreensao destes professores
acerca da natureza empirica deste empreendimento. A analise da Classe 2 mostrou que
CONHECIMENTO também resulta da atividade dos cientistas, os quais empregariam um
suposto e inico método cientifico para produzi-lo, supondo o que, na acepcao de Pérez et al.
(2001), configurar-se-ia como uma representacao ingénua de Ciéncia, especialmente ligada
a uma visao empirico-indutivista e rigida (por exemplo, algoritmica, exata e infalivel). A AC
das justificativas dos professores nos permitiu perceber os sentidos que eles atribuiram a:
OBSERVAR um fenémeno bem como elaborar HIPOTESES por meio de EXPERIMENTOS,
aspectos que também se manifestam na anélise da Classe 6 da Figura 5. Sendo assim, do
ponto de vista epistemologico, as atividades experimentais apresentam uma natureza
procedimental (ou processual) intrinseca ao empreendimento cientifico no campo das
Ciéncias da Natureza. Os professores compreendem que estas supostas etapas deveriam ser
aprendidas pelos estudantes durante esta proposta pedagobgica.

Os termos PRATICA e AULA PRATICA, presentes na segunda periferia da RS sobre “atuacio
como professor de Quimica”, também ratificam a importancia da experimentacao nas aulas
destes professores, assim como sua énfase comprobatéria:

[experimento] Escolhi experimentos como o aspecto mais representativo porque a
experimentacdo pratica é a esséncia do aprendizado de Quimica. Realizar experimentos
permite aos alunos observarem, na pratica, os fendmenos quimicos estudados teoricamente.
Como professor, eu organizo diversos experimentos demonstrativos e investigativos para
engajar os alunos (P39).

[pratica] Colocar em pratica para melhorar a compreensdao (P47).

[aula pratica] As aulas expositivas associadas a pratica experimental complementam o
processo de aprendizagem (P84).

Ja LABORATORIO é reconhecido como o local com estrutura adequada para se desenvolver
esta atividade de ensino. Ele expressa a dimensao material da experimentacao no contexto
da atividade cientifica e nas aulas de Quimica. A seguranca aparece como aspecto pontual:
“O laboratoério de ciéncias é o ambiente privilegiado para os experimentos e investigacoes
em Quimica. Nele, ocorre o aprendizado pratico, tanto demonstrativo quanto participativo.
Como professor, organizo o laboratério para permitir a experimentacdo segura pelos
alunos” (P39). Em algumas respostas, também se identificou a compreensao de as atividades
experimentais poderem ser desenvolvidas apesar da nao disponibilidade deste ambiente
especifico para sua execucgdo, ou seja, por condicOes estruturais da escola. Reconhecem,
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entretanto, haver outros espacos possiveis para o desenvolvimento de experimentos, como o
patio, a sala de aula e ambientes proximos a escola.

As compreensoes identificadas neste estudo sobre a experimentacdo, como o carater
comprobatorio, a obrigatoriedade do laboratério e de um suposto método cientifico, sao
corroboradas por estudos com outros professores de Quimica da Educacdo Basica (Rocha;
Silva & Malheiro, 2018), bem como professores de Institutos Federais (Nobre-da-Silva &
Silva, 2024). Segundo os participantes dessas pesquisas, a experimentacao faria parte do
fazer cientifico neutro, objetivo e isento de influéncias externas (sociais, politicas e
economicas, por exemplo). Com base nas caracteristicas atribuidas pelo subgrupo
majoritario a RS sobre “experimentacao”, supoe-se que a perspectiva de contextualizacao que
parte deste grupo de professores provavelmente se relacione mais a exemplificacao de fatos
e descricao dos processos cientificos da Quimica (Silva & Marcondes, 2010).

Considerando a TRS (Moscovici, 2012), este conjunto de resultados mostra que, em relacao
ao que seria de se esperar caso a RS dos professores sobre Ciéncia nao fosse ingénua, ha uma
defasagem da nocao deste saber de senso comum em relacdo ao conhecimento reificado e,
em nosso estudo, expressa uma distor¢do (Jodelet, 2001) em relacio a RS sobre
“experimentacao”.

Resultados semelhantes ao do presente estudo em relacdo, tanto a importancia da
experimentacdo como aspecto constituinte da Docéncia em Quimica, como ao papel
confirmatério atribuido a experimentacdo sao corroborados pelos resultados de pesquisas
que analisaram a RS de licenciandos de Quimica sobre “Ser professor de Quimica” (Vogel,
2016; Carmo, Magalhaes Junior & Kiouranis, 2018).

Por outro lado, nossos resultados contrastam com aqueles de Miranda (2014) sobre
licenciandos em Quimica, ingressantes e concluintes. Também divergem daqueles de Carmo
et al. (2023) em um estudo com professores de Quimica do Ensino Médio. Ambos os estudos
nao identificaram no NC da RS sobre “Ser professor de Quimica” desses grupos sociais
aspectos concernentes a RS sobre “experimentacao”.

Observou-se que INVESTIGACAO e PESQUISA tém sentidos especificos a depender do
objeto de RS, e sdo termos componentes da primeira periferia de ambas as RS de acordo com
a analise comparativa dos Quadros de Vergés e das Arvores de Similitude Maxima (vide
Figuras 2, 3 e 4). Portanto, para um subgrupo minoritario, INVESTIGACAO expressa tanto a
natureza do fazer cientifico como a do fazer docente na perspectiva da abordagem do Ensino
por Investigacao. Este termo, segundo a AC (Figura 2) e a CHD (Figura 5), tem o sentido de
mobilizar cientistas e professores desenvolverem habilidades como formular um problema,
elaborar hipoteses e testd-las por meio de experimentos. Com relacdo a analise do termo
PESQUISA, observou-se que, em ambos os contextos, expressa uma atividade de estudo que
requer planejamento e a busca por leituras académicas. Estes resultados permitem inferir
que, destas justificativas, um subgrupo destes professores tenha uma concepcao de Ciéncia
que destaca o papel da investigacao no pensamento divergente. Este modo de pensar envolve
criar hipoteses e modelos tedricos, que depois sdo submetidos a experimentos planejados e
controlados, indo além da simples observacao empirica (Pérez et al., 2001). Neste caso, este
subgrupo supostamente compreende que os modelos da Ciéncia sdo construidos e testados
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baseando-se em tentativas de resposta, em hipdteses balizadas por paradigmas
epistemologicos ja delimitados pela comunidade cientifica, ndo em certezas absolutas, rigidas
e universais.

Os significados de alguns termos da zona de contraste da RS sobre “experimentacao (vide
Figura 2), tais como APRENDIZAGEM, DESCOBERTA e CONHECIMENTO, sugerem que
um subgrupo minoritario destes professores, apesar de priorizar os conceitos, vistos como
um produto da Ciéncia transposto didaticamente (Chevallard, 1991) para o Ensino da
Quimica, nao se resume a este aspecto. De fato, a analise de outros termos da zona de
contraste destas duas RS (vide Figura 2) permitiu identificar aspectos particulares,
confirmados pela anélise da Classe 5 (vide Figura 5). Se o professor é reconhecido como
aquele que precisa ser CRIATIVO, se engajar para diversificar suas aulas, promover a
CONTEXTUALIZACAO entre os construtos da Quimica e o COTIDIANO dos alunos, em uma
aproximacao entre os universos reificado e estudantil, a experimentacao pode ser
interpretada como uma estratégia simbolica e compromissada por este subgrupo de
professores.

O PLANEJAMENTO, também presente na zona de contraste desta RS, é representado como
recurso de organizacao do trabalho docente, em funciao da extensdo das turmas e para
aprimorar a pratica em sala de aula. A avaliacdo como aspecto processual do ensino e da
aprendizagem consta de uma tnica justificativa, exclusivamente relativa a RS sobre “atuacao
como professor de Quimica”: “Planejamento’e ‘avaliar’ estdo relacionados no seu modo [do
professor] de desenvolver/elaborar as avaliacoes, para que fique claro o que ele [o
professor] esta pedindo nas perguntas” (P87). Pode-se supor que as avaliacOes sejam
percebidas como uma dimensao periférica (vide Figura 2) na RS sobre elementos da
profissionalidade docente destes participes. A analise sugere que os aspectos avaliativos nao
emergem como centrais no imaginario deste grupo com relacao a quaisquer dos dois objetos
sociais investigados, experimentacao e profissionalidade docente.

O eixo Tensoes, Dilemas e Desafios agrupa termos da primeira periferia (DESAFIO,
DIFICULDADE), segunda periferia (APRENDIZAGEM) e zona de contraste (ALUNO e
PACIENCIA) da RS sobre “atuaciio como professor de Quimica” (vide Figura 2). Os termos
da primeira periferia sao importantes para o conjunto de professores, enquanto aqueles
alocados na zona de contraste possivelmente estejam refletindo o pensamento de um
subgrupo de professores e aqueles presentes na segunda periferia devam-se
majoritariamente a evocagoes individuais. Considerando os termos da primeira periferia,
pode-se inferir que este eixo engloba a diversidade de situagdoes com as quais os professores
se deparam cotidianamente, a saber: i) a representacdo negativa dos alunos acerca da
Quimica, devida a abstracdo requerida para a compreensao dos conteidos, aliada a uma
reestruturacao curricular implementada em uma conjuntura politica problematica que,
segundo eles, tém-se refletido no desinteresse estudantil; ii) as contradicoes entre as
expectativas sociais (sistema educativo, comunidade escolar e alunos) quanto ao trabalho
docente e aquelas dos proprios professores; iii) a diversidade do publico-alvo que implica em
diferentes tempos de aprendizagem; iv) a escolha das estratégias pedagogicas e v) as proprias
condic¢oes de trabalho a que estao submetidos. Percebe-se que, para o subgrupo identificado
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na zona de contraste, estas situacoes possivelmente facam alusao a imagem de um professor
paciente submetido a condi¢coes inadequadas para o exercicio da profissao devido a inGmeros
fatores conjunturais.

[dificuldade] A quimica é vista por muitos alunos como uma aula dificil (P59).

[aprendizagem] Aprender a conviver como profissional da educacgdo, pois lidamos com
diferentes personalidades (P42).

[desafio] Devido a divergéncia de objetivos entre docente, governo e piblico-alvo (P56).

[paciéncia] Muitos alunos tém dificuldades em entender conceitos quimicos. Ter paciéncia e
empatia é crucial para criar um ambiente de aprendizado onde os estudantes se sintam a
vontade para fazer perguntas e errar sem medo de julgamento. A empatia me permite
entender as dificuldades dos alunos e adaptar minhas estratégias de ensino para atendé-los
melhor (P79).

A relacao entre os eixos Heranca Vocacional e Tensoes, Dilemas e Desafios destaca-se na
Figura 4. O termo AMOR, também presente no NC da RS sobre “atuacao como professor de
Quimica”, co-ocorre com PACIENCIA e DIFICULDADE, sendo este tltimo co-ocorrente
direto de DESAFIO. Estas correlacoes decorrem da RS deste grupo de professores.

AMOR ¢ o tnico termo que orienta a dimensao vocacional, o que reflete a imagem do
Professor Sacerdote, uma imagem ancorada na crenca de um suposto chamamento e de uma
suposta dedicacao inata a Docéncia. Em sintese, estes professores compreendem que é
preciso superar os obstaculos e as condi¢oes adversas da Docéncia, uma imagem que reforca
a ideia de um profissional que se doa, ao outro, ao longo da vida.

Com base na TRS, esta crenca expressa um valor que suplementa a RS sobre “atuacao como
professor de Quimica”, e esta relacionada a percepcao da sociedade sobre a profissao docente,
que pode ser compreendida no ambito da desvalorizacao social desta profissao neste Pais.
Este aspecto é corroborado pelo dado de que 18% deste grupo de professores escolheu a
profissao em virtude desta imagem. A analise do termo AMOR aponta a vocagao como uma
dimensao da profissionalidade dos participes, sendo, portanto, uma representacao positiva
que se manifesta na analise da classe 4 da Figura 5.

[amor] Quem entende a importancia dessa ciéncia tende a amd-la e doar-se a ela
incondicionalmente (P76).

[amor] E preciso vocacdo para ser professor, estudar muito para trazer atividades
diferenciadas, mas é um desafio frente as imposicoes feitas pelo governo, que engessa com o
material digital. Quando conseguimos trazer algo novo, é uma diversdo na aula para os
estudantes, porém esta muito dificil nos dias atuais, pois estamos engessados com tantas
plataformas educacionais (P83).

A heranca vocacional também foi identificada em outros relatos (Vogel, 2016; Miranda,
Lisbda & Rezende, 2019). Os resultados da literatura mostram que AMOR, VOCACAO,
DOACAO e PAIXAO sio termos que fortalecem uma RS de Docéncia calcada em uma missio
que responde a uma vocacdo. Ainda, outros termos como MISSAO e DEDICADO foram
identificados no NC da RS sobre “Ser professor de Quimica”, entre professores de quimica do
estado do Parana (Carmo, Magalhaes Junior & Kiouranis, 2023) e entre licenciandos de
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Quimica participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Vogel,
2016).

Estudos acerca da RS de outros grupos sobre “Ser professor”, como entre professores do
Ensino Fundamental (Alves-Mazzotti et al., 2016), entre pais de alunos deste nivel de ensino
ou seus responsaveis (Vale & Maciel, 2019) e entre licenciandos em Fisica (Ortiz &
Magalhaes-Junior, 2019), também identificaram a heranca vocacional. Infere-se que a
vocacao nao é uma dimensao que diferencia a profissionalidade dos professores de Quimica
em relacao a de outras areas, como Fisica ou Lingua Portuguesa. Pelo contrario, ¢ uma RS de
professores de diversos niveis de ensino de diferentes areas da Educacao Basica.

O eixo Relacoes Socio-Afetivas abrangeu, majoritariamente, termos da segunda periferia
(APRENDIZAGEM e ALUNO) da RS sobre “atuacao como professor de Quimica” e poucas
justificativas referentes a termos do NC (AMOR e CONHECIMENTO) e da primeira periferia
(CURIOSIDADE). Este resultado permite inferir que as relagoes interpessoais com os alunos
configuram, majoritariamente, uma dimensao individual destes participes. A presenca das
relacoes afetivas com os pares de profissao, inclusive, nao se evidenciou nesta pesquisa. A
auséncia dessas referéncias no NC da RS sobre “atuacao como professor de Quimica” indica
a baixa centralidade atribuida a tais relacoes pelo grupo.

Estas percepc¢oes individuais sobre a Relacdo Professor-Aluno basear-se-iam na troca de
experiéncias entre par mais experimente e par menos experimente. O aluno é visto como
centro do processo de ensino-aprendizagem, cuja troca é um meio de o professor aprofundar
a reflexao sobre a Docéncia considerando o olhar do outro, do que decorre a necessidade de
ser curioso (Relacao Professor-Componente Curricular). Este elemento afetivo motiva o
professor ao estudo e a direcionar o questionamento dos alunos durante as aulas. Isso podera,
portanto, refletir-se na aprendizagem conceitual e atitudinal dos estudantes (Relacao Aluno-
Componente Curricular). As motivacoes intrinsecas dos professores possivelmente guiem sua
relacdo com os alunos e destes com a Quimica.

Em nossa analise, esta dimensao da profissionalidade se referiu, sobretudo, a afetividade
para com a Quimica, representada frequentemente pelos alunos como uma disciplina dificil.
Esse aspecto é corroborado pela analise da Classe 1 (vide Figura 5). A representagao negativa
da Quimica se refletiu no baixo entusiasmo estudantil e é essa negacao sobre a componente
curricular que faz com que estes professores percebam a experimentacdo como um fator
relevante para o processo de ensino-aprendizado. Essa postura pode expressar a funcao
Jjustificatéria da RS sobre “atuacao como professor de Quimica”.

O eixo Formacao Continua abarca termos da RS sobre “atua¢cao como professor de Quimica”,
abrangendo trés quadrantes mostrados na Figura 2: NC (CONHECIMENTO,
INVESTIGACAO e PESQUISA), segunda periferia (APRENDIZAGEM) e zona de contraste
(FORMACAO CONTINUADA). Como este tltimo termo foi evocado com maior frequéncia
neste eixo, pode-se supor que seja seu possivel orientador e deva-se a um subgrupo
minoritario. Este subgrupo reconhece a importancia do processo de permanente
aperfeicoamento dos conhecimentos disciplinares e pedagobgicos, para manterem-se
atualizados acerca de temas relevantes da area da Quimica e de discussoes contemporaneas
sobre Ensino e Educacdo. Para alguns dos professores, esta formacao envolve a convivéncia
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escolar, as aprendizagens construidas ao longo dos anos devido as suas diferentes
experiéncias em sala de aula e a continua pesquisa como atividade de estudo. Sao aspectos
que sinalizam possiveis estratégias formativas desenvolvidas em diversos espacos.

[investigacdo] Investigar a prépria pratica docente para obter novos conhecimentos (P25).

[formacdo continuada] A formacdo continuada tem o objetivo de gerar transformacoes nos
contextos profissional e escolar do educador. Para que os docentes consigam acompanhar o
ritmo das transformacées e da aprendizagem dos estudantes, é essencial ter um momento
de renovacdo de conhecimentos e reflexdo sobre praticas pedagégicas (P33).

[aprendizagem] Aprender mais com a experiéncia (P34).

[conhecimento] Para ser professor na atualidade, antes de tudo temos que ter amor a
profissao, gostar de se atualizar, estudar, obter conhecimento, ter motivagao intrinseca na
busca do conhecimento cientifico, sempre dedicando suas aulas a realidade de nossos alunos
[...] (P53; justificativa Gnica).

[pesquisa] Pesquisar e ler artigos enriquecem o conhecimento (P64).

Nosso estudo ressalta a pouca importancia atribuida as relacoes interpessoais e a formacao
continua, embora estas sejam dimensoes que tém contribuido para a configuracao de uma
profissionalidade afetiva e compromissada com a permanente evoluciao dos professores da
Educacao Béasica, como mostram trabalhos anteriores da literatura (Eiterer; Silva & Silva,
2021; Lobato & Davis, 2019; Cruz, 2016; Ens & Donato, 2014; Arnosti; Benites & Souza-Neto,
2013).

Os espacos para se formar ao longo da vida profissional sao propicios para se questionarem
as caracteristicas da profissionalidade docente (Gimeno Sacristan, 1999). Uma condicao
essencial para a formacao permanente é a construcao de relacoes interpessoais, que mediam
a reflexao sobre as bases que constituem as especificidades da profissao docente. Em nosso
estudo, entendemos que a formacao continua se tem constituido como um meio de renovacao
de conhecimentos que ocorre de maneira mais individualizada, por meio de estratégias como
cursos de pds-graduacao, sobretudo, Lato Sensu (Especializacdo). Este subgrupo espera
renovar, principalmente, os conhecimentos conceituais.

Por fim, o eixo Relacoes de Género foi identificado em uma tnica justificativa do termo
CIENCIA, relacionada a RS sobre “atuaciio como professor de Quimica”, em que se destaca a
importancia da participacao de mais mulheres na carreira cientifica, especialmente na area
da Fisica, que, historicamente, tem maior representacao masculina. Ela, ainda, destaca a
importancia de mais mulheres obterem titulacdo como professoras deste campo.

[ciéncia] Acredito que essa seja uma matéria essencial para a vida em si, sendo que com ela
vocé aprende e entende a vida ao seu redor, sendo a experimentacdo e uma boa explicacao
o ponto fundamental para isso. Além disso, ser mulher e estar como professora de quimica
¢ também um ponto-chave, ja que ‘mulheres na ciéncia’ é um [tema] muito discutido
atualmente e que deve sempre ganhar mais espaco (P74).
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Interpretando o Sistema de Representacdes identificado

A partir da identificacao dos termos do NC das RS analisadas e da proposta de fazer emergir
os significados de cada RS, explicitadas na se¢ao anterior, buscamos, por altimo, identificar
um SRS partilhado entre os objetos sociais em foco. De fato, foram identificados termos
comuns nos NC e nas periferias das duas RS, com significados semelhantes, o que indica
relacoes de conjuncao (Wachelke & Contarello, 2011). No presente estudo, identificaram-se
os trés modos relacionais que caracterizam a conjuncao: i) entre os NC de ambas as RS
(relacdo de coordenacao), ii) entre o NC de “experimentacio” e o sistema periférico de
“atuacao como professor de quimica” (relacdo de subordinagao) e iii) entre seus sistemas
periféricos (relacao de coordenacao).

Com base na definicao de Félix et al. (2017) sobre o conceito de SRS, adotada neste estudo,
reunimos, na Figura 6, as relacoes de conjuncao entre os elementos periféricos e centrais
identificados para estas RS. Esta figura mostra os nove termos de interseccao, a saber:
EXPERIMENTO, INVESTIGACAO, LABORATORIO, PRATICA, CURIOSIDADE, CIENCIA,
CONHECIMENTO, PESQUISA e APRENDIZAGEM.

Com base nas Figuras 2 e 6, a primeira relacao de conjuncao é evidenciada pela inter-relagao
entre dois termos dos NC destas RS: EXPERIMENTO e INVESTIGACAO. A AC do termo
INVESTIGACAO desvelou seu carater polissémico, ora como caracteristica da atividade
cientifica ligada a experimentagdo, ora como caracteristica proveniente da reflexao sobre a
pratica docente sob a oOtica da formacao continua. EXPERIMENTO também explicita a
influéncia da RS acerca do primeiro objeto sobre a RS do segundo.

Sistema Representacional
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Legenda: NC = Ntcleo Central (roxo); 12P = Primeira Periferia (verde); 22P = Segunda Periferia (azul) e ZC = Zona de
Contraste (vermelho).

Figura 6. SRS dos objetos sociais “experimentacao” e “atuacao como professor de Quimica”. Fonte:
elaborado pelos autores.
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Em relaciio ao termo LABORATORIO, duas interpretacdes podem ser feitas. Considerando
isoladamente a Anéalise de Verges, nas duas RS, este termo esta alocado na primeira periferia.
Assim, a interseccao entre essas zonas periféricas deste SRS é de coordenacao (3° modo). Por
outro lado, LABORATORIO é um elemento periférico na RS sobre “experimentacio”,
enquanto, na RS sobre “atuacdo como professor de Quimica”, é o principal componente do
NC (vide Figura 2 e Tabela 3). Este resultado evidencia o valor simbdlico dos termos do NC
da RS, para além da Analise de Verges. Interpreta-se, neste segundo caso, como uma relacao
de intersecao entre NC e periferia, por subordinacao.

O termo PRATICA, alocado no NC da RS sobre “experimentacio”, foi identificado na segunda
periferia no caso do segundo estimulo indutor, enquanto CIENCIA, CONHECIMENTO e
PESQUISA, antes presentes na zona de contraste para experimentacao, pertencem ao sistema
central da segunda RS. A relacao entre estes quatro termos d4-se por subordinacao (2° modo
de conjuncao). Considerando a perspectiva do SRS, CURIOSIDADE pertence a primeira
periferia para a RS de “atuacao como professor de Quimica” e da segunda periferia da RS
sobre “experimentacao”. Por fim, APRENDIZAGEM esta alocada na zona de contraste para
“experimentacao” e, na segunda periferia, no caso de “atuacao como professor de Quimica”
(vide Figura 6). Estes dois altimos termos relacionam-se segundo o 3° modo de conjuncao
que, por envolver apenas o sistema periférico, abrange relacbes mais fracas para a
identificacdo de um SRS.

Finalmente, com base no SRS, foram identificadas relacGes de coordenacao
(INVESTIGACAO, EXPERIMENTO, APRENDIZAGEM e CURIOSIDADE) e de
subordinacio (LABORATORIO, PRATICA, CIENCIA, CONHECIMENTO e PESQUISA)
entre estas duas RS.

Em sintese, o SRS constituido pelos objetos sociais “atuacao como professor de Quimica” e
“experimentacao” compreende, em seu niicleo semantico, duas qualidades educativas destes
professores de Quimica: i) a gestao dos contetidos, fundamentada, sobretudo, na imagem de
um professor que detém e transmite conhecimentos; e ii) a gestao didatico-pedagogica, com
atencdo especial as atividades experimentais. Este resultado permite inferir que a
experimentacdo é uma das especificidades da profissdao professor de Quimica, ou seja, uma
dimensao simbolica da profissionalidade para o grupo investigado.

Uma caracteristica que afeta positiva e negativamente os dois aspectos supramencionados,
ambos componentes da profissionalidade destes professores, se refere as contradicoes
envolvidas nesta atividade laboral, por exemplo, quanto a infraestrutura institucional e as
questodes curriculares. Estas contradi¢oes ora estao relacionadas a fungao orientacdo deste
SRS (desenvolver atividades praticas mesmo com as dificuldades), ora se relacionam com a
funcao justificatoéria (laboratério é fundamental, mas a experimentacao é tao importante que
escolho realiza-la mesmo sem ele), ora se relaciona com a funcao identitaria deste grupo (so6
sou professor de Quimica ou s6 sou um “bom professor” de Quimica se souber o contetido e
como desenvolvé-lo, inclusive em praticas experimentais, mesmo sem o laboratorio). Neste
sentido, estas contradi¢Oes tensionam a profissionalidade destes docentes e afetam seu
desenvolvimento profissional.
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Tendo em mente os pressupostos fundamentais da TRS para a constituicao de uma RS (vide
secao Referencial Tedrico-Metodologico), é de se supor que o processo de ancoragem deste
SRS decorra das vivéncias destes professores durante sua formacao inicial. Provavelmente,
durante o contato com discussoes relativas as atividades experimentais, tenha sido
naturalizada a necessidade de um local, com insumos e recursos especificos. No caso do
processo de objetivacado deste SRS, a naturalizacao dos conceitos figurativos do NC destas RS
indica que, para eles, a imagem de como um professor de Quimica deve atuar no seio escolar
envolva, necessariamente, a experimentacao em laboratoérios didaticos.

Os dados obtidos no estudo mostram que 35% do corpus de professores investigado
concluiram a graduaciao antes dos anos 2000, periodo em que havia influéncia da
racionalidade técnica no modelo formativo da maioria das Licenciaturas, no Pais.

Com base neste percentual, é de se supor que os significados deste SRS tenham relacdo com
o percurso formativo destes professores tanto na Licenciatura como durante a Escolarizacao
Basica (Miranda, 2014; Vogel, 2016). Considerando as dimensoes amplas da
profissionalidade docente (Contreras Domingo, 2012) apresentadas anteriormente,
compreendemos a obrigacao moral destes professores de Quimica da Rede Basica Paulista
quanto a formacao do aluno expressar-se na necessidade de um ensino transmissivo. Sao
sujeitos que, no geral, ndo atribuem importancia as relacoes com os colegas de profissao e
com os alunos e, portanto, ndo hd um compromisso com a comunidade, configurando-as
como relacoes despolitizadas. Sua competéncia profissional é expressa especialmente pelo
dominio e transmissao conceitual da Quimica e, quando utilizadas, por atividades
experimentais comprobatorias. Assim, compreendemos que as qualidades educativas
expressas por este SRS, vinculadas a questbes, sobretudo, meramente conceituais e
procedimentais, suscitam uma configuracao de profissionalidade conhecida como
especialista técnico (Contreras Domingo, 2012).

Em sintese, em virtude das caracteristicas que, na perspectiva da TRS (Jodelet, 2001),
suplantam e distorcem o SRS analisado, pode-se supor que ele retrata um sistema que
suprime uma perspectiva reflexiva (Contreras Domingo, 2012) a ser adotada no Ensino de
Ciéncias e que expressa pela: i) racionalidade pratica, ligada ao modelo do professor
reflexivo e ii) racionalidade critica, ligada ao modelo do intelectual critico. Este conjunto de
resultados, considerados os construtos da TRS, indica uma distor¢ao deste SRS, que acentua
a evocacao de termos que se associam a racionalidade técnica por parte do grupo majoritario
de professores, em detrimento dos termos que se podem associar a racionalidade reflexiva ou
critica de um subgrupo em potencial ascensao.

Conclusao

Os resultados deste trabalho permitem algumas conclusées. A primeira é a de que, com base
nas Analises de Verges e de Similitude, observou-se que ha uma RS sobre “experimentacao”
e uma RS sobre “atuacao como professor de Quimica” para o grupo social investigado. No
que se refere a RS sobre “atuacdo como professor de Quimica”, pode-se afirmar que, nesse
caso, ha um subgrupo minoritario expressao em fase de ascensao.
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Sob perspectiva sob a perspectiva da TNC (Abric, 2013), da TRS (Moscovici, 2012) e da
quadrangulacao das analises de Verges, de Similitude, de Contetido e de CHD, neste estudo
identificamos que os professores investigados compartilham de um SRS no que se refere aos
objetos sociais “experimentacao” e “profissionalidade docente”, a partir da adocao do termo
indutor “atuacdo como professor de quimica”. O significado deste SRS emerge dos seguintes
eixos tematicos: i) conhecimentos especificos da Quimica; ii) conhecimentos didatico-
pedagogicos; iii) relagoes afetivas; iv) imagem vocacional; v) formacao continua; vi) tensoes,
dilemas e desafios e vii) relacoes de género na profissao. Esta é uma contribuicao importante
para o debate com relacao a imagem social dos professores de Quimica e de como ela orienta
as praticas no seio escolar onde atuam estes professores.

Os eixos tematicos mais expressivos referem-se a gestao dos contetidos e a gestao didatico-
pedagogica. Neste caso, a profissionalidade destes professores tende a se manifestar pelo
emprego de atividades experimentais e pela postura profissional de dominio dos
conhecimentos da Quimica. Para o grupo majoritario, sua profissionalidade esta ancorada e
objetivada em uma imagem de um professor transmissivo, que tem a obrigacao de apresentar
os contetidos aos alunos. Este resultado foi confirmado pelo emprego da CHD, a qual gera
uma representacdo grafica do sistema categorial referentes aos objetivos sociais de
representacao deste estudo. Infere-se que a CHD, quando empregada em um momento
posterior a AC das justificativas dos professores para os termos evocados, pode confirmar os
eixos tematicos emersos da AC. Este movimento de analise ndo apresentou contradi¢oes de
significados ou, ainda, eixos tematicos que diferissem daqueles emersos da AC das
justificativas das evocacoes. Em sintese, a AC e a CHD configuraram-se como técnicas
complementares para uma melhor compreensao do significado do SRS.

Nossos resultados confirmam os encontrados em trabalho anterior (Santos, 2022) do nosso
grupo de pesquisa Linguagem no Ensino de Quimica (LiEQui), que buscou compreender a
RS de “Ciéncia” de ingressantes e concluintes de Licenciaturas no campo das Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e da Pedagogia da Universidade de Sao Paulo. Esse
estudo mostrou que o percurso formativo nesta universidade foi insuficiente para modificar
a RS dos concluintes dessas Licenciaturas sobre este objeto social, de modo que a Ciéncia é
representada em uma perspectiva a-problematica e a-historica.

Em sintese, nossos resultados apontam para um olhar critico quanto ao curriculo das
Licenciaturas, sobretudo, das institui¢oes privadas, em que se formaram 66% dos professores
deste corpus de pesquisa e, talvez, das de oferta de Ensino a Distancia, que estao em crescente
expansao sob uma égide neoliberal, de plataformizacao e de mercantilizacao da Educacao, no
Pais. E importante que a formacdo inicial de professores de Quimica contemple, de modo
mais efetivo, o confronto de crencas e atitudes com relacdao ao Ensino de Quimica, com base
em vivéncias durante o percurso formativo que desafiem os licenciandos a proporem modelos
explicativos para os fendmenos e a sugerirem hipoteses que norteiem novas investigacoes.
Caso contrario, compreensoes ingénuas sobre conceitos fundamentais e do papel pedagogico
da experimentacao continuarao recorrentes.

Finalmente, consideramos que nosso estudo traz contribuicoes relevantes para nossa area ao
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articular explicitamente os construtos “profissionalidade” e “experimenta¢ao” no contexto do
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Ensino de Quimica, proposta que ainda carece de atencao segundo a analise sobre Docéncia
em Quimica apresentada na literatura (Silva & Queiroz, 2016; Souza & Guimaraes, 2019).

E interesse, em futuras pesquisas, que se dé atencao as dimensdes da avaliacdo dos processos
educativos e das relacoes com os pares de profissdo, que se mostraram ausentes no SRS
analisado. Ha relatos destas dimensdes como constitutivas da profissionalidade de
professores que atuam em diferentes niveis de ensino, incluindo a Quimica no Ensino Médio
(Arnosti, Benites & Souza-Neto, 2013; Bortolai, Lima & Dutra-Pereira, 2021).

Outro aspecto diz respeito a estudos com professores de outras areas das Ciéncias da
Natureza, como Biologia e Fisica. O interesse seria averiguar, por exemplo, se a
experimentacao tem destaque nestas areas, supondo que cada area possa compreender, de
modo distinto, a natureza experimental do fazer cientifico e o papel da experimentacao no
contexto do ensino, bem como as especificidades da docéncia neste campo.

A proposta de trabalho da TNC visa, especificamente, distribuir os termos evocados sobre um
determinado objeto social considerando seu valor simbdlico. Logo, diante da complexidade
da rede estadual de Sao Paulo, seria interessante ampliar este estudo para compreender
melhor os sentidos atribuidos por estes professores, empregando-se estratégias tais como
entrevistas ou grupos focais. Esse caminho pode ser tomado inspirando-se na subcorrente
culturalista da TRS (Jodelet, 2015). Ela permitird compreender a construcao historica e
sociocultural destas RS, trazendo novas contribuicoes sobre os processos formadores deste
SRS (ancoragem e objetivacdo). Outra perspectiva de estudo refere-se a analisar as praticas
de professores da rede béasica publica do Estado de S3ao Paulo, buscando divergéncias e
convergeéncias no exercicio profissional desses professores.
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