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Resumo

A pesquisa teve como objetivo investigar os saberes etnoictioldgicos dos pescadores da
regido do alto rio Parand, bem como analisar como os professores das escolas da regido promovem
o didlogo entre o saber popular e o cientifico com seus alunos. O saber popular dos pescadores
sobre os peixes foi obtido mediante entrevistas pessoais. Foi desenvolvida, ainda, uma oficina
pedagodgica e aplicado questionario aos professores, visando identificar as concepcdes e praticas
pedagdgicas dos mesmos sobre o tema em questdo. Os dados transcritos foram analisados por meio
da técnica de andlise de conteudo. Os resultados indicam que os pescadores apresentam saberes
etnoictioldgicos da regido, os quais devem ser considerados nos projetos de educacdo ambiental e
gestdo dos recursos naturais locais. Em relacdo aos professores, observou-se que estes possuiam
limitacGes iniciais para se trabalhar o didlogo dos saberes em suas aulas, entretanto estas foram
problematizadas e refletidas durante a oficina.

Palavras-chave: educagdo bésica; saber popular; pescadores,; dialogo dos saberes.

Abstract

The research aimed to investigate the ethnoichthyologics there are fishermen’s knowledge
region of the upper Parana River, as well as analyze how teachers from area schools promote the
dialogue between the scientific and popular knowledge with their students. The popular fishermen’s
knowledge on fish was obtained through personal interviews. It was also developed an educational
workshop and questionnaire applied to teachers, to identify the concepts and practices to teach them
about the issue at hand. The data were analyzed by the technique of content analysis. The results
indicate that the fishermen have ethnoichthyologics knowledge of the area, which should be
considered in environmental education projects and management of local natural resources.
Regarding the teachers, we found limitations for them work the dialogue of issue in their classes,
though these were salved and reflected during the workshop.

Keywords: basic education; popular knowledge; fishermen; dialogue of knowledge.

Introducéo

Desde 0 ano de 1986, a area da planicie alagavel do alto rio Parand tem sido objeto de
estudos cientificos da Universidade Estadual de Maringa (Parana-Brasil), em especial, pelo Nucleo
de Pesquisas em Limnologia, Ictiologia e Aquicultura (Nupélia). Os resultados levantados ao longo
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destes anos evidenciam a elevada biodiversidade existente nos varios habitats aquéticos e terrestres
que formam a planicie.

Infelizmente, a planicie de inundag&o estd sendo submetida a inimeros distdrbios naturais
e antrdpicos, alguns com efeitos mais restritos e localizados, outros com efeitos no ecossistema todo
(Agostinho et al., 2002). Os impactos (polui¢do do rio Parana, uso massivo de agentes quimicos na
agricultura, uso inadequado do solo, entre outros) sdo decorrentes, sobretudo, da falta de
conhecimento dos tomadores de decisdo, sobre a importancia ecoldgica da planicie para a
sobrevivéncia da comunidade local.

Na perspectiva de salvaguardar os varios habitats aquaticos e terrestres e a elevada
biodiversidade, foram criadas trés unidades de conservacdo nessa area, como indica a Figura 01
(Agostinho et al., 2002): Area de Protecio Ambiental das llhas e Varzeas do rio Parana, Parque
Nacional da Ilha Grande e Parque Estadual do lvinhema.
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Figura 01 - Localizacdo da Area de Pesquisas de Longa Duragéo da planicie alagavel do rio Parana
(APELD - Rio Parand) e localizacdo das unidades de conservagdo existentes nessa regido. (Fonte:
Agostinho et al., 2002).

Contudo, sabemos que, apesar da criacdo dessas unidades de conservacao, inimeros
problemas ambientais ainda ameagam a integridade do ecossistema em quest&o.

Além das pesquisas ecoldgicas, o Nupélia desenvolve pesquisas e projetos com a
comunidade local, na perspectiva de compreender a dinamica socio-econdmica-cultural que se
estabeleceu na planicie e fomentar uma maior participacdo da comunidade nas tomadas de decisdo

344



InvestigagSes em Ensino de Ciéncias - V19(2), pp. 343-361, 2014

relativas a conservacdo e manejo do ecossistema em questdo. Dentre os estudos, podemos destacar
as investigacdes sobre os saberes populares da populacdo ribeirinha/pescadores e a formacéo
continuada dos professores da regido.

Mais especificamente, a Etnoictiologia, que estuda o conhecimento, a classificacdo e a
utilizacdo dos peixes pelos grupos humanos (Marques, 1991; 1995; 2001) vem sendo alvo de
investigacdo pelo grupo de educadores ambientais do Nupélia. O saber popular dos pescadores
locais resulta de um contato mais longo e constante com seus recursos naturais, pois as
comunidades pesqueiras compreendem (0 que nos, pesquisadores denominamos) a ecologia e 0
comportamento dos peixes, visando o desempenho satisfatdrio das estratégias de pesca artesanal.

Numa perspectiva de conservacdo do ambiente natural e cultural da planicie alagavel do
rio Parana, é visivel a importancia de se valorizar e de resgatar os saberes que pescadores trazem de
suas vivéncias e experiéncias, trazendo-as para dentro da escola, espaco de socializagdo do saber.
Além disso, a escola e o professorado ndo devem ignorar a diversidade de culturas existente na
sociedade e, portanto, precisam encontrar maneiras de incluir e dialogar com os diferentes saberes
pertencentes aos estudantes, pois vivemos em um pais que abriga ricas e diversas etnias; nega-las ou
rejeita-las € um descaso tanto por essas distintas formas de saber, quanto pelos préprios alunos
(Candau; Moreira, 2011).

O conceito de cultura adotado neste trabalho é o da cultura escolar, visto que é polissémico
e admite diferentes sentidos e enfoques, como afirma Candau (2011). A autora retoma a ideia de
que a cultura escolar se refere aos conhecimentos intencionalmente trabalhados na escola, de modo
especial, na sala de aula, e supde que haja uma selecdo entre os materiais disponiveis em um
determinado momento histérico e social.

Assim, de acordo com Forquin (1993) citado por Candau (2006):

Educar, ensinar, é colocar alguém na presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra,
que ele incorpore a sua substancia, que ele construa a sua identidade intelectual e pessoal em funcdo deles.
(Forquin, 1993, p. 168) apud Candau (2006).

Contudo, o atual ensino de Ciéncias que vivenciamos na maioria das escolas brasileiras
ndo contempla a realidade dos alunos. Assim, acreditamos que o ensino de Ciéncias deve-se voltar
as necessidades presentes nos contextos sociais e culturais nos quais o0s alunos estdo inseridos. 1sso
vai além de nossa crenca, pois € nesse sentido que acreditamos que um Ensino de Ciéncias voltado
para uma aprendizagem significativa deve contemplar ndo somente o conhecimento cientifico dos
livros didaticos, mas também investigar e dialogar com os saberes acumulados pelos alunos em suas
relagcOes familiares, culturais e sociais. Inclusive, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Fundamental enfatizam que uma aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias Naturais
somente serd eficaz se houver uma contextualizacdo entre o ‘“conhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcdo de Ciéncia, suas relagdes com a Tecnologia e com a
Sociedade” (Brasil, 2001, p. 25).

Mortimer (1998) reforca a falta do dialogo dos saberes nas salas de aulas, isto €, a falta do
didlogo “[...] entre a linguagem cientifica e a linguagem cotidiana, entre a realidade criada pela
ciéncia e a realidade da vida cotidiana, entre a teoria cientifica e a pratica dos fenbmenos, entre 0s
principios cientificos e 0s contextos sociais e tecnoldgicos em que eles se materializam” (Mortimer,
1998, p. 115).

Nesse sentido, a escola deve proporcionar um didlogo entre professores e alunos, de modo
a trabalhar os saberes populares que fazem parte de suas culturas. Defendemos que, além dos
conhecimentos cientificos ensinados no espaco escolar, devem ser dialogados os saberes populares,
cotidiano, senso comum, entre outros. Acreditamos que, assim, é possivel investigar e valorizar os
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saberes prévios dos alunos, a fim de possibilitar uma real ampliacdo destes, com o objetivo de
formar individuos mais criticos e reflexivos na sociedade.

Como afirma Chassot (2006), sendo os saberes populares intimamente relacionados com a
realidade local dos alunos, estes oferecem ricas informacbes para o processo de busca de
explicagOes. Existe, segundo o autor, uma necessidade de aproximacdo entre tais saberes e 0s
conhecimentos cientificos, para uma visao mais ampla da realidade.

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar os saberes etnoictioldgicos dos
pescadores da regido do alto rio Parana, bem como, discutir e analisar como os professores das
escolas da regido promovem o dialogo entre o saber popular € o cientifico sobre 0s peixes com seus
alunos.

Metodologia da pesquisa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as principais caracteristicas de uma pesquisa qualitativa
sdo a descricdo e o interesse pelo processo todo e ndo somente pelo resultado da pesquisa. Nesse
tipo de pesquisa, 0 pesquisador € um elemento chave para o desenvolvimento do trabalho, pois o
que mais importa é o “significado” que as pessoas dao as coisas (objeto de investigacdo), sendo a
andlise dos dados realizada de forma indutiva.

As entrevistas com os pescadores objetivaram investigar 0s aspectos socioecondmicos e as
relacfes culturais e ecoldgicas desses moradores com a planicie de inundacédo, a fim de identificar
sua percepcao e seu saber em relacdo ao ambiente, a dinamica do rio Parana, as espécies de peixes,
ao comportamento ictico e as mudancas ocorridas no local. Participaram catorze (14) pescadores da
regido da planicie e ilhas do alto rio Parand, cujas caracteristicas estdo descritas no Quadro 01.

Quadro 01 - Perfil dos pescadores entrevistados na pesquisa, com informag0es relacionadas ao
sexo, idade, tempo que exercem a atividade pesqueira e atual profissdo. (Fonte: As autoras, 2012).

Pescador | Sexo | ldade | Tempo que exerce Atual profisséao
atividade pesqueira

P01 M 73 25 anos Pescador aposentado

P02 M 54 18 anos Pescador/Comerciante

P03 M 47 38 anos Pescador

P04 M 65 12 anos Pescador/ funcionario publico

P05 M 51 30 anos Pescador

P06 M 40 20 anos Pescador

PO7 M 41 Mais de 20 anos Pescador/Barqueiro

P08 M 58 08 - 09 anos Pescador

P09 M 58 35 - 40 anos Pescador/ Pensionista

P10 F 45 10 - 12 anos Pescadora/Barqueira

P11 M 54 29 - 32 anos Aposentado

P12 M 75 50 anos Pescador/Colbnia/Peixaria

P13 M 54 12 - 13 anos Pescador

P14 M 69 28 anos Pescador aposentado/Piloto
de barco de estudantes

As entrevistas tiveram como base um roteiro previamente elaborado (entrevista
semiestruturada). Durante a realizacdo das entrevistas, com o consentimento do pescador, foi
utilizado um gravador manual de voz (MP3) para o registro das conversas. Posteriormente, 0S
depoimentos foram transcritos na integra pelo processo denominado Transcricdo Absoluta (Meihy,
2000). A transcricdo € a passagem da gravacdo oral para o escrito.
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A partir dos dados etnoictioldgicos levantados e com informacgdes cientificas sobre a
planicie alagavel do rio Parana foi organizado um curso para os professores das escolas publicas
locais.

Durante o curso, foram levantadas as concepcdes sobre Ciéncia, conhecimento cientifico e
popular, bem como préaticas pedagdgicas que promovam o dialogo entre estes saberes através da
aplicacdo de um questionario. Participaram dez (10) professores de escolas da rede publica estadual
e municipal localizadas na regido da planicie alagavel do alto rio Parana, com formacdes
diversificadas e que ministram diferentes disciplinas em varias escolas da regido (Quadro 02).

Quadro 02 - Perfil dos professores participantes da pesquisa. (Fonte: As autoras, 2012)

Professor | Idade | Formacéo inicial Disciplinas que leciona Tempo de
profissao
PROF-01 48 Letras / Pedagogia Portugués e Inglés 25 anos
PROF-02 33 Letras Artes, Inglés e Educacéo 06 anos
Especial
PROF-03 43 Matematica Matematica, Fisica e 26 anos
Ciéncias
PROF-04 46 Matematica Ciéncias e Matematica 19 anos
PROF-05 42 Quimica Quimica e Biologia 24 anos
PROF-06 43 Matematica Matematica, Fisica e 14 anos
Ciéncias
PROF-07 41 Pedagogia Educacdo Infantil 24 anos
PROF-08 32 Letras Portugués, Inglés e 05 anos
Espanhol
PROF-09 40 Pedagogia Educacao Infantil e 14 anos
Educacao Especial
PROF-10 35 Educacao Fisica Educacao Fisica 10 anos

As falas dos professores e dos ministrantes no curso (pesquisadores do Nupélia) foram
registradas com um gravador MP3. Posteriormente, os dialogos foram transcritos na integra.

Os dados dos pescadores e professores foram analisados utilizando como base a técnica da
Analise de Conteudo proposta por Bardin (2007).

Resultados e discusséo
Saberes etnoictioldgicos dos pescadores da planicie alagavel do alto rio Parana

A partir do conteudo obtido das entrevistas dos pescadores, 0s resultados foram agrupados
em oito categorias e suas respectivas subcategorias. As categorias estdo listadas a seguir:

Categoria 01 — Porto Rico no passado;

Categoria 02 — Relacdo entre os pescadores e o rio Parang;
Categoria 03 — Atividade pesqueira;

Categoria 04 — Composicao da ictiofauna;

Categoria 05 — Sazonalidade, distribuicdo espacial e temporal dos peixes;
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Categoria 06 — Alimentagéo dos peixes;
Categoria 07 — Comportamento migratério e reprodutivo dos peixes;
Categoria 08 — Percepcdo Ambiental.

Em relacdo a categoria 1, os pescadores caracterizaram a regido de Porto Rico no passado.
Os pescadores relataram que a pesca era a atividade mais importante da cidade (n=09). Entretanto, a
descricdo da vida nas ilhas foi relatada com maior frequéncia, como a existéncia de gado nas ilhas
(n=08), a plantacdo de subsisténcia praticada pelos ilhéus (n=06) e pratica de queimadas e
desmatamento nestes locais (n=05).

A categoria 2 evidenciou a a importancia do rio Parana como fonte de renda para pescador,
pois todos os entrevistados (n=14) relataram a mesma opinido, ou seja, de que o rio é indispensavel
aos pescadores em atividades pesgueiras, comerciais ou turisticas.

Pescador-11: Pra mim, é uma béngdo. Porque eu vivi dele [...] porque eu vivi dele
pescando, né. Né? E meu pédo de cada dia [...] e eu to, tomava agua dele, que nem eu falei
pra senhora.

Pescador-07: Ah, isso ai é tudo, né? Ai, o Rio € tudo, ne? Vixi, sem ele a gente nem aqui
nois taria na verdade na cidade, né? Porque a gente viveu a vida inteira tudo que tem a
gente tirou dele, né? Gracas a Deus! Criou os filho, meu pai criou a gente. Entao veio
tudo do rio. Meu pai era pescador, minha mée ndo! Meu pai era pescador, meu pai mexia
com pescaria, com barco dos outros, meu pai chegou aqui em 53,54 s0 fazia isso.

Além da importancia do rio Parana para a economia da regido, os pescadores descreveram
e caracterizaram sua dinamica cheia/seca, bem como, a relacdo desta com a disponibilidade de
peixes para a pesca.

Relatos sobre a atividade pesqueira (categoria 3) na regido revelaram que os profissionais
utilizam diversas “tralhas” (apetrechos, aparelhos) na pesca, sendo os mais citados: rede (n=10),
espinhel (n=10), anzol de galho (n=08) e vara e molinete (n=05). Além disso, dez pescadores
afirmaram que trabalham atualmente com pesca e atividades correlatas.

Em relacdo a composicdo da ictiofauna (categoria 4), as etnoespécies citadas pelos
pescadores foram agrupadas em quatro subcategorias, de acordo com as respostas. Assim, a
quantidade de etnoespécies citadas foi a seguinte: catorze etnoespécies mais comuns na pesca
(dourado, piapara, curimba, piau, armao, barbado, tucunaré, pintado, piaussu, pacu, jau, lambari,
piranha e traira), oito etnoespécies mais raras (pintado, pacu, jal, dourado, pacuguassu, piracanjuva,
tucunaré e bagre-africano), onze etnoespécies introduzidas (armao, arraia, jurupensém, curvina,
matrincha, pialssu, surubim, cachara, bagre-africano, tucunaré e jurupoca) e cinco etnoespécies que
tiveram sua quantidade diminuida (piracanjuva, jurupoca, jurupensém, curvina e tambaqui). Nesta
mesma categoria, sete pescadores afirmaram que houve uma diminui¢do na quantidade de peixes na
regido da planicie alagavel do alto rio Parana.

Em relacdo a distribuicdo sazonal e espacial dos peixes (categoria 5) os pescadores
relataram a existéncia de tucunaré nos ressacos (n=04), bem como, as diferencas entre as pescas nas
margens e no centro do rio (n=09). Os entrevistados enfatizaram, ainda, que o pior periodo do ano
para a pesca refere-se aos meses de inverno (n=10), em contrapartida aos meses de verdo, com
pesca mais “farta” (n=05).

Sobre a alimentacdo dos peixes (categoria 6), 0s pescadores citaram peixes com diferentes
estratégias e caracteristicas alimentares: treze etnoespécies que comem invertebrados e peixes
menores (as iscas citadas: morenita, piramboia, tuvira, minhoca, piauzinho, lambari, espadinho,
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mussum, curimbinha, caramujo e corrozinho); oito etnoespécies que comem frutas (pacu que se
alimenta de milho e frutas; armao que se alimenta de manga, laranja e goiaba; piracanjuva que se
alimenta de diversas frutas; piau que se alimenta de milho; piapara e piracanjuva que se alimentam
de frutas que caem das arvores situadas na barranca do rio); uma etnoespécie que come lodo
(curimba); e trés etnoespécies que se alimenta de macrofitas aquaticas (armao, piapara e piau).

Para obter informacdes sobre o comportamento migratorio e reprodutivo dos peixes
(categoria 7) perguntamos aos pescadores o0 que entendiam por piracema e em que local e quando os
peixes se reproduzem. Foram questionados, também, sobre as caracteristicas comportamentais dos
peixes nesse periodo, onde ocorre a desova, se conhecem peixes de cardume e se diferenciam peixe
macho de fémea. Os resultados e relatos desta categoria sdo ricas fontes de informagdes sobre a
ecologia e dinamica da planicie. Ressaltamos a subcategoria ““os peixes desovam no varjéo (regies
inundadas)”, a qual foi citada com unanimidade pelos catorze pescadores entrevistados, 0 que
enaltece a importancia da preservacao destas areas da planicie alagavel.

Por fim, em relagdo a percepcdo ambiental (categoria 8), questionamos o0s pescadores se
conheciam algum problema ambiental na regido. Os problemas ambientais mais relatados foram:
pesca no periodo de defeso (n=04), aumento na populagdo de mexilhdes e caramujos no rio (n=02)
e o rio esta poluido com lixo (n=02).

Pescador-10: Acho que o lixo é o pior, o lixo que vai pro rio é o pior, pessoas que num
tém muita consciéncia as vezes... Vai pescar, leva cerveja, caixa de cerveja, agua, leva
sacola de lanche, ai tudo que vai comendo pra ndo sujar seu barco vai jogando na agua,
tem muita gente que faz esse tipo de coisa, ai deixa a garrafa pet dentro da do barco, ai
com o vento elas avoa e num volta pegar, deixa dentro d’agua pior. No meio ambiente
mais eu acho que o mais pior é o lixo que vai pro rio e também quando tem festa, ne, que
as vezes num da tempo de limpar a cidade no outro dia, dai deixa pro outro dia, vem um
vento de noite e leva tudo a sujeira pro rio, acho que o pior problema é esse: o lixo.

Pescador-07: O problema que tinha, aqui tinha também o problema que jogava o esgoto
no rio ai, mas esse ano ja vai sé solucionada a cidade ja tdo implantando esgoto na
cidade, né? Entdo acho que problema ambiental aqui num vai té ndo, no final desse ano
num vai té mais ndo que tem é esse pobrema de esgoto ai, mas ja ta pronto pra instala, pa
liga, né?.

Nesta primeira etapa, concluimos que 0s pescadores entrevistados, apesar de ndo terem
acesso ao conhecimento cientifico sistematizado sobre a area, apresentam saberes etnoictioldgicos
que devem ser considerados nos projetos e nas atividades de educagdo ambiental e gestdo dos
recursos naturais. Como bem salienta Geertz (1997), ha um saber local instalado e entre as
populacdes este saber aparece frequentemente e se manifesta, sendo que hd uma tendéncia atual em
revaloriza-los.

Sem duvida, o saber desses moradores sobre 0s peixes e a dindmica e ecologia da regido é
inegavel, pois sdo experiéncias e vivéncias de quem efetivamente construiu a historia local,
contribuindo significativamente para que 0s mais jovens compreendam melhor as origens e
determinadas transformacgdes socioambientais da regido. Como 0s pescadores residem em
municipios situados as margens e ilhas do rio Parand, era de se esperar que o rio tivesse um papel
importante para os pescadores e foi isso exatamente o que observamos por meio dos relatos.

Encontros com os professores

Os resultados obtidos durante o curso de formacdo continuada dos professores foram
organizados em trés partes, para melhor andlise e discussdo: a) os encontros durante o curso, b)
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analise dos questionarios, c) analise das sequéncias didaticas elaboradas pelos professores
participantes.

Segundo Guimaraes (2004), os cursos de formacéo de professores auxiliam na construgdo
da identidade docente, pois possibilitam uma reflexdo e analise critica de suas representacdes
sociais historicamente construidas e praticadas em sua profissdo. Assim, 0s saberes e a identidade
profissional incluem aspectos alusivos a maneira como a profissdo é explicada e representada
socialmente.

Concordamos com o autor no sentido de que o professor deve investigar os conhecimentos
prévios e saberes dos alunos para que subsidiem uma pratica docente que visa ao desenvolvimento
de habilidades nos estudantes.

Para Pimenta e Lima (2009), o dialogo nas aulas favorece a construcdo de autonomia dos
professores, pois 0s saberes de suas experiéncias pessoais também sdo essenciais para a reflexdo de
sua préatica docente.

- Os encontros

Iniciamos o primeiro dia de curso com uma questdo-problema aos professores: O que €
Ciéncia? No inicio, os professores participantes se mostraram-se timidos em participar das
discussbes. Porém, a medida que o curso foi se desenvolvendo, sentiram-se mais confiantes e se
tornaram mais participativos nos debates e dialogos.

Professora-01: Acho que é o estudo de alguma coisa, de onde vém os problemas, o
conhecimento.

Professora- 08: E de onde vem o conhecimento que a gente ensina.
Professora-09: E investigacéo, né?

Marconi e Lakatos (2003) classificam 0s conhecimentos existentes em quatro grupos: o
conhecimento cientifico, o conhecimento popular, o conhecimento religioso e o conhecimento
filoséfico. Alguns destes foram citados pelos professores participantes.

Neste primeiro momento, a intencao foi problematizar a importancia do dialogo entre os
saberes populares dos alunos e os conhecimentos cientificos no ambito escolar, de modo a
contextualiza-los e valoriza-los.

No segundo dia de atividade, alguns professores foram questionados, inicialmente, quanto
ao modo como os alunos constroem os seus conhecimentos e saberes dentro da escola.

Professora-07: Quando a gente ta em sala de aula, de vez em quando, eu vejo que eles (0s
alunos) fazem copia, né, “decoreba”. E ai ““decoreba” vocé sabe, ne, aprendeu agora e
daqui a pouco vocé ndo sabe mais.

Um dos principais objetivos da educacédo é fazer com que o conhecimento inicial do aluno
se eleve a um conhecimento mais elaborado. Contudo, segundo Penteado (2010), é essencial que
este ultimo ndo se detenha apenas em teorias, mas sim que seja traduzido em uma agdo ou pratica
participativa, vivida dentro ou fora da escola, por meio da consciéncia ambiental que se esta
construindo.

Como discutimos anteriormente, defendemos que o dialogo entre os distintos saberes
proporciona ao aluno uma aprendizagem mais significativa no ensino de Ciéncias, pois o aluno
relaciona o conhecimento ensinado na sala de aula (cientifico) com seus saberes pessoais, populares
e culturais.
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O debate entre os professores participantes estendeu-se as dificuldades em promover o
didlogo dos saberes populares e cientificos na sala de aula, também permeando aquelas relativas a
sua aplicacdo nas aulas e nas préaticas educativas que eles desenvolvem.

Nesse sentido, as atividades devem ndo sO contextualizar os conhecimentos cientificos e
mostrar interacOes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente, mas também torna-las plausiveis
para uma compreensdo mais profunda da matéria e da natureza (Carvalho; Gil-Perez, 2006).

Questionamos aos professores se eles estariam susceptiveis a mudanca em sua pratica
docente, de modo a promover um maior didlogo dos distintos saberes. As respostas obtidas
mostraram que sim, havendo uma nitida preocupagdo com a possivel perda dos saberes populares,
visto que, segundo os docentes, muitos jovens ndo se interessam mais pelas atividades pesqueiras.
Os jovens, entdo, trabalhariam como barqueiros e guias turisticos, pedreiros na construcdo de casas
em condominios, funcionérios de hotéis, restaurantes, entre outros.

Professora-02: Tem menos pescadores, tem menos este contato direto com eles e eles com
a natureza, com o rio. E os adolescentes ndo querem mais trabalhar com o rio.

Professora-08: Eles querem trabalhar na cidade, na rua. Eles ndo querem mais trabalhar
no campo, no rio. Ta acabando. Tém poucos.

Professora-04: Ali no Porto Rico tem muitos que ainda vende peixe, vai pescar. Tem dia,
na minha aula, que eles faltam porque foi pescad com o pai. E tem uns que eu perguntava
dos peixes, e respondia ““ndo sei, pescaria € com meu pai”. Ai entdo eu parava a minha
aula, e gente conversava sobre isso. Ai eu aproveitava aquele dia, mas eu vi que eram
alguns so.

Professora-05: A gente consegue numa aula conversar um pouco, todo mundo. Agora
aqueles que vivem a vida inteira aquilo ali, tem muito pra fala. Eles conhece tudo, espécie
de peixe, nome dos peixes, comida dos peixe. Porque tem um aluno que fica uma hora
falando com vocé sobre isso. Ele sabe tudo, tudo... Veio da cultura dele, né. Tudo ele sabe.

Os relatos nos deixam claro que os professores compreendem a importancia da
contextualizacdo e problematizacdo dos conhecimentos cientificos, considerando o0s saberes
populares inerentes ao cotidiano e a vivéncia dos alunos.

Assim, concordamos com as ideias de Schnetzler (1992), cujos argumentos vao ao
encontro da proposta desta pesquisa: o dialogo dos saberes e a aprendizagem significativa. Tal
aprendizagem € qualitativamente distinta da aprendizagem mecénica que se caracteriza por uma
organizacdo de informagGes com pouca ou nenhuma interagdo com conceitos ou proposi¢des
relevantes existentes na estrutura cognitiva do aprendiz, implicando uma armazenagem arbitraria de
novo conhecimento. O produto desta aprendizagem se caracteriza, portanto, em memoriza¢do com
um subsequente esquecimento rapido do conhecimento aprendido (Schnetzler, 1992, p. 16).

Nesse contexto, os professores participantes compreenderam o principal sentido do dialogo
dos saberes nas escolas: este deve suscitar nos alunos a compreensao e o respeito pelo saber local,
pela cultura da sociedade na qual estdo inseridos.

Professora-02: Tem que ser algo perto da comunidade, pra dar certo, pra ser ensinado.
Tem que ser uma coisa que interessa.

Professora-07: Uma coisa que faca sentido pra eles.

Angotti e Delizoicov (2000) afirmam que problematizar consiste em apresentar questdes e
situacBes a serem discutidas com os alunos, de modo a motiva-los & introdugdo de um contetdo
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especifico, associando-o a sua realidade, conhecida, presenciada e vivenciada por eles. A
problematizacdo permite ao aluno perceber a necessidade de adquirir outros conhecimentos que ele
ainda ndo possui, ou seja, ele se vé diante de um problema a ser resolvido.

Neste segundo encontro, concluimos que professores também possuem um saber popular
acerca dos aspectos ecoldgicos e socioecondmicos da regido da planicie, pois, assim como 0s
pescadores, vivem nas proximidades do rio Parana. Por fim, os professores mostraram-se dispostos
a proporcionar o didlogo dos saberes em suas préaticas docentes, iniciando pela investigagdo dos
conhecimentos populares dos alunos.

No terceiro encontro, apresentamos aos professores participantes uma prévia dos
resultados obtidos nas entrevistas feitas com os pescadores da planicie de inundagdo do alto rio
Parana, coletados nesta pesquisa.

Inicialmente, apresentamos aos professores um documentario sobre a vida dos ilhéus da
planicie durante o periodo das cheias do rio Parand. Em seguida, algumas fotos das cheias na
regido, gentilmente cedidas pelos pescadores, foram apresentadas aos professores para que estas
fossem discutidas e dialogadas, de modo a enfatizar os saberes populares dos ilhéus, pescadores e
professores.

Foi notavel a curiosidade expressa pelos professores a respeito da dindmica cheia/seca do
rio Parand, ao comportamento reprodutivo da ictiofauna, bem como, aos aspectos sociais e
econémicos da pesca, 0 que nos leva a concordar com Pimenta e Lima (2009), segundo elas, a base
das reflexdes dos professores é constituida tanto pelos saberes adquiridos no meio formal (escolar),
como no meio informal (popular).

Assim, 0s professores participantes apresentaram seus saberes acerca da ictiofauna,
ecologia e dindmica do rio Parand, embora com menor expressdao em relacdo aos etnosaberes
demonstrados pelos pescadores da regido. Assim, acreditamos que se faz necessario prepara-los
para uma articulacdo desses saberes com os cientificos, para que possam estabelecer o didlogo dos
saberes em suas praticas educacionais.

No quarto e ultimo encontro, sob orientagdo das pesquisadoras da universidade, os
professores participantes elaboraram sequéncias didaticas com a tematica Dialogo dos saberes
populares e cientificos. Partimos do pressuposto de que a pratica docente voltada a valorizacéo e
preservacao da memdria cultural deve se expressar nas estratégias pedagogicas do professor.

Segundo Krasilchik (2004), a escolha de uma modalidade didatica depende do contetdo e
dos objetivos que se pretende atingir, bem como da classe a que se destina, do tempo e de recursos
disponiveis. Qualquer curso deve incluir diversas modalidades didaticas, pois cada uma exige uma
situacdo propria.

Inicialmente, questionamos o0s professores sobre a definicdo de uma proposta
interdisciplinar.

Professora-07: E quando a professora trabalha com outras disciplinas, mistura
Matematica com Ciéncias, com Geografia.

Professora-04: E quando a professora de Geografia, por exemplo, desenvolve um projeto
com a professora de Portugués, de Ciéncias.

Professora-06: E uma atividade que envolve varias disciplinas.
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Professora-07: E multidisciplinaridade é quando trabalham por um mesmo objetivo, mas
cada um no seu tema, na sua disciplina. E como se trabalhassem mais afastados, cada
uma na sua disciplina.

Segundo Olga Pombo (2006), a interdisciplinaridade traduz-se na “constante emergéncia
de novas disciplinas que ndo sdo mais do que a estabilizacdo institucional e epistemologica de
rotinas de cruzamento de disciplinas, [...] constituindo mesmo novos espacos de investigacao,
surpreendentes campos de visibilidade” (Pombo, 2006, p. 210).

Conforme Morales (2009), a interdisciplinaridade aparece como sendo “uma axiomatica
comum a um grupo de disciplinas mutuamente relacionadas e definidas em nivel hierarquico
superior, com sentido de finalidade, apresentando situacdo mutua de coordenacdo e cooperacao”
(Morales, 2009, p. 70). Para a autora, a abordagem interdisciplinar busca superar as fronteiras
disciplinares, propondo conexdes, didlogos e trocas entre as disciplinas, estando presente nas falas
dos educadores ambientais.

De acordo com Krasilchik (2004), a integracdo de diferentes conteldos depende das
caracteristicas dos alunos e das condi¢Ges em que se desenvolve o processo ensino-aprendizagem.
Podemos nos referir as relacdes entre varios elementos de uma disciplina (integracdo
intradisciplinar) ou aquelas estabelecidas quando vérias disciplinas sdo apresentadas
simultaneamente ou em sequéncia (integracdo interdisciplinar). Nesse sentido, as maiores
dificuldades para a interdisciplinaridade sdo a atual organizacéo do curriculo escolar, que apresenta
disciplinas demarcadas pela diferenca na formacdo dos professores, e a organizacdo escolar, com
horérios e salas separadas para cada disciplina.

Os atuais curriculos de formacdo constituem-se em um aglomerado de disciplinas isoladas
entre si, sem apresentar relagdes entre si e com a realidade que lhes deu origem. Faz-se necessario,
nesse processo, que os professores escolham e separem aquilo que consideram adequado, levando
em conta 0 contexto em que se encontram. Para isso, utilizam suas experiéncias e saberes
previamente adquiridos (Pimenta; Lima, 2009).

Pensamos que cabe ao professor construir o préprio quadro de relagdes com as diferentes
disciplinas, de modo a torna-los conexos e dialogaveis.

Sobre a elaboracdo de projetos nas escolas para o ensino de Ciéncias e Educacdo
Ambiental, questionamos os professores se ja haviam desenvolvido algum projeto na escola em que
trabalhavam. A grande maioria enfatizou que haviam trabalhado, principalmente, com temas
relacionados ao “lixo” e “reciclagem”.

Podemos notar que estes projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos pelos professores
estdo intimamente associados as suas concepgdes de meio ambiente como problema. Neste caso,
segundo Sauvé (2005), é necessario tomar consciéncia de que os problemas ambientais estdo
intimamente associados as questdes sociais. Assim, praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas
dentro dessa perspectiva estimulam o exercicio da resolucdo de problemas reais e a concretizacao
de projetos que visam a preveni-los.

Para Krasilchik (2004), os projetos devem ser desenvolvidos a partir de um interesse ou
problema demonstrado pelos alunos, porém cabe ao professor verificar se poderdo ser
desenvolvidos na escola e no tempo disponivel.

Em seguida, com base em um trabalho coletivo e colaborativo, dois grupos de professores
elaboraram, respectivamente, duas sequéncias didaticas com atividades que envolviam os temas
abordados em todo o curso de extensdo: PEIXES - O SABER POPULAR DOS PESCADORES E
O CONHECIMENTO CIENTIFICO.
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No inicio da elaboracdo da sequéncia didatica, os professores ndo levaram em
consideracdo o que, eventualmente, seus alunos ja sabiam sobre o assunto. Acreditamos que essa
etapa de investigacdo prévia deveria ter sido contemplada, visto que, como discutimos
anteriormente, os alunos também possuem saberes e conhecimentos populares acerca da
biodiversidade e dinamica ecolégica local.

Lopes (1999) afirma que a aprendizagem significativa acontece pela aproximacao do
conteddo com o cotidiano dos alunos. Dessa maneira, 0s professores ao valorizarem o
conhecimento prévio dos estudantes possibilitam que estes construam saberes mais elaborados, de
modo problematizado.

- Analise dos questionarios

A andlise dos questionarios trouxe-nos uma maior riqueza de informagdes e permitiu-nos
verificar as concepgdes e percepcdes dos professores acerca dos temas abordados nesse primeiro
encontro.

Gil-Pérez (2001) afirma que a formacdo continuada de professores no ensino de Ciéncias,
assim como se faz com estudantes, exige uma investigacdo das concepcbes prévias dos docentes,
pois estas sugerem que se pense em mudancas didaticas.

Segundo o autor, a aplicacdo dessas estratégias em cursos de formacdo de professores
gerou “reticéncias e inibices que afetaram negativamente a mudanca pretendida” (GIL-PEREZ,
2001, p. 76), ou seja, os docentes sentiam-se constrangidos em expor suas percep¢oes, visto que ao
longo da realizagdo do curso, estas eram questionadas e criticadas. Entretanto, o autor afirma que
ndo se trata de uma proposta para questionar ou provocar mudancas de concepg¢des, mas sim para
resolver problemas de interesse que se colocam a partir dos conhecimentos existentes e de novas
ideias que se constroem como experiéncia.

Contudo, ndo observamos inibigdes dos professores participantes durante o curso,
discuss@es ou aplicacdo dos questionarios, visto que estes mostraram-se dispostos em compreender
como se da o didlogo dos saberes no ambiente escolar, a fim de que haja a valorizagdo do saber
popular e da heranca cultural de seus alunos.

A partir das respostas obtidas, emergiram quatro categorias e suas respectivas
subcategorias e unidades de analises.

a) Categoria 01. Concepcoes sobre Ciéncia, conhecimento cientifico e saber popular.

Os resultados nos mostraram que seis docentes conceituaram Ciéncia como uma maneira
de compreender os fendmenos do mundo, produzindo um conhecimento sistematizado, obtido
mediante a experimentacao, ou seja, possuem a concepcao de Ciéncia Empirico-Indutivista.

Percebemos, também, que quatro professoras confundiram o conceito de Ciéncia com o de
Ecologia, talvez por uma relagcdo desta com as Ciéncias Naturais. Enfim, os professores entenderam
“Ciéncias” (disciplina escolar) e ndo Ciéncia.

Os dez professores participantes disseram saber o que € saber popular e concordam com a
ideia de que este é importante em suas praticas docentes.

b) Categoria 02. Préticas pedagogicas e dialogo dos saberes.

As andlises dos questionarios permitiram-nos verificar que todos os professores
participantes sabiam o que é conhecimento popular e consideravam-no uma ferramenta importante
em suas praticas docentes. Porém, apenas quatro professores afirmaram que o utilizavam em suas
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aulas, engquanto os outros seis revelaram ter dificuldades para tal e ndo se sentiam preparados
profissionalmente para inserir esse saber em suas aulas.

Professora-07: [E importante] Sim, pois assim se faz um resgate de todos os costumes
tradicionais da regido.

Professora-09: Pois mesmo em uma conversa de senso comum em sala eles (os alunos)
relatam as enchentes e 0s peixes que os pais costumam pescar. E trabalhamos a melhor
forma de orientacdo e informacdo que podemos ter.

Professora-02: Nao trabalho, pois ndo tenho tanto conhecimento sobre como fazer isso.

O que pretendemos aqui é enfatizar a necessidade e a importancia dos dialogos entre 0s
saberes populares dos alunos e os cientificos no ambito escolar, de modo a contextualiza-los e
valoriza-los.

Percebemos que os professores participantes se entusiasmaram quando souberam sobre a
horta medicinal desenvolvida pela P6s-graduanda em uma escola rural de Maringa, como um dos
resultados da sua pesquisa de Mestrado (KOVALSKI, 2010). Diante disso, mostraram-se dispostos
a desenvolver uma atividade semelhante na escola, pois, segundo relatos, ha necessidade de ensinar
aos alunos um conhecimento que extrapole aguele comumente trabalhado dentro da sala de aula.

Estes dados nos levaram a concluir, que foi de suma importancia a realizacdo desse curso
de extensdo, visto haver um interesse por parte dos docentes em dialogar os saberes nas salas de
aulas. Todavia, ndo se sentiam preparados nem seguros para desenvolver essa pratica. Portanto, um
dos nossos objetivos com o desenvolvimento do curso com os professores foi atingido, visto que 0s
docentes se mostraram interessados em iniciar o dialogo na escola.

c) Categoria 03. Representacdes ambientais da planicie de inundacéo do alto rio Parana.

Quando questionamos os professores participantes sobre o que o rio Parana representa para
eles e para toda a regido, verificamos que os professores possuiam concepgdes positivas acerca do
rio e do meio ambiente local, especialmente, em relagcdo ao proprio rio, ao turismo e a pesca.

Todavia, a maioria dos professores participantes (08) descreveu problemas ambientais que
estes percebem na regido da planicie alagavel do alto rio Parand. Os problemas mais citados pelos
docentes foram: avanco do turismo, poluicdo do rio e das ilhas, desapropriacdo e devastacdo das
ilhas, construcdo de barragens e enchentes que provocam problemas para ilhéus.

Por fim, apesar de os problemas ambientais e sociais presentes na regido, que foram
discutidos e dialogados, concluimos que os professores participantes reconheciam valores e
sentimentos bons na regido, seja por parte de sua natureza, seja pela organizacdo da sociedade local.
Segundo os professores, a regido caracteriza-se pelos seguintes pontos: o turismo, a paisagem, a
tranquilidade, o ar puro, diversidade de seres vivos, a proximidade com a natureza, a pesca, o lazer
e, principalmente, o rio Paran4, suas ilhas e varzeas.

Nesse sentido, acreditamos que o professor deve investigar as representagdes sociais que
seus alunos possuem sobre 0 meio ambiente em que vivem, antes de desenvolverem qualquer
projeto ou atividade de Educacdo Ambiental. Assim, h& reconhecimento, ampliacdo e valorizacdo
dos saberes dos estudantes, dos vinculos existentes entre eles e sua diversidade biologica e cultural.

Apenas duas professoras responderam, em seus questionarios, que desconhecem o0s
problemas ambientais ou que ndo reconhecem aspectos “positivos” na regido. Acreditamos que esse
fato pode ser atribuido a alienacdo ao responderem o questionario, ja que todos os docentes
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dialogaram, debateram e discutiram, em diversos momentos, essa tematica durante a realizagdo do
curso de extenséo.

d) Categoria 04. Interesse dos jovens pelos saberes populares e pela pesca.

Cinco professores acreditavam que os estudantes possuiam interesse pelos conhecimentos
populares e pelas historias de seus familiares e pescadores sobre o rio Parana e a atividade pesqueira
na regido. Segundo os professores, a estreita relacdo dos jovens com as dguas do rio Parana e suas
culturas seriam estimulos para seguirem a profissdo. Por outro lado, dois professores acreditavam
gue ndo havia interesse por parte dos alunos em resgatar os saberes populares.

Em alguns diélogos, durante a realizacdo do curso, os professores afirmaram que ndo havia
mais interesse dos jovens pelos saberes populares construidos por seus pais, avos e demais
familiares. Segundo eles, nos dias atuais, acontece um afastamento dos alunos da pesca, ja que
muitos deles ndo se interessam mais em seguir a profissdo, seja pela sua baixa lucratividade ou
pelas ofertas de trabalho voltadas ao turismo na regiéo.

- Andlise das sequéncias didaticas

Optamos pela elaboracdo de sequéncias didaticas porque estas tém como objetivo propor
atividades que facilitem a aprendizagem de forma progressiva, mediante uma proposta de trabalho
formulada em etapas que deem conta de abordar as especificidades do contetdo a ser tratado (Dolz
et al., 2004)

A sequéncia didatica aqui é considerada como uma série de atividades e exercicios
ordenados de maneira crescente, permitindo, progressivamente, explorar as dificuldades e
capacidades dos alunos. Segundo Cordeiro e colaboradores (2000), para que uma sequéncia didatica
possa atingir éxito, € necessario que as atividades e 0s exercicios propostos sejam variados e
contribuam para que os alunos distingam aquilo que j& sabem daquilo que ainda precisa ser
internalizado.

Duas sequéncias didaticas (I e Il) foram elaboradas por distintos grupos e foram
concebidas sob a perspectiva de ensino proposto por Cachapuz e colaboradores (2002), isto €, de
um Ensino por Pesquisa. Segundo os autores, 0 “Ensino por Pesquisa” favorece a (re)construgéo de
conhecimentos profissionais e passa a ter uma nocdo de complexidade relacionada a construcéo de
conhecimentos em contextos de aprendizagens formais.

A sequéncia didatica | propunha a investigacdo de saberes populares dos pescadores e
moradores da regido da planicie alagavel do alto rio Parand, a fim de promover o dialogo desses
saberes entre os alunos. Os professores escolheram como metodologia a entrevista, a producéo de
relatorios e debates para a divulgacdo dos resultados.

Acreditamos que a leitura do artigo de Oliveira e colaboradores (2009), realizada no
terceiro encontro deste curso, serviu para que os professores participantes refletissem sobre a
possibilidade de um dialogo dos saberes, adotando uma atividade semelhante (resgate de saberes)
com os alunos.

Professora-02: Mas esse trabalho da pra fazer com os alunos? Pedir pra eles
perguntarem pros avos e pais.

Professora-06: E legal porque cada um tem uma versdo diferente da historia, cada um
acha uma ou outra coisa mais importante. Tem gente que vai falar do rio, outros vao falar
da mata, outros da ilha.
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Professora-09: Mas sera? ... O jeito é pedir pra eles fazer uma entrevista, ou um relatério
com a histdria que foi contada.

Professora-08: Pode pedir pros mais velhos escrever e os mais novos ilustrar, desenhar os
peixes e o rio Parana, pra contar a historia.

Enfim, os professores participantes chegaram a conclusdo de que os alunos deveriam
investigar os conhecimentos e saberes populares dos pescadores, familiares e amigos sobre a
ecologia e biodiversidade da regiéo.

Professor-10: Eles vao ter que fazer uma pesquisa na familia com os pais, com 0s irmaos.
Professora-02: Pode ser entrevista com eles [pescadores e familiares].

Professora-03: Tem que pensar em alguma coisa pra buscar o conhecimento cientifico e
tradicional deles [pescadores e familiares].

Professora-07: O conhecimento pessoal deles também é importante, a gente sabe disso.
Também tem verdade neles [pescadores e familiares].

Professora-04: Tem que ser uma atividade que valoriza o que eles sabem.

Podemos observar que, nesse momento da elaboracdo da sequéncia didatica, os professores
ndo levaram em consideracdo 0 que, eventualmente, seus alunos ja sabiam sobre o assunto.
Acreditamos que essa etapa de investigacdo prévia deveria ter sido contemplada, visto que, como
discutimos anteriormente, os alunos também possuem saberes e conhecimentos tradicionais acerca
da biodiversidade e dinamica ecoldgica local.

Os professores escolheram como metodologia a entrevista, a producdo de relatorios e
debates para a divulgacdo dos resultados. Labur( e Carvalho (2001) afirmam que um professor
pluralista ndo se recusa a utilizar uma proposta ou metodologia, pois o seu principal objetivo é a
aprendizagem dos alunos.

No entanto, acreditamos que a carga horaria disponivel para as atividades (8 horas aulas)
ndo sao suficientes para o desenvolvimento de toda a sequéncia didatica, como uma atividade de
integracdo da comunidade escolar. Assim, consideramos valido que essa sequéncia didatica tenha
sua carga horaria ampliada e, se necessario, seja desenvolvido um projeto com essa tematica.

Propomos também que o planejamento seja desenvolvido em todas as turmas da escola (e
ndo apenas no 6° ano do Ensino Fundamental I1), visto que cada um dos alunos carrega consigo 0
seus saberes.

Quanto a avaliacdo (relatorios e o desenvolvimento das atividades propostas, observando a
apropriacdo dos conteudos trabalhados), acreditamos que, alem de estar ampla, ndo atende a todos
0s objetivos propostos na sequéncia. Pensamos que uma avaliagdo pontual em cada uma das
atividades desenvolvidas seria de maior valia, até para que se possa mudar o0 rumo, se os resultados
apontarem tal necessidade.

De acordo com Alba e Gaudiano (1997), a avaliagdo de um projeto ou atividade de
Educacdo Ambiental precisa ser um processo continuo e deve acontecer em todas as fases do
desenvolvimento da atividade, pois estd associada com todo o processo educativo. Guimaraes
(1995) afirma que a avaliacdo deve ser qualitativa, de maneira que se possa acompanhar a producao
de conhecimento durante todo o percurso das atividades.

A sequéncia didatica Il ja havia sido desenvolvida pela Professora-08, como foi relatado
por ela em um dos dialogos, durante o curso de extensdo. Assim, ela optou por elaborar uma
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sequéncia didatica que organizasse as estratégias didaticas adotadas por ela. Essa atividade consistiu
na elaboracdo de poemas a partir de um poema pré-estabelecido pelo professor. Assim, a PROF-08
selecionou 0 poema “Canc¢do do Exilio” de Gongalves Dias e, a partir da estrutura e organizacao
dos versos, os alunos deveriam fazer um novo poema, de modo a enfatizar as belezas, a natureza e a
biodiversidade, principalmente, a ictiofauna da regido da planicie de inundacgéo do alto rio Parana.

A atividade nédo envolveu a interdisciplinaridade, como foi um dos desejos e vontades
apresentados pelos professores durante o curso de extensdo, envolvendo apenas contetdos
relacionados a disciplina de Portugués.

Acreditamos que essa sequéncia possa ser executada com éxito dentro da carga horaria
estabelecida pelos professores (4 horas aulas), pois se trata de uma atividade mais simples e menos
abrangente.

Né&o foram considerados objetivos de suas sequéncias didaticas a preservacao da memoria
e historia oral dos pescadores e da comunidade ribeirinha, que € o principal objetivo dos estudos
etnocientificos. Acreditamos que os docentes focaram-se somente em suas praticas educacionais
dentro da sala de aula, sem que suas atividades fossem ampliadas a toda a comunidade envolvida.
Cremos, no entanto, que poderia envolver outras disciplinas. Esse mesmo trabalho poderia se iniciar
com pesquisa sobre os conhecimentos dos alunos sobre o tema, porém com outro enfoque
(geogréfico, historico, social, biologico e outros) para depois construir seus poemas.

Por fim, ambos os planejamentos foram de valia diante da proposta da insercdo de dialogos
dos saberes no Ensino de Ciéncias e outras disciplinas. Os professores participantes mostraram-se
dispostos a promover mais aulas e atividades que viessem a investigar e contemplar os
conhecimentos populares dos alunos e pescadores. Os docentes também perceberam a importancia
do dialogo dos saberes nas escolas, ja que a maioria dos alunos possui uma relacdo préxima com a
natureza e o rio Parana.

Esperamos que os professores planejem suas aulas e atividades com a perspectiva de
valorizar os saberes, conhecimentos e sentimentos de todos os moradores da planicie de inundacéo
do alto rio Parana, sejam eles pescadores, alunos ou professores.

Consideracoes finais

Sem duavida, o conhecimento dos pescadores sobre 0s peixes e a dinamica ecologica da
regido € inegavel, pois sdo experiéncias e vivéncias de quem efetivamente construiu a histéria local,
contribuindo significativamente para que 0s mais jovens compreendam melhor as origens e
determinadas transformacgdes socioambientais da regido. Como o0s pescadores residem em
municipios situados as margens e ilhas do rio Parand, era de se esperar que 0 rio tivesse um papel
importante para os pescadores e foi isso exatamente o que observamos por meio dos relatos.

No contexto escolar, concluimos que os professores possuiam duvidas acerca da tematica
Dialogo dos saberes cientificos e populares, 0 que constatamos a partir da analise dos questionarios
preliminares e individuais. Assim, o curso de extensdo proposto neste trabalho ampliou sua visao e
permitiu reflexdes em relacédo as estratégias didaticas planejadas segundo essa perspectiva.

Os professores participantes dialogaram, debateram e discutiram varios assuntos ao longo
dos encontros, o que Ihes permitiu expor seus saberes e suas praticas pessoais.

O trabalho abordou um tema relevante nos dias atuais (Educacdo Ambiental, preservacéo
cultural, meio ambiente, ensino de Ciéncias, multiculturalismo) e nossas reflexées permitem-nos
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afirmar que muitos pescadores e professores ainda ndo puderam nos contar suas historias, seus
saberes e seus sentimentos.

Desse modo, esses resultados reforcam a necessidade de um trabalho colaborativo entre os
pesquisadores da universidade com a comunidade local, na perspectiva de ampliar a visdo de ambos
sobre a importancia ecoldgica, econémica, social e cultural do ecossistema rio-planicie de
inundacgédo em questéo.

Acreditamos que a universidade deva participar mais efetivamente dos projetos de
Educagdo Ambiental desenvolvidos nas escolas e no municipio, por meio de cursos, palestras,
producdo de material informativo, workshops, proporcionando o dialogo entre 0s conhecimentos
cientificos da academia e 0s etnosaberes da comunidade ribeirinha. Contudo, outras a¢Ges nédo
pontuais deverdo envolver palestrantes/cursistas de fora da universidade, como agentes publicos,
agentes sanitarios, promotores de meio ambiente e, principalmente, os proprios pescadores.
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