Investigagdes em Ensino de Ciéncias - V19(2), pp. 363-380, 2014

A EMERGENCIA DA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA DA CAPES
ENQUANTO COMUNIDADE CIENTIFICA: UM ESTUDO DOCUMENTAL
(The emergence of the area of Science and Mathematics Teaching like a scientific community:
a documentary study)

Clériston Ribeiro Ramos [cleristonramos@furg.br]
Joéo Alberto da Silva [joaosilva@furg.br]
Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
Campus Carreiros, Av. Italia, km 8, Bairro Carreiros, CEP: 96203-900, Rio
Grande, RS, Brasil

Resumo

Como forma de perceber as mudancas ocorridas na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, foram levantados os documentos emanados pela CAPES entre os anos de 2000 e 2013.
Foram agregadas discussdes de diversas sociedades cientificas acerca do tema. Para subsidiar este
estudo, foram tracadas relagdes com a teoria de Thomas Khun, em relacdo a paradigmas,
comunidade cientifica, entre outros relacionados. Por meio da elaboracdo de uma linha temporal
para a area de Ensino de Ciéncias e Matematica, foi possivel perceber que esta emergiu de praticas
ocorridas desde os anos 60, tendo sua delimitacdo engquanto area propria somente no ano 2000,
quando se deslocou da area de Educacéo, e foi reestruturada no ano de 2011 para area de Ensino.
Acredita-se que a area ira consolidar-se, pois com 0 aumento quantitativo e qualitativo dos
programas de pos-graduacdo, mais pesquisadores comprometidos irdo contribuir para o
estabelecimento da identidade da area de Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil.
Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Matematica; avaliacdo da graduacdo; CAPES; paradigmas;
comunidade cientifica.

Abstract

In order to understand the changes in the area of teaching of Science and Mathematics, were
raised by the documents from CAPES between the years 2000 and 2013 more discussions were
aggregated from scientific societies on the subject. To support this study, relationships were drawn
to the theory of Thomas Kuhn, for paradigms, scientific community, and other related. We make a
timeline for the area, it was revealed that emerged from practices that have occurred since the 60s,
while having its own area boundary only in 2000, when it moved from the area of Education and
was restructured in 2011 to the area of teaching. It is believed that the area will consolidate, because
with the increased quantity and quality of graduate programs, most committed researchers will
contribute to the identity of the area of teaching of Science and Mathematic in Brazil.

Keywords: science and mathematic teaching; graduate evaluation; paradigms; scientific
community

Introducéo

O Ensino de Ciéncias e Matematica, enquanto area de avaliacdo da pos-graduacdo no
Brasil, foi criado no ano 2000, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (CAPES, 2001a). Ainda gue pareca recente, 0 movimento que da origem a esta area é
anterior, tendo suas bases a partir da mobilizagdo de um grupo de pesquisadores com formagéo nas
Ciéncias Naturais, alocados na area de Educacao, considerando-se enquanto area distinta, buscando
autonomia e consolidacdo. A partir disso, varias mudancas foram acontecendo, denotando busca por
essa solidificacdo, o que se configura na emergéncia de um novo paradigma para a atual area de
Ensino. Analisar esse movimento se faz necessario, de forma que subsidie a reflexdo acerca da
trajetéria da area de Ensino de Ciéncias e Matematica em nivel nacional. Portanto, € preciso
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questionar: quais foram os movimentos ocorridos da area de Ensino de Ciéncias e Matematica
enquanto area de avaliacdo da pds-graduacdo no Brasil e como seus deslocamentos refletiram na
comunidade cientifica da area?

Esta investigacdo faz parte de uma pesquisa maior, onde se objetivou investigar o
panorama da &rea da Educacdo em Ciéncias no Brasil, por meio da perspectiva dos Programas de
Pds-Graduacdo (PPG). Como forma de perceber as mudancas ocorridas na area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, na presente etapa foram levantados os documentos emanados pela CAPES e
selecionados os itens, a saber:

e INFOCAPES - instrumento informativo, de periodicidade trimestral, veiculado entre os anos de 1993 e 2002,
o qual servia para divulgacdo de temas sobre assuntos relativos a pds-graduacéo brasileira. Foi substituida em
2004 pela Revista Brasileira de P6s-Graduacdo (RBPG) (CAPES, [200-]a);

e Revista Brasileira de P6s-Graduacdo (RBPG) — veiculo de divulgacdo de estudos acerca da pos-graduacéo,
seus programas, entre outras tematicas, tendo como publico-alvo a comunidade cientifica em geral (CAPES,
c2012);

e Legislacdo da CAPES - decretos, deliberacfes, leis, normas, pareceres, portarias, entre outros documentos
legais relativos ao exercicio da CAPES (CAPES, [200-]b);

e Plano Nacional de Po6s-Graduacdo (PNPG) - trata-se de planejamentos feitos pela CAPES a fim de tragar
diretrizes para o desenvolvimento da p6s-graduagdo no Pais (CAPES, 2010a);

e Sistema de Avaliacdo da Pds-Graduacdo da CAPES - criado em 1976, o Sistema de Avaliacdo da Pds-
Graduacdo da CAPES segue o objetivo de estabelecer critérios de qualidade da pés-graduacdo em nivel
nacional e com base na legislagdo vigente; emitir pareceres para reconhecer e renovar cursos de mestrado e
doutorado, entre outras finalidades (CAPES, c2006). Inseridos nesse sistema estdo os cadernos de indicadores
e as avaliacOes trienais, sendo estas Ultimas alocadas nos documentos da area;

e Website da &rea de Ensino da CAPES — contém os oficios da &rea, comunicados da &rea, relatorios de reunides,
apresentagdes e documentos gerais, e

¢ Noticias — Menu de divulgagdo das noticias da CAPES.

Os documentos da CAPES serviram como base para este estudo, configurando-se,
portanto, na principal ferramenta de analise desse movimento. Contudo, esses documentos nao
foram exclusivos, uma vez que a estes foram agregadas discussdes acerca das repercussdes acerca
dessas mudancas, tais como as comunicacgdes de sociedades, entre elas: a Associacdo Brasileira de
Pesquisa e Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC); Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC); Sociedade Brasileira de Fisica (SBF); Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia
(SBENBIo); Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM).

Para subsidiar este estudo, sera abordada, algumas concepcdes tedricas em Thomas Khun,
entendendo-se que esse tedrico possui importancia fundamental para a compreensdo do
estabelecimento e mudancas de paradigmas, observados nesse estudo, em um determinado campo
tedrico.

Ademais, segundo Bombassaro (1995, p. 41), para Kuhn, a ciéncia € um produto coletivo,
que ocorre no ambito de um grupo de praticantes de determinada especialidade, denominada
comunidade cientifica; portanto, nesse sentido, agrega valor ao estudo incorporar essa teoria no que
diz respeito aos praticantes da area de ensino, bem como seus consensos e divergéncias, € assim
observar as teorias que permeiam a area. De fato, entendemos a &rea de educacdo como uma
comunidade cientifica que se organiza por principios filoséficos, epistemoldgicos, politicos, etc.
que constituem um paradigma de identidade dessa comunidade.

Surgimento de uma comunidade cientifica

Kuhn afirma que “a ciéncia é uma acdo coletiva e um produto historico” (Bombassaro,
1995, p. 41), pois a educacdo cientifica, de forma superficial, enfatiza essas descobertas enquanto
produto da criacdo de génios individuais, descontextualizados de processos historicos anteriores.
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Isso de fato denota que o processo de constituicdo cientifica seja resultado de um esforgo de alguns
cientistas, imersos em determinados aparatos culturais, e a criacdo do “novo” ocorra em raros
momentos. Isso quer dizer que a cultura que o cerca, bem como as descobertas anteriores, criard
“campo fertil” para “novas descobertas” (Bombassaro, 1995, p. 41-43). Nesse sentido, entendemos
que a estruturacdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica configura-se como um desses
campos que se ocupa em produzir uma identidade para esse dominio que emerge a partir de uma
acdo coletiva de criar-se um grupo com caracteristicas proprias.

Ainda sobre a teoria de Kuhn, Bombassaro (1995, p. 44-45) afirma que ela estabelece forte
relacdo com o componente socioldgico, por meio do conceito de paradigma e sua relagdo com a
comunidade de investigacdo. Para esse mesmo autor, o paradigma se estabelece no momento em
que os cientistas de determinado campo de conhecimento “aceitam as realizacdes cientificas
passadas, para depois ajudar a difundir o conhecimento produzido, levando diante a tradigédo”,
criando-se, portanto uma relacdo “autoconstitutiva” (Bombassaro, 1995, p. 45). Na frase do proprio
Kuhn, “paradigma é tudo aquilo que os membros de uma comunidade partilham e, inversamente,
uma comunidade cientifica consiste em homens que partilham um paradigma” (Kuhn, 2009, p.
221). Cabe destacar que essa perspectiva se refere a teoria de Kuhn, para outros teéricos, essa
afirmacdo nao necessariamente se aplica.

Em relagdo ao modelo de desenvolvimento cientifico para Kuhn, Ostermann (1996, p. 185)
afirma que uma determinada comunidade de pesquisadores passa por um periodo exercendo a
“ciéncia normal” — que € conceituada por Kuhn (2009, p. 29) enquanto “pesquisa firmemente
baseada em uma ou mais realizacdes cientificas anteriores”. Essa comunidade de pesquisadores
segue um determinado paradigma, sendo intercalado pelas “revolucbes cientificas (ciéncia
extraordinaria)”. Esse desenvolvimento esta representado na Figura 1:
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Figura 1 — Modelo de Ciéncia Kuhniano
Fonte: OSTERMANN (1996).

As “revolucdes cientificas” emergem a partir da ocorréncia de crises, as quais se originam
de sucessivas falhas de uma teoria vigente. Assim, “surgem novas teorias a partir de anomalias
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amplamente conhecidas™, e isso ocorre somente com um grupo imerso na teoria (Borges, 2007, p.
39). Isso quer dizer que, caso a teoria atual ndo consiga dar mais conta de determinadas respostas,
ela passa por uma crise, emergindo novas teorias, tratadas até entdo por anomalias, até que
potencialmente elas poderdo tornar-se um novo paradigma. E interessante percebermos como esse
movimento ocorre em particular na area de Ensino de Ciéncias e Matemaética, tendo em vista que
essa area foi originada da area de Ensino e foi tomando corpus proprio, como veremos adiante.

A é&rea de Educacdo tem forte presenca de pesquisadores vindos de cursos de Pedagogia e
demais licenciaturas, preocupados com a Educacdo em geral. Na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, os pesquisadores sdo advindos de suas areas de formacdo, tais como a Fisica, a
Quimica e Biologia, mas se ocupam ndo com Educacdo em geral e sim com a expertise de ensino
em suas proprias areas. Dessa forma, a area se volta para didaticas e metodologias de ensino da
prépria area e ndo de temas gerais. Assim, esse grupo procura se constituir como comunidade
cientifica, a partir de uma preocupacao sobre as suas proprias areas e nao de temas gerais. A ruptura
com o grupo anterior esta na busca de uma especificidade que néo é propria da area da Educacéo, e,
a medida que se perde essa especificidade, ocorre um movimento de tensdo na area. Além disso, a
inclusdo de pesquisadores com tematicas mais abrangentes, ndo advindas das Ciéncias Exatas e
Naturais, pulveriza e transgride o que caracteriza a comunidade. Isso se confere pelas inUmeras
manifestacdes de sociedades cientificas da area, que se manifestaram em favor de manter os
principios da area. Assim, a area 46 configura-se como comunidade que se origina de areas das
Ciéncias Exatas e Naturais e ndo da Educacdo em geral, o que poderéa diferenciar entdo os conceitos
de ensino, aquele voltado para didatica e metodologia de area especifica, e 0 campo da Educacéo
em Ciéncias, que se ocuparia de aspectos gerais da Ciéncia, como: a produtividade, difuséo,
promocdo, articulacdo, tecnologia, etc. Segundo os documentos da CAPES, a medida que esses
programas saem do paradigma do Ensino para o da Educagdo, a comunidade indica uma possivel
mudanca para area multidisciplinar, ja que esses programas ndo iriam ao encontro dos principios da
comunidade.
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Figura 2 — Revolucdo cientifica na area de Ensino de Ciéncias e Matemética
Fonte: Os autores (2012).

Na area de avaliacdo “Educacdo”, o “Ensino de Ciéncias e Matematica” surge enquanto
anomalia, ja que esta toma corpus proprio, originado de discussbes da comunidade de
pesquisadores procedentes das areas de didatica e metodologia de ensino das Ciéncias Exatas e
Naturais. Por isso, ocorreu uma ruptura, emergindo a necessidade de uma nova area. Surge entao a
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area de “Ensino de Ciéncias e Matematica” enquanto pré-ciéncia, constituindo-se como paradigma
proprio, na direcdo de uma Revolucdo Cientifica, uma vez que ainda ndo esta totalmente
consolidada.

Clarificados esses conceitos, serdo apresentados a seguir os procedimentos metodoldgicos
percorridos para construcao do presente texto.

Procedimentos metodologicos

A técnica utilizada neste estudo foi a Pesquisa Documental, sendo esta, um procedimento
de coleta de dados restrito a fontes primérias (Lakatos; Marconi, 2007, p. 174), uma vez que foram
investigados os documentos primarios emanados pela CAPES. Associada a interpretacdo dos
escritos contidos, foi utilizada a Analise de Contetido, sendo esta em “um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens” (Bardin, 2002, p. 38), caracterizando-se, portanto, em um estudo de
cunho qualitativo.

Recuperacéo e delimitacdo dos documentos

Serdo apresentados os caminhos percorridos para o levantamento dos documentos, assim
como apresentada a tipologia daqueles que foram recuperados, divididos por fontes de informacao.

Na INFOCAPES, havia-se planejado realizar recorte dos informativos publicados a partir
do ano de 1999, ano anterior ao surgimento da area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Ao todo,
foram recuperados trés (3) itens, sendo um (1) do ano de 1999, seguido pelos anos de 2000 e 2002,
com um (1) documento recuperado em cada ano.

Na Revista Brasileira de Po6s-Graduacdo (RBPG), a partir da palavra-chave “ensino”
ocorreram 13 recuperacdes, nenhuma considerada relevante para este estudo, tendo em vista que o
objetivo era analisar informagdes acerca da mudancas ocorridas na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Na Legislacdo da CAPES, nas secdes: Decretos, Deliberacdes, Leis, Normas revogadas,
Outros e Pareceres, nenhum documento foi recuperado. Em Portarias houve 3 (trés) documentos
considerados relevantes.

Os Planos Nacionais de Pos-Graduacdo de 2005-2010 e 2011-2020 (volume 1) foram
considerados relevantes para o estudo, portanto incluidos na anélise.

No que se refere ao sistema de avaliacdo da CAPES, nas avaliagcfes trienais o primeiro
processo consistiu na coleta dos “documentos da area”, 0s quais serdo apresentados a seguir. A
saber, até o presente momento, sdo quatro (4) documentos de area, publicados no ano seguinte ao da
avaliacdo trienal.

A busca pelos documentos da area apresentou certa dificuldade, principalmente nos
documentos mais antigos, onde, por meio do website da CAPES, era preciso percorrer diversos
links. No Documento da area — 2001 (triénio 1998-2000) e Documento da area — 2004 (triénio
2001-2003), era preciso, no “Menu CAPES” (apresentado na coluna a esquerda), seguir em
“Avaliacdo”. Feito isso, abriam-se mais 20 subseces, entdo seguia-se em “Resultados da avaliacéo
de programas”, s entdo era possivel obter o acesso, de acordo com o ano desejado. O Documento
da area - 2007 (triénio 2004-2006) ndo foi encontrado e, ao se entrar em contato por meio do “Fale
conosco” da CAPES, foi indicado que se fizesse o pedido pelo sistema eletronico do Servico de
Informacdo ao Cidaddo (e-SIC) e registrar pedido. Feito isso, foram recebidos os critérios de
avaliacdo e ndo documento da area como solicitado; ao recorrer a solicitacao, foi explicado que os
programas da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, por meio da Portaria n® 83/junho 2011 da
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CAPES, migraram para recém-criada area de ensino. No entanto, ao se percorrer o caminho
indicado ndo foi possivel obter acesso ao referido documento, sendo assim impossibilitada a analise
deste. Finalmente, o Documento da &rea — 2010 (triénio 2007-2009) apresentava fécil acesso: a
partir do “menu CAPES” seguia-se em “Avaliacdo”, “Documentos da area” e entdo em “Triénio
2007-2009".

Ainda no sistema de avaliacdo da CAPES, nos cadernos de indicadores da area de Ensino
havia documentos dos anos de 2001, 2002, 2004 e 2005, no entanto estes ndo apresentaram
relevancia, uma vez que se pautam sobre a avaliagdo dos programas em si, ndo sendo considerada a
area como um todo.

No website da &rea de Ensino, na secdo reservada aos oficios da area ndo constava nenhum
documento. J& em Comunicados havia trés (3) documentos; em Relatorios de reunides, dois (2); em
Apresentacdes, um (1) documento, e em Documentos gerais, dois (2) (um destes repetido), sendo
todos estes considerados relevantes para este estudo. Finalmente, no menu de noticias da CAPES,
um (1) documento foi considerado relevante para o estudo.

Os produtos das analises desses documentos, bem como de outros textos pertinentes ao
assunto, serdo apresentados e discutidos na secao seguinte.

Resultados e discussao

Objetivou-se criar uma linha temporal, de modo a facilitar o entendimento de algumas
mudancas ocorridas na area de Ensino de Ciéncias e Matematica ao longo dos anos (Figura 3). Em
seguida, serdo apresentados os textos da emanados CAPES, ordenados de forma temporal e
interagidos com as manifestaces das diversas sociedades cientificas, entre outros textos, de modo a
priorizar o enfoque das mudancas ocorridas na &rea de Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil.

Pré-histdria da area de Ensino de Ciéncias e Matematica (década de 60-1999)

No Brasil, entre o final dos anos 50 e inicio dos anos 60 h& preocupacdo de cientistas,
grupos especificos e instituicdes relativos ao ensino e aprendizagem de suas areas de atuacdo. Ainda
nos anos 60, surgem as primeiras pesquisas relativas ao ensino, que, entre outros assuntos,
pautavam-se sobre modelos de ensino importados de outros paises, mas inadequados a realidade
brasileira (CAPES, 2009).

Entre as décadas de 60 e 70, surgem as primeiras pesquisas na area nos centros de ciéncia,
tais como a Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (Funbec/Ibeec),
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ). Na decada seguinte, por volta dos anos 80, surgem as
primeiras bolsas no exterior, além da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Abrapec), Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBenBio), Sociedade Brasileira de
(SBEM) e periddicos tais como Revista Brasileira de Ensino de Fisica (REF), Caderno Brasileiro
de Ensino de Fisica (CCEF), Grupo de Estudos e Pesquisas de Educacdo Matematica (Gepem),
Boletim de Educacdo Mateméatica (Bolema) (CAPES, 2011e).

Entre os anos de 1970 a 1980 surgem o0s primeiros grupos de pesquisa relativos ao ensino
de areas especificas, alguns deles apoiados pela CAPES. O Projeto CAPES/PADCT/SPEC foi
bastante importante para o desenvolvimento da area de Ciéncias e Matematica no Brasil. Logo em
seguida, surgem as primeiras sociedades cientificas, e com elas, em suas secretarias, areas de
ensino, bem como se realizam eventos nacionais acerca do ensino.
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Fonte: Os autores (2013).
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A partir de 1980, os eventos sdo mais especificos, com discussdes originadas de trabalhos
de grupos de pesquisa, alguns desses ja ligados a programas de pds-graduacdo. A producdo desses
grupos refletiu nos artigos de revistas da area de ensino, o que antes era restrito a fisicos, quimicos,
bidlogos, gedlogos, matematicos. Com isso, surgiu a necessidade de criacdo de entidades que
congregassem discussfes comuns. S&o entdo fundadas a Sociedade Brasileira de Educacgéo
Matematica e a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica. Em 1997, surge a Associacdo Brasileira
de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (CAPES, 2009).

Surgimento da anomalia na &rea de Educacéo

Em 1999, na avaliagdo da area de Educacéo foi notado crescente nimero de professores
ligados a area de Ensino de Ciéncias e, segundo o proprio documento, a coexisténcia entre essas
duas areas ndo estava sendo pacifica e nem sequer estava contribuindo para alguma dessas areas. De
acordo com Kuhn (1989, p. 276), apud Bombassaro (1995, p. 44), “as tradi¢Oes de investigacdo sdo
fontes de permanente tensdo, de permanente conflito entre a persisténcia da tradicdo e a
permanéncia do novo”. Assim, a tradicdo, representada pela comunidade cientifica da area de
Educacao, encontrava-se em tensdo com os pesquisadores da area de ensino das Ciéncias Naturais,
que representava o novo, sendo essas duas comunidades divergentes entre si.

No que se refere as recomendacdes, 0 documento avalia: “ndo ha um modelo a ser
sugerido; ha problemas epistemoldgicos de fundo a serem seriamente enfrentados” (CAPES, 1999,
p. 91). Isso que dizer que a “Ciéncia Normal” passa a indagar as diferentes abordagens
epistemoldgicas acerca do ensino e isso deflagra um periodo de crise nessa area, ou seja, a area de
Educacdo passa nesse momento por um periodo de “Ciéncia Extraordinaria”, uma vez que as
diferentes concepcgOes acerca do ensino se estabelecem (Ostermann, 1996, p. 190).

Vale destacar que a anomalia ndo pode ser considerada sindnimo de ruptura. Esta primeira
ocorre no interior de uma paradigma. Segundo a perspectiva de Kuhn, € impossivel ocorrer duas
epistemologias no interior de uma mesma &rea; quando isso ocorre, desencadeia-se a ruptura.

Adiante, no balanco da &area de Educacdo, indicam-se melhores definicdes de
(inter)(multi)disciplinaridade, uma vez que as tematicas concernentes a Educacdo ndo pareciam
estar definidas naquele momento (CAPES, 1999, p. 92).

Entre as decadas 90 e 2000, comecam a ser desenvolvidos projetos nacionais e
internacionais na area, além de programas de pds-graduacdo scricto sensu. Finalmente, em 2000
cria-se a area 46 da CAPES - Ensino de Ciéncias e Matematica (CAPES, 2011a).

Pré-Ciéncias: surgimento da area de Ensino de Ciéncias e Matemética (2000)

Em reunido homologada em 31 agosto de 2000, cria-se a &rea de Ensino de Ciéncias e
Matematica, tendo as comissdes o funcionamento em carater experimental até setembro de 2001
(CAPES, 2000, p. 68). Denota-se que a area de Ensino de Ciéncias e Matematica surge enquanto
pré-ciéncia — no sentido kuhniano, trata-se do periodo anterior a afirmacdo de determinado
paradigma, uma vez que esta nova area constituia um paradigma potencial.

No documento da éarea de Ensino de Ciéncias e Matemética relativo a sua primeira
avaliacdo trienal, compreendendo os anos de 1998 a 2001, foi tracado um breve historico, acerca
dos primeiros cursos criados e também sobre padrdes e critérios de qualidade da area, a qual foi
criada formalmente no ano 2000. Além disso, foram elaborados critérios acerca do mestrado
profissional de ensino. A existéncia desses cursos profissionais ja evidencia uma diferenca
paradigmatica para a area da Educacéo, que se questiona profundamente sobre essa modalidade de
Curso na area.
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Os professores que faziam parte da primeira comissao de trabalho da area era composta por
pesquisadores de diversas areas do conhecimento, a saber: Ensino de Quimica, Fisica, Ensino de
Fisica, Ensino de Biologia, Educacdo Matematica e Bioquimica (CAPES, 2001b, p. 1). Com isso,
denota-se uma heterogeneidade no que se refere as comunidades cientificas, ainda que o Ensino de
Ciéncias e Matematica tenda a contemplar cursos das chamadas &reas de Ciéncias Exatas e
Naturais. Todavia, ainda que heterogéneos, ha relativa unidade epistemoldgica, que é advinda da
area de origem desses pesquisadores, pois sdo todos oriundos de formacdo em Ciéncias Exatas e
Naturais e ndo de cursos especificos de Educacéo.

Acompanhamento da area (2001)

Ainda sobre a avaliacao trienal da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, as visitas da
comissao correspondente continuaram ocorrendo. Nesse mesmo periodo, a comissdo se reuniu para
realizar a avaliacdo de cursos ja existentes e que estariam sendo avaliados nessa nova area.

Nesse documento é afirmado que a area estd em crescimento, porém os critérios de
qualidade ndo deveam ser deixados de lado. Assim, os primeiros cursos da area receberam a nota 3
(trés) (nota minima). Um dos critérios de qualidade apresentados por esse documento refere-se as
areas de concentracdo, que deveriam estar bem definidas, tendo suas linhas de pesquisa em
consonancia, bem como apresentar defini¢cGes claras e condizentes ao profissional a ser formado
(CAPES, 2001b, p. 1-2). Percebe-se que o surgimento da &rea ocorre de forma lenta, e, ainda que
muitos cursos dentro da area estivessem surgindo, sua qualidade e defini¢des acerca de suas linhas
e, portanto, de sua identidade, ainda estava sendo conquistadas de forma gradual.

Primeira avaliacao trienal e o primeiro PPG da area (2002)

Em 2002, é apresentada a primeira avaliagdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica,
relativa ao triénio 1998 a 2001. Nesse relato afirma-se que a area foi criada apds um ano de
discussdes. No més seguinte, houve a aprovacdo do primeiro programa de pos-graduacdo da area —
Mestrado em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias, desenvolvido pelas Universidades Federal
da Bahia e Estadual de Feira de Santana. Em paralelo foram realizadas visitas de assessoria as
seguintes instituicdes™: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Educativa;
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ); Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), e Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUCSP).

Nesse mesmo periodo foram estipulados os critérios de qualidade da area e elaborado o
documento sobre o mestrado (profissionalizante) de ensino. Tem-se ai a busca pela identidade da
area de Ensino de Ciéncias e Matematica, denotada pela rapida aderéncia de programas para a area,
além do estabelecimento de critérios, tanto em nivel scricto quanto lato sensu (CAPES, 2002, p.
177).

A procura de uma identidade: segunda avaliacdo trienal e o Plano Nacional da Pos-
Graduacéo (2004)

No Documento da &rea de Ensino de Ciéncias e Matemética do ano de 2004, relativo ao
triénio 2001-2003, foram 22 programas e 29 cursos avaliados. Nessa oportunidade, a comissdo da
area foi composta por professores das areas de Ensino de Matematica, Ensino de Fisica, Ensino de

!As instituicdes Educativa e MAST ndo sdo ligadas as universidades ou faculdades, o que as diferencia da area de
Educagdo. Isso é uma caracteristica particular da area de Ensino de Ciéncias e Matemética, tal como os mestrados
profissionais.
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Quimica e Ensino de Biologia. Alguns programas passaram de conceito de 3 para 4 e outros de 4
para 5. Uma observacao feita pelo relatério diz respeito a producgéo:

A inser¢do de pesquisadores das areas basicas (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica,
por exemplo) nos programas de Ensino de Ciéncias e Matematica é benéfica e, inclusive,
estimulada pela Area, particularmente nos mestrados profissionalizantes. No entanto, tais
pesquisadores devem passar a publicar na Area, independente de continuarem ou n&o
publicando nas areas basicas, o que ndo vem acontecendo (CAPES, 20044, p. 2).

Com isso, nota-se que 0s pesquisadores, nesse momento, voltam sua producdo a sua area
de origem. E indicado pela CAPES que as publicacdes devem ser direcionadas na sua nova area de
atuacdo, fazendo um chamamento inclusive aos programas que estimulem seus pesquisadores nesse
sentido (CAPES, 2004a, p. 1-2). Esse movimento denota a procura por um delineamento particular,
buscando, portanto, uma identidade na area.

Ainda no mesmo ano, no Plano Nacional da Po6s-Graduacdo da CAPES 2005/2010
(CAPES, 2004b, p. 84), no que se refere as metas e acdes, juntamente com a area Multidisciplinar,
indica-se que a area de Ensino “devera favorecer a area de Ensino de Ciéncias e Matematica”. Isso
denota o cuidado da CAPES na contribuicdo mutua dessas duas areas para que o Ensino de Ciéncias
e Matematica se desenvolva e consolide uma identidade.

Relatério de avaliacédo continuada (2005)

No ano de 2005 nédo houve avaliagdo trienal, sendo publicado o Relatorio Anual: Avaliagdo
Continuada — 2005 - Ano-Base 2004, da area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Na
oportunidade, a comissdo foi composta por professores pesquisadores das areas de Ensino de
Biologia, Ensino de Quimica, Ensino de Fisica e Ensino de Matematica. Uma das constatagdes
quanto aos programas que necessitam melhora é relativa ao envolvimento do corpo docente em
relacdo aos projetos de pesquisa, bem como a “projetos que ndo se inserem bem nas linhas de
pesquisa e areas de concentra¢do” e “programas que ndo tém identidade claramente definida, ou
seja, ndo se percebe se sdo académicos ou profissionais (a Area tem critérios explicitos nesse
sentido)” (CAPES, 2005, p. 1). Isso denota uma falta de solidificagdo na area de atuacdo — os
docentes, advindos de outras areas, ainda ndo incorporam as suas publicacdes a nova area de
atuacdo. Reforca-se, portanto, a necessidade de ajustes para essa area de Ensino de Ciéncias e
Matematica enquanto pré-ciéncia, necessitando de afirmagdo de uma identidade clara e bem
definida. E isso também se reflete na elaboracdo das propostas dos programas que, segundo as
avaliacBes da CAPES, ainda carecem de identidade propria.

Reflexo sobre a trajetdria da area (2009)?

No Documento da &rea de ensino, de 2009, em “Consideracfes gerais sobre o estagio atual
da area”, consta que a constituicdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica € resultado do
esforgo de cientistas pertencentes as ciéncias naturais, em colaboracdo com cientistas das &reas
humanas e sociais, estes ultimos, dedicados as “questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem
de disciplinas da area”. Essa unido de esforcos tem como produto a criacdo e o desenvolvimento da
area, tendo carater interdisciplinar, uma vez que as diversas areas do conhecimento estdo envolvidas
no processo, no sentido multidisciplinar, ja que diversos atores, advindos de diferentes areas do
conhecimento, estdo engajados na proposta (CAPES, 2009). Além dessas consideracfes, 0
documento apresenta uma reflexdo historica® da area, acenando, com isso, sobre a necessidade de
mudancas, que viriam logo a seguir.

“Entre os anos de 2006 e 2008 ndo ocorreram consideragdes significativas em relagdo as mudancas ocorridas na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica.
Apresentada na segdo “Pré-historia da &rea de Ensino de Ciéncias e Matemaética (década de 60-1999)”.
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Avaliacao trienal e segundo PNPG (2010)

No relatorio de avaliacdo relativo aos anos de 2007 a 2009, o documento trienal da area de
Ensino de Ciéncias e Matemaética, é realizado um grande balanco da &rea, desde sua criagdo, em
2000, que ja possui, nesse periodo, 60 programas e 78 cursos. Nessa oportunidade, a convite da
CAPES, a comissdo de avaliacdo foi composta por professores pesquisadores destacados na area,
atuantes nas areas de: Ensino de Ciéncias e Matematica, Ensino de Fisica, Ensino de Quimica,
Ensino de Biologia, Ensino de Geociéncias, Educa¢do Matematica e Educacdo em Salde.

Nesse documento foi destacada a expansdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica,
por meio do crescimento dos programas da area 46 (Ensino de Ciéncias e Matematica), entre 0s
anos de 2009 a 2010, como pode ser percebido no gréafico a seguir:

Area 46
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Gréfico 1 — Expansdo dos programas de pés-graduacio da Area de Ensino de Ciéncias e Matematica no periodo de
2000 a 2009
Fonte: CAPES (2010a).

Como demonstra o Grafico 1, a Area de Ensino de Ciéncias e Matematica passou por uma
franca expansdo — tinha em seu surgimento sete (7) programas, e em dez anos de existéncia
totalizava 60 programas. A Figura 4 apresenta a distribuicdo desses programas de acordo com as
areas geograficas por todo o Pais.

Basicamente, os programas ligados a &rea de Ensino de Ciéncias e Matematica
concentravam-se na regido Sudeste, seguidos pela regido Sul, com 29 e 16 programas,
respectivamente. Nas regides Norte e Centro-Oeste a area ainda ndo possuia projecdo, com apenas
um curso de doutorado em cada uma dessas regides, por exemplo.

Os mestrados profissionalizantes, direcionados ao ensino de educagéo bésica, relaciona-se
as disciplinas de Ciéncias Exatas e Naturais, tais como Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e
afins. Para avaliacdo dos artigos publicados, a comissdo se subdividiu em subcomissdes, nas
seguintes areas: Ensino de Fisica/Astronomia; Ensino de Quimica; Ensino de Biologia/Educacéo
Ambiental; Educacdo, Educacdo Matematica/Computacdo; Ensino de Geociéncias; Educacdo em
Saude; Ensino de Ciéncias (geral); Historia, Sociologia e Filosofia no Ensino de Ciéncias. Com
isso, tem-se uma primeira emergéncia para divisdes dentro da area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, uma vez que foram notadas diversas facetas dentro dessa mesma area.
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Figura 4 — Distribuicdo geografica dos programas credenciados nas Areas de Ensino de Ciéncias e Matematica, por
regides do Pais e seus cursos de Mestrado (M), Doutorado (D) e Mestrado Profissionalizante (F)
Fonte: CAPES (2010a).

Fala-se de demandas por mestres e doutores na area ou entdo nas subareas de ensino de
Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Ciéncias e outras afins e que rapidamente sdo absorvidos
pelo mercado. Ha deslocamento desses egressos do doutorado para areas que ndo possuem o
programa, 0S quais criam grupos de pesquisa em suas instituicdes e apresentam propostas de
programas na area, o que ajuda a desenvolver a insercao social da area 46 (CAPES, 2010b, p. 1-41).

A interseccdo entre &reas ocorre desde antes do surgimento da area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, como percebido na passagem a seguir:

Embora instituida na CAPES apenas no ano 2000, desde a década de 1970 a area vem se
consolidando, com o apoio das sociedades cientificas de onde migraram seus
pesquisadores, oriundos basicamente das areas de Fisica, Quimica, Biologia, Geologia,
Matematica, Saude, Educacao, Filosofia e Psicologia e outras areas afins (CAPES, 2010b,
p. 21).

No Plano Nacional da P6s-Graduacdo da CAPES 2011-2020, em sua 62 secdo, intitulada
“A importancia da inter(multi)disciplinaridade na pos-graduacdo” (CAPES, 2010a, p. 135), é
levantada a questdo da area multidisciplinar, chamada de “controversa”, sendo que “com a Multi
considerada abarcante e a Inter e as outras abarcadas”. Outra constatacdo que emergiu desse
documento diz respeito a dividas que surgiram quanto a constituicdo da area, como relatado neste
documento:

Ficamos sem saber que nome dar as outras: Ensino de Ciéncias e Matematica; Materiais
que agregam ciéncia e tecnologia; Biotecnologia. Serdo simplesmente outras? Ou serdo
Pluridisciplinares, se insistimos em achar uma etiqueta mais conveniente? Nao vem ao caso
também discutir o que elas incluem ou excluem, porque Bioinformatica é considerada
Disciplinar no Brasil, ao passo que nos Estados Unidos é Multidisciplinar. Nem também é
0 caso de perguntar pela separacao da Biotecnologia face a Engenharias e a Materiais, se
as bioengenharias podem aparecer 14 e cad. O mais prudente é tomar tudo isso no contexto
onde as acomodac@es ocorreram, explicadas por arranjos pragmaticos e soluc@es politicas
para acomodar individuos e grupos, e ndo por critérios estritamente académicos e
cientificos (CAPES, 2010a, p. 135).
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Tais discussGes subsidiaram, em primeiro momento, a reflexdo da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, culminando na criacdo da nova area, que viria no ano seguinte.

Emergéncia, contestacdo e propostas de reestruturacdo da area de Ensino (2011)

Em noticia publicada pela assessoria de imprensa, em marco de 2011, a CAPES informa
sobre processo de escolha dos novos coordenadores da area, o qual se realizou por meio de consulta
aos programas de pos-graduacdo e associacOes e sociedades cientificas e de pos-graduacao
(CAPES, 2011b).

Em decorréncia da criacdo das areas de Biodiversidade, Ciéncias Ambientais, Ensino e
Nutricdo, ocorrida por meio da Portaria n°® 083, de 06 de junho de 2011, foram nomeados 0s
Coordenadores de area pro tempore, por meio da Portaria n°® 081, de 06 de junho de 2011, com a
incumbéncia de reestruturar a area (CAPES, 2011b, p. 1; 2011c, p. 1).

Essa decisdo suscitou discussfes acerca desse assunto, como na comunicacdo assinada
pelas seguintes entidades: Associagédo Brasileira de Pesquisa e Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC);
Comité Assessor de Educacdo — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq); Coordenagéo da Area 46 — Ensino de Ciéncias e Matematica (CAPES); Grupo de Trabalho
— Educacéo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC); Secretaria para Assuntos
de Ensino da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF); Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia
(SBENBI0) e Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Nesse documento, publicado
em agosto de 2011 pelo boletim da SBEM, € explicitado descontentamento ante a iniciativa da
criacdo da area de “Ensino”, que j& se anunciava, uma vez que esta abarcaria “outras areas”. 1sso €
manifestado da seguinte maneira: “a comunidade ndo compreende e ndo aceita tal deciséo, tendo
em vista o desenvolvimento da area e suas contribuicGes para o entendimento de questdes
relacionadas ao ensino e & aprendizagem de Ciéncias e Matematica no Brasil” (SBEM, 2011, p. 2),
0 que iria de encontro a crescente producdo de uma identidade para essa comunidade cientifica
emergente.

O documento expressa a trajetoria da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, sua
progressao durante os anos, apos 0 seu surgimento. Como indicacdo, essas entidades solicitam a
manutenc¢do da area, bem como convidam o Ministério da Educacdo (MEC) e a CAPES para debate
acerca da area de Ensino de Ciéncias e Matematica (SBEM, 2011, p. 2-5).

Em agosto de 2011 ocorreu a reunido inicial sobre reestruturacdo da area, entre a comissao
e a coordenacao e diretoria de avaliacdo da CAPES. As falas direcionaram para o seguinte: ampliar
e formatar a &rea de ensino. Foi lembrado que em marco de 2011 ocorreu a criagdo da area de
Ensino, justificando-se que visava a atender a programas de ensino que eram diferentes da area de
Ciéncias e Matematica.

Foi relembrado também que entre 2009 e 2010 foram propostos diversos programas na
area, e que mais de duas dezenas destes eram relativos a area de ensino de salde ou ensino em
saude, o que fez necessario chamar consultores especializados nessa area.

Foi comentado que processo similar ocorreu na area de Ecologia e Meio Ambiente, que se
ampliou e passou para a area de Biodiversidade, abrigando os programas de Ecologia e Meio
Ambiente, anteriormente integrantes das areas de Biologia e Interdisciplinar. Geociéncias,
Interdisciplinar e Ciéncias Biologicas | ja teriam passado pelo processo de criacdo de camaras,
portanto, estaria sendo aplicado um modelo j& estabelecido dentro da propria CAPES, de onde
havia-se ampliado determinada &rea, considerada “geral”, para abrigar outras, consideradas
“especificas”. No entanto foi explicitado que “N&o existe um modelo pré-definido para a area de
ensino” e isso fez emergir a necessidade da construcdo de um novo modelo para essa area, ainda em
formacdo. Outro direcionamento referia-se a necessidade de qualificar a area, aprimorando 0s
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cientistas a ela vinculados e atraindo cientistas de outras areas, justificando a ampliagdo para a area
de Ensino.

Ao final do documento foram tragadas as diretrizes, a saber:

1. Discutir e redigir o documento da Area tendo como referéncia inicial o documento da
Area de Ensino de Ciéncias e Matematica, incorporando interlocucdes com outras areas do
conhecimento;

2. Analisar as propostas de APCNs 2011 de “Ensino em outras areas”, com ado¢do de ad-
hocs;

3. Indicar a possibilidade de formag&o de camaras teméticas;

[..] (CAPES, 2011a).

Esses trés primeiros itens dizem respeito a reestruturacdo da area, sendo que a avaliacdo
tendo por base o documento da area de Ensino de Ciéncias e Matematica ndo deixava de interagir
com outras areas do conhecimento. Com isso, pode-se afirmar que a nova area de Ensino surgiu a
partir de uma demanda dentro da area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Outra fonte de subsidio
para a criacdo de diretrizes da area foram as propostas de cursos em 2011 nos chamados “ensino de
outras areas”. Finalmente, com intuito de preservar e agrupar pesquisadores de uma mesma area, 0
documento j& acenava para a adocéo de camaras.

Ja o Comunicado n° 1 de 2011 (set. 2011) — area de Ensino, menciona a “necessidade de
reestruturacdo da area”. O coordenador da area propde que professores e alunos discutam e
colaborem com essa reestruturacdo e depois, em reunido posterior, marcada para novembro de
2011, debatam acerca da area de ensino.

Ainda nesse comunicado é informado que, ao se realizar a busca pelas palavras-chaves
“ensino de”, em dissertacdes e teses, sdo recuperados cerca de 40 mil registros, ao passo que por
termos especificos como “ensino de ciéncias”, “ensino de quimica”, entre outros, a recuperacao
resulta em mais de cinco mil registros, sendo 20% relacionados ao Ensino de Ciéncias e
Matematica, além de outras areas, inclusive de Educacdo. Entre as indicacdes desse documento, no
que se refere ao presente estudo, destaca-se a integracdo de pesquisadores de todas as areas do
conhecimento (CAPES, 2011d - grifo dos autores). Isso deflagrou uma tensdo na area, pois
novamente o ensino de Ciéncias Exatas e Naturais estava sendo arranjado no mesmo espago com
outras areas.

Em novembro de 2011 foi realizado o “Seminario de acompanhamento dos programas de
pos-graduacdo em ensino”, um evento de trés dias, do qual participaram 65 coordenadores ou
representantes dos PPG em Ensino da CAPES. Na oportunidade, discorreu-se sobre a area de
Ensino de Ciéncias e Matematica, em que foram debatidos assuntos tais como: as mudancas na
area, sugestdo nas cdmaras para a area de ensino, a avaliagdo trienal, documentos de area. Emergiu
entdo a necessidade de criagdo de camaras, com procedimentos, especificidades e respectivos
Qualis particulares. Essa medida visava a reagrupar o grupo de Ensino de Ciéncias e Matematica
em um nicho para, de algum modo, preservar a identidade da area. Nessa oportunidade foram
apresentados seis PPG da area, de forma a “construir pardmetros gerais de avaliacdo para a nova
area de ensino”. No final, apds discussdes, foram propostas as seguintes camaras:

e Ensino de Ciéncias e Matematica — oriundos da area da antiga area de mesmo nome, constituindo-se das areas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matemética, com énfase na “investigacdo da docéncia e da aprendizagem em
ciéncias e matematica, nos diferentes niveis de ensino”;

e Ensino de Saude — enfatizando a producgdo de conhecimento no ensino na salde, sendo as a¢des educativas em
ambito formal e também néo-formal, tais como os servicos de salde;

e Ensino de Engenharias e Tecnologias — com objetivo de incentivo a criacdo de programas nessa area, e
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e Ensino de Humanidades, Linguagens e Ciéncias Sociais — também com objetivo de incentivo a criacdo de
programas nessa area.

No que se refere a sua organizacdo, cada camara teria um coordenador adjunto (CAPES, 2012).

A criacdo de um seminario para subsidiar os debates oportunizou aos programas
apresentarem suas propostas para uma possivel solucdo a crise que se instaurou dentro da area de
Ensino. A partir dos debates ocorridos no evento, resultou a “divisdo” dentro da propria area de
Ensino pelas subareas: Ensino de Ciéncias e Matematica, que demandavam por uma identidade
propria, que, para os criticos, havia se perdido com a ampliacdo da area. No entanto, vale destacar
que essa seria uma proposta, como alternativa a melhor organizacdo da area mas que ainda nédo
havia sido implantada.

Quarta avaliagao trienal (2013)

Em 2013 ocorreu a quarta avaliagdo trienal, nesse documento, jA& como area de Ensino, é
resgatada a sua implementacdo, que originou-se da area de Ensino de Ciéncias e Matematica.
Apresenta que os focos de pesquisa e producdo abordam sobre “o0 ensino de determinado conteido”,
com isso, destacando o sentido multidisciplinar da area “Ensino”. O documento ainda traz dados de
evolucdo da area, ao longo dos anos, € apresentado seu progresso, com questfes numéricas de
criacdo de novos programas e qualificacio dos ja existentes. Destaca também a
interdisciplinaridade, uma vez que ha colabora¢do mdtua entre diversas areas e isso também ocorre
na pos graduacdo. E resgatado ainda o 1° Seminario de Acompanhamento de PPGs, de modo a
debater as subareas (ou camaras): 1- Ciéncias e Matematica; 2- Salude e Meio Ambiente; 3-
Engenharias e Tecnologias; 4- Humanidades, Linguagens e C. Sociais. E também os debates
ocorridos no 2° seminario, em 2013, onde foram apresentadas diversas sugestdes em relacdo a
subdivisdo do ensino: por modalidade de programa, por vinculo de programa e por nivel de ensino,
com isso denota a busca pelo desenvolvimento da éarea. Esse relatério também apresenta a
articulacdo da area com niveis de ensino fundamental e médio, além de trazer uma série de critérios
visando a qualidade da area de ensino, a serem adotadas (CAPES, 2013). Nota-se portanto, a partir
desse documento, a trajetéria em busca, em um primeiro momento, da qualificacdo da area de
ensino e um direcionamento em busca de sua consolidacéo.

Considerac0es finais

Portanto, ao se analisar a génese da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, foi possivel
perceber que esta, enquanto Pré-Ciéncia, emergiu da necessidade de uma comunidade alocada na
area de Educacdo, tendo o “Ensino de” como ponto de divergéncia (ou anomalia), pois a questdo
didatica e de metodologia de ensino era conceituada de forma diferente nas areas de Ciéncias
Exatas e Naturais em relacdo a area de Educacdo tradicional. Essa divergéncia epistemoldgica
ocasionou a ruptura na area de Educacdo, surgindo o Ensino de Ciéncias e Matematica e com isso
carecendo de identidade propria. Esse entendimento do periodo de indefini¢cbes, tipico da Pré-
Ciéncia, uma vez que o paradigma nédo estava bem estabelecido, nédo foi entendido dessa forma, e
apos um periodo, a area 46 foi transformada em area de Ensino, agregando todas as areas que
tratavam da didatica de toda e qualquer ciéncia, 0 que mais tarde desencadeou uma nova ruptura,
pois no chamado “ensino de outras areas” estava a area da Salde, que possuia abordagens
diferenciadas da area do Ensino de Ciéncias e Matematica. Esta tinha abordagens epistemolégicas
diferenciadas, e como forma de atenuar essa problematica, tiveram como propostas as camaras, de
modo a resgatar a identidade do Ensino de Ciéncias e Matematica, assim como o Ensino de Saude,
além de prever a insercdo do Ensino de Humanidades, Engenharias, entre outras.
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Foi possivel verificar que as preocupacfes acerca das metodologias e processos de Ensino
na area de Ciéncias, consideradas as ditas Ciéncias Exatas e Naturais, tais como a Matemaética,
Fisica, Quimica, Biologia, entre outras, além da Matemaética, surgiram no Brasil por volta dos anos
60, com as primeiras pesquisas na area. Logo em seguida 0 processo ocorreu de modo continuo:
com a criacao de grupos de pesquisa, projetos especificos, criacdo de revistas especializadas e dos
primeiros PPGs na area. Isso repercutiu na sua expansdo, constituindo-se como area propria,
culminando com a cria¢do da area 46 da CAPES. Em periodo posterior, no sentido multidisciplinar,
ampliou-se a area de Ensino, o que ocasionou nova tensao, pois ndo foi compreendido que essa area
estava passando por um periodo de Pré-Ciéncia, junto a isto, instauraram-se incertezas pois este
novo paradigma ndo havia se estabelecido.

Analisar a trajetoria da area de Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil, por meio da
documentacdo emanada pela CAPES, bem como de outras sociedades cientificas, sob a Optica
kuhniana, permitiu verificar seus movimentos, no que se refere as rupturas ocorridas para o
estabelecimento de seu paradigma, até dado momento, encontra-se no estagio de construgéo.

Finalmente, acredita-se que apos alguns ajustes, tipicos de uma area que se encontra no
periodo de Pré-Ciéncia, ira consolidar-se, pois com o aumento quantitativo dos PPGs e com o
crescimento qualitativo gradual, verificavel nos instrumentos de avaliacdo da CAPES, gerard mais
pesquisadores comprometidos com a area, estabelecendo, cada vez mais, a identidade da area de
Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil.
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