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Resumo

A contextualizacdo dos conteudos escolares tem sido vista como uma possibilidade de
facilitar o aprendizado dos alunos, sobretudo ao tornar o processo educativo mais significativo para
os estudantes. Contudo, ndo had um consenso sobre o significado e as formas de implementar
processos dessa natureza. Na area de ensino de ciéncias, em particular, aponta-se para a
possibilidade de contextualizar os contetidos escolares a partir do desenvolvimento de projetos
teméticos. Importante mencionar que a elaboragéo e execucdo de projetos tematicos apresentam aos
professores uma série de dificuldades. A experiéncia que temos com formacao inicial e continuada
de professores de Fisica nos permite indicar que um dos importantes obstaculos para realizar
projetos tematicos esta, justamente, nas dificuldades existentes em compreender e executar
trabalhos educativos contextualizados. A partir dessas orientagdes, elaboramos um projeto
investigativo com o objetivo de analisar as compreensdes que o0s professores de Fisica em formacéo
inicial possuem sobre os processos de contextualizagcdo. Os dados dessa investigacdo foram
coletados durante o desenvolvimento de uma disciplina de um curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Itajuba. Destaca-se que, nessa disciplina, é solicitado aos licenciandos a
elaboracdo de trés versdes de um projeto tematico. Para analise dos dados optamos por realizar o
procedimento da Andlise de Conteldo Tematica ou Categorial. Nossa investigacdo indica que 0s
futuros professores de Fisica apropriam-se dos discursos do ideario educativo ao longo do curso.
Todavia, hd uma série de obstaculos que os mesmos enfrentam na tentativa de compreender e
efetivar propostas educativas contextualizadas e estas estdo relacionadas as vivéncias de processos
educativos dessa natureza ao longo da formacdo na educacdo bésica e no curso de licenciatura.
Assevera-se que € imprescindivel que atividades educativas contextualizadas sejam vivenciadas
pelos licenciandos ao longo do processo formativo.

Palavras-chave: contextualizacdo; abordagem tematica; formacéo inicial; ensino de Fisica; ensino
de ciéncias.

Abstract

Contextualization of school contents has been seen as a possibility of facilitating students’
learning, since it makes the educative process more significant to them. However, there is no
agreement as to the meaning and the forms of applying such processes. Particularly in the area of
Science teaching, the creation of thematic projects has been seen as a way of contextualizing school
contents. It is noteworthy that the experience with the education of Physics teachers shows that the
creation and execution of such projects brings many difficulties to teachers, the main obstacle being
the understanding of what contextualized educative processes are. Having this in mind, a project has
been elaborated with the objective of analyzing the comprehension Physics teachers that are going
through teacher education courses have of the processes of contextualization. The data for this
investigation has been obtained from students who attended a course of the Physics Teacher
Education module at the Federal University of Itajubd. It is significant to mention that in this course
students are asked to create three versions of a thematic project. In order to analyze the data, the
procedure of Thematic Content and Category Analysis was adopted. This research shows that

55



InvestigagSes em Ensino de Ciéncias - V19(1), pp. 55-75, 2014

Physics teachers to be incorporate the discourses of the educative ideas throughout the course.
However, there is a series of obstacles they face as they attempt to understand and carry out
contextualized educative processes. Those difficulties are connected to their experience with this
kind of educative process throughout the years they spend at school and in the teacher education
course. We conclude thus that it is essential that contextualized educative activities be part of the
reality of teacher education programs.

Keywords: contextualization; thematic approach; initial education; physics teaching; science
teaching.

Ensino de Ciéncias e cidadania

Um dos principais objetivos do ensino das ciéncias naturais deve ser o de formar cidadaos
que possam utilizar os conhecimentos cientificos para participar ativamente e de forma responsavel
de processos de tomada de decisdo na sociedade. A ideia basica é a de preparar nossos alunos para
que possam vivenciar plenamente a cidadania que, entre outros aspectos, exige que saibam
posicionar-se frente as questbes sociais e ambientais de maneira reflexiva, apoiando-se em
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, de tal forma que possam mobiliza-los na construcdo de
argumentos e acdes que visem modificar a forma como nos organizamos socialmente.

Nessa perspectiva, Lopes (1999) traz em seu trabalho que uma formagdo em Ciéncias hoje
em dia

[...] deve permitir a pessoa, diante da noticia de um avancgo cientifico, avaliar seu alcance
real, ap0s descontar os exageros da midia. Exageros que constantemente contribuem, ao
mesmo tempo, para mitificacdo e para aumentar o estranhamento do publico em relagdo a
ciéncia. Mas deve, também, permitir a interpretacdo do mundo e a atuacgdo critica sobre o
mesmo, 0 que sO € possivel se compreendemos que o mundo exige uma racionalidade
construida por nés, descontinua e plural e, por isso mesmo, passivel de ser modificada. Uma
racionalidade que deve ser construida em intima relacdo com os objetivos em torno dos quais
se desenvolvem as relagdes dos homens entre si e com o mundo natural, passando
necessariamente pelo crivo de nossas opgdes éticas (p. 109).

O ensino da Fisica, neste contexto, deve ter como uma das suas metas a formacao critica do
estudante a partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades que o possibilitem tomar
decisOes e fazer escolhas responsaveis sobre assuntos de cunho cientifico e tecnologico. Importante
indicar que processos educativos dessa natureza podem ser reconhecidos pela expressdo
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica (Sasseron, 2008).

Também ressaltamos que ha diversos caminhos que podem auxiliar o professor a trabalhar a
partir de uma perspectiva educativa dessa natureza, ndo havendo, contudo uma receita para isto.
Dentre esses caminhos apontamos um que nos parece muito promissor e que vem sendo descrito
pela literatura como “processo de contextualizacdo dos conteldos escolares”. Todavia, 0 termo
contextualizacdo € frequentemente caracterizado pela polissemia na area de ensino de ciéncias
(Kato, 2007; Lopes, Gomes & Lima, 2003; Ricardo, 2005). Tendo em conta essa situagdo, na
sequéncia apresentamos e discutimos alguns significados associados ao termo contextualizacdo na
literatura da area de ensino de ciéncias.

A polissemia associada ao termo contextualiza¢éo

Nos ultimos nove anos foram produzidos na area de Ensino de Ciéncias a0 menos nove
dissertagcdes de mestrado e trés de doutorado que possuem a contextualizagdo como tema central de
discussdo (Almeida, 2006, Fernandes, 2011, Giassi, 2009, Kato, 2007, Marques, 2008, Mello, 2011,
Oliveira, 2009, Ricardo, 2005, Santinho, 2011, Silva, L.F. 2007, Spinelli, 2011; Trindade, 2004).
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Além disso, ha, também, varios artigos e documentos oficiais que tratam do assunto, destacando a
importancia desse processo na area de Ensino de Ciéncias.

De maneira geral, em diversos artigos, documentos oficiais, teses e dissertagcdes, estdo
presentes a ideia de que o processo de contextualizacdo pode ser visto como uma possibilidade de
aproximagcdo e articulagdo entre os contetdos escolares e a realidade do aluno, sendo este, também,
entendido como uma forma de tornar o ensino desses conteudos mais significativo para o0s
estudantes (Auler & Delizoicov, 2001, Brasil, 1996, 1998, 1999, 2002; Kato, 2007; Ricardo, 2005;
Santos, 2007).

Para Kato (2007),

[...] o termo ‘contextualizacdo’ é uma derivagdo do termo ‘contexto’ que vem do latim
contextu e pode ser entendido por um encadeamento de idéias de um texto, ou seja, a forma
como estdo ligadas entre si as diferentes partes de um todo organizado. [...] os significados de
‘contexto’ variam de contexto para contexto, ou seja, ndo ha um unico significado, tampouco,
um Unico contexto de significancia. Consequentemente infere-se que a agdo relacionada ao
‘contexto’, isto &, a ‘contextualizacdo’ pode trazer, também, significados maltiplos. No
entanto, 0 que nos interessa sdo as concepcdes de contextualizagcdo no campo educacional,
mais precisamente no ensino de ciéncias. E preciso reconhecer as concepgdes dessa nogao
para identificar em que sentido se busca utiliza-la no contexto de ciéncias. (p.13)

E ainda que

[...] o termo “contextualizar” refere-se ao ato de contextualizar; este por sua vez, vem do
termo “contexto”, que significa conjunto, todo, totalidade; dai a idéia de que contextualizar
possa significar situar ou relacionar partes a um todo. (p. 18).

De fato, um exame mais cuidadoso mostra que ha diferentes significados sobre o processo
de contextualizacdo, além de vérias justificativas para realiza-lo. Ricardo (2005), por exemplo,
afirma que é frequente encontrar na literatura da area de Ensino de Ciéncias a visdo que 0 processo
de contextualizacdo esta restrito a articulacbes mais simples entre os conteddos especificos e 0
cotidiano do aluno. Nesse sentido, alguns autores (Kato, 2007; Lopes; Gomes & Lima, 2003;
Ricardo, 2005) advertem para o cuidado que se deve ter com interpretacbes mais simplistas
articuladas com a ideia de cotidiano. Para Kato (2007) relacionar o cotidiano aos contelddos
estudados

[...] ndo significa banalizar o conhecimento das disciplinas, mas criar condigdes para que 0s
alunos (re) experimentem os eventos da vida real e, a partir dessas experiéncias,
compreendam o conhecimento cientifico. [...] o tratamento contextualizado do conhecimento
€ 0 recurso que a escola tem para retirar o aluno da condigdo de espectador passivo e dessa
forma estimula-lo a “fazer” e “a recriar” através da invencéo ou reconstrucdo de contextos
que levam a compreensdo do conhecimento. Portanto, [...] identifica-se outra perspectiva para
a ideia de CONTEXT, a da insercdo dos contetdos escolares, das teorias cientificas em um
todo de vivéncias do aluno, o seu cotidiano. Nesta concepcdo, a ‘parte’ seria 0 contelido
escolar da disciplina, que deveria ser situada ou relacionada ao ‘todo’, que seria o cotidiano
do aluno (p.29-30).

Wharta & Alario (2005), por sua vez, apontam que 0 processo de contextualizacdo visa
incorporar vivéncias concretas e diversificadas no processo de aprendizagem. Este processo deve
incorporar de forma critica o significado do cotidiano dos alunos. Os autores indicam que “[...]
contextualizar é construir significados e significados ndo sdo neutros, incorporam valores porque
explicitam o cotidiano, constroem compreensdo de problemas do entorno social e cultural, ou
facilitam viver o processo da descoberta” (p.43).

Santos (2007) também elabora importantes criticas ao entendimento mais simplista da
contextualizacdo por meio de elementos do cotidiano do aluno. Segundo o autor, é preciso construir
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uma perspectiva critica do processo de contextualizacdo que pode ser compreendida a partir dos
seguintes objetivos:

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das questdes sociais
relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de
aspectos relativos a natureza da ciéncia; e 3) encorajar os alunos a relacionar suas
experiéncias escolares em ciéncias com problemas do cotidiano.

Os documentos oficiais, sobretudo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio “mais” (PCN+), também apresentam a
possibilidade de realizar a contextualizacéo articulada ao cotidiano do aluno:

E necessario também que essa cultura em Fisica inclua a compreensdo do conjunto de
equipamentos e procedimentos, técnicos ou tecnoldgicos, do cotidiano doméstico, social e
profissional (Brasil, 1999, p.22).

Kato (2007), por sua vez, recorre ao educador Dewey ao tratar a perspectiva da
contextualizacdo pelo cotidiano. Para ele as experiéncias dos alunos e seus interesses pessoais sao
essenciais para orientar e definir o conhecimento escolar. Dewey valorizava as experiéncias dos
alunos ao abordar o cotidiano, pois segundo o autor

[...] a inteligéncia qualifica e valoriza 0 mundo vivenciado pelas prdprias experiéncias. Ao
teorizar sobre a natureza humana, [...] os homens tém na sua acéo, sua principal finalidade de
existéncia, a natureza é o que é experimentado e o mundo € constituido daquilo que se
conhece. Por esse motivo, a inteligéncia humana se potencializa quando percebe na educacgdo
elementos constituintes do seu cotidiano, fazendo com que se pense no objeto como parte do
sujeito — ndo mais uma entidade distante — e a educagdo como conhecimento, que faz
transparecer o que ha de melhor em cada pessoa. A partir dessa percep¢do, planejar com mais
clareza e consciéncia seu futuro e, por consequiéncia, progredir enquanto ser humano, [...]. As
ideias de Dewey védo, portanto, ao encontro da ideia de CONTEXT presente nas DCNEM
(1998), a partir da qual a experiéncia do aluno é o recurso principal para o ensino de
contetdos especificos do conhecimento escolar. Essa experiéncia ligada a acdo do sujeito
cognoscente implica em um ensino de carater pratico, ou seja, possivel de ser compreendido,
questionado e vivenciado (p. 31).

A educacédo na visdo de Dewey tem papel transformador e direcionador do ser no mundo
natural. As experiéncias vividas pelo ser fazem parte da natureza uma vez que a vida é construida
constantemente a partir dessas experiéncias. A educagdo é um eterno reconstruir e por este motivo
“[...] ndo deve ser confundida como processo de preparacdo localizado em determinado periodo da
vida, eis que [...] perpassa por toda a vida restituindo-se ao seu lugar natural na vida humana como
resultado inevitavel das experiéncias” (Schimidt, 2009, p. 146).

Importante destacar que uma parte significativa dos trabalhos da area de Ensino de Ciéncias
discute a ideia de contextualizacéo a partir dos documentos oficiais brasileiros — com destaque para
PCNEM, DCNEM e PCN+.

Para Ricardo (2005), por exemplo, trés perspectivas de contextualizacdo estdo presentes nos
documentos oficiais:

[...] nos PCN+ a contextualizacdo assume papel central e se constitui em condicdo
indispensavel para a interdisciplinaridade [...], os proprios autores dos PCN+ reforgam a
importancia da contextualizacdo e salientam que néo se trata de uma simples aplicagdo dos
conhecimentos escolares adquiridos, mas de dar sentido ao que se ensina para os alunos [...].
Isso se torna mais claro quando os PCN+ assumem uma perspectiva histérico-social para a
contextualizacdo [...]. Essa é uma primeira possibilidade de entender a contextualizag&o.
(p.213)

A segunda perspectiva de contextualizacdo presente nos documentos oficiais, segundo
Ricardo (2005), associa-se ao cotidiano dos estudantes. Para o autor,
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[...] Ha aqueles que entendem como uma articulacdo com o que seja préximo dos educandos
ou o seu cotidiano. Mas, alguns a colocam no campo epistemoldgico e lembram que a escola
teria o papel de fornecer aos alunos a capacidade de abstracdo e de entender a relacdo entre a
teoria e a realidade. Essa é uma segunda forma de se entender a contextualizagéo. (p.213)

Por fim, segundo o autor,

(...) haveria ainda um terceiro enfoque, que parece articular os dois anteriores e esta
relacionado com os processos sofridos pelos saberes escolares no transcurso da transposicéo
didatica. Essas trés dimensdes da contextualizagdo estéo interligadas, logo sua distingdo aqui
tem mais um papel didatico (p. 214).

Lopes, Gomes & Lima (2003) e Kato (2007), também destacam em seus trabalhos a relagdo
existente entre contextualizacéo e interdisciplinaridade ao estudarem os documentos oficiais.

Lopes, Gomes & Lima (2003) e Ricardo (2005), indicam que nos documentos oficiais
brasileiros ha énfase para a possibilidade de contextualizar os contedos escolares a partir das
seguintes orientagdes de contexto: a) trabalho, b) cidadania e c¢) vida pessoal/ cotidiana/
convivéncia.

Destacamos que, para Ricardo (2005), a orientacdo de contexto voltado para 0 mundo do
trabalho preconiza a necessidade de se preparar o aluno para desenvolver competéncias e
habilidades que o possibilitem estar apto a atuar em um mundo de mudancas constantes, regido pelo
modo de producdo capitalista. Lopes, Gomes e Lima (2003), indicam que “[...] a tecnologia é
escolhida como tema por exceléncia capaz de contextualizar os conhecimentos e as disciplinas no
mundo do trabalho [...], e as demandas do mercado de trabalho sdo entendidas como contexto ideal
para as situacOes de aprendizagens integradas e significativas” (p. 54).

Importante salientar que a perspectiva de contextualizar os contetdos escolares, a partir do
mundo do trabalho, é vista com algumas ressalvas por Ricardo (2005) e Lopes, Gomes e Lima
(2003). Segundo estes autores, corre-se 0 risco de entender esse processo a partir da perspectiva de
gue se deve atender o “mercado consumidor”. Nesse sentido, 0 conhecimento a ser ensinado nas
escolas passaria a ser visto e tratado como “mercadoria”, cujo objetivo seria o de atender aos
interesses econdmicos da nova sociedade.

Mesmo considerando as ressalvas colocadas anteriormente, é fundamental indicar a
importancia que os documentos oficiais brasileiros possuem para 0 processo educativo, sobretudo
ao resgatar e promover a ideia de contextualizar os contetudos escolares.

Os documentos oficiais também oferecem algumas justificativas para a contextualizacéo,
entre estas se destaca o processo de transposicao didatica. As DCNEM afirmam que,

(...) o tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola tem de retirar o
aluno da condicdo de expectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo da
transposicdo didatica, o conteddo do ensino provoque aprendizagens significativas que
mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o0 objeto do conhecimento uma relacdo de
reciprocidade (Brasil, 1998, p. 42).

A ideia basica presente nos documentos oficiais é que a transposicao didatica possibilita ao
professor elaborar um contexto préprio para o trabalho educativo com os contetdos cientificos
(Ricardo, 2005). Essa perspectiva destaca, de modo geral, que o texto assim como o contexto do
conteddo trabalhado em sala de aula pelo professor é considerado descontextualizado, sobretudo no
que diz respeito ao conhecimento cientifico original, sendo o processo de contextualizacdo um
recurso que pode ser utilizado pelo docente com a finalidade de minimizar os efeitos da
transposicéo do saber a ensinar ao saber ensinado.
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Em sintese, o processo de contextualizacdo é apresentado e justificado nos documentos
oficiais a partir de quatro amplos enfoques: 1) contextualizacdo como aproximacdo do conteido
com o cotidiano do aluno em um sentido amplo, sendo o cotidiano representado por atividades do
seu dia a dia, bem como as tarefas laborais; 2) contextualizacdo como a aproximacao e relacdo entre
conhecimentos de diversas areas cientificas de modo que possibilitem o trabalho interdisciplinar; 3)
contextualizacdo como meio de relacionar aspectos socio-culturais e historicos a fim de se alcancar
a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica; 4) contextualizacdo como possivel caminho a fim de
minimizar os danos causados no processo de transposicao didatica.

Importante salientar que a contextualizagdo pode ser vista como um dos principios de
organizagao curricular por meio de temas da vivéncia dos alunos. Nesse sentido, a abordagem
tematica tem sido reconhecida como uma alternativa concreta de organizar o curriculo a partir da
perspectiva da contextualizagdo dos conteudos escolares. Diante dessas breve consideracao, a seguir
apresentamos alguns pontos de discussao sobre a abordagem tematica.

Abordagem tematica e ensino de Fisica

Strieder et al. (2011) identificaram, no campo da Educacdo em Ciéncias, diversas propostas
educativas que tém como énfase a organizacdo do conteudo programatico por meio de temas.
Contudo, essas diferentes propostas estdo baseadas em diversos pressupostos tedrico-metodoldgicos
como, por exemplo: a Situacdo de Estudo, fundamentado nas ideias de Vygotsky; os temas que tém
como referéncia o movimento Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS); os temas com enfoque
socioambiental; os temas que seguem a Unidade de Aprendizagem, com referéncia na abordagem
historico-cultural e no Educar pela Pesquisa; a abordagem tematica realizada a partir do referencial
de Paulo Freire; e os temas Conceituais e Contextuais propostos para o desenvolvimento do
curriculo de Quimica para o Ensino Medio.

Entendemos que, independente da perspectiva de elaborar e executar trabalhos tematicos,
todas as propostas de organizagéo do trabalho educativo a partir de temas oferecem ao professor de
Fisica, em especial, a possibilidade de realizar trabalhos educativos contextualizados. Todavia, a
elaboracdo e execugdo de qualquer trabalho temético apresenta aos professores uma série de
dificuldades (Muenchen & Auler, 2007; Silva & Carvalho, 2009, 2012; Silva, Carvalho & Santos,
2009; Watanabe & Kawamura, 2006).

Parte dessas dificuldades esta diretamente relacionadas aquilo que, no nosso entender, €
essencial no trabalho tematico, ou seja, contextualizar o ensino dos conteudos cientificos.

Nossa experiéncia com formacao inicial e continuada de professores nos permite indicar que
um dos importantes obstaculos para realizar projetos tematicos estd, justamente, nas dificuldades
existentes em compreender e executar trabalhos educativos contextualizados. Tendo em conta essas
orientacOes, procuramos investigar a seguinte questdo: que compreensdes os professores de Fisica
em formacdo inicial possuem sobre 0s processos de contextualizacdo?

A ideia de investigar as compreensdes que os professores de Fisica em formacéo inicial
possuem sobre os processos de contextualizacdo nos ocorre pelos seguintes motivos: 1) os dois
autores desse trabalho possuem formacéo inicial em Fisica; 2) o segundo autor desse artigo trabalha
com formacdo inicial e continuada de professores de Fisica; 3) os dois autores possuem contato
direto com o curso de formacao inicial de professores de Fisica da Universidade Federal de Itajuba.

De modo especial, os autores desse artigo tiveram contato direto com licenciandos de Fisica
que estavam cursando, no segundo semestre de 2011, a disciplina Instrumentagédo para o Ensino de
Fisica I. Esta disciplina é oferecida no sexto periodo de um curso de licenciatura em Fisica que
possui, no total, oito semestres. A disciplina possui 64 horas/ aulas divididas em 32 encontros ao
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longo do semestre letivo. Na Instrumentacdo | os licenciandos aprofundam teoricamente a
perspectiva de trabalhos contextualizados e elaboraram trés versdes de um Projeto Tematico. Foi no
contexto do trabalho educativo realizado nessa disciplina que foram coletados dados para essa
investigacao.

Essa disciplina foi conduzida pelo professor responsavel e pela pesquisadora que, naquele
momento, era bolsista e estagiaria do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Universidade Federal de Itajuba. A partir desses direcionamentos elaboramos objetivos especificos
para esse trabalho investigacao.

Obijetivos especificos

A partir da questdo de pesquisa elaboramos dois conjuntos de objetivos especificos: 1)
identificar o posicionamento dos futuros professores de Fisica quanto a relevancia e a importancia
dos processos educativos contextualizados e as perspectivas de contextualizacdo abordadas por eles
em projetos tematicos elaborados ao longo de uma disciplina especifica do curso de Fisica
Licenciatura; 2) investigar as perspectivas de contextualizacdo nas quais futuros professores de
Fisica melhor identificam-se e 0s possiveis obstaculos que se apresentam a eles durante a
elaboracdo de propostas educativas contextualizadas.

Procedimentos metodologicos

Essa pesquisa possui natureza metodoldgica qualitativa. E importante ressaltar que “[...]
metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, a analise de microprocessos, através de
estudos das acgdes sociais, individuais e grupais” (Martins, 2004, p.4). O autor afirma, ainda, que
pesquisas de natureza qualitativa possuem dentre suas caracteristicas marcantes a flexibilidade
(principalmente com relagdo as técnicas de coletas de dados), uma vez que,

[...] A variedade de material obtido qualitativamente exige do pesquisador uma capacidade
integrativa e analitica que, por sua vez, depende do desenvolvimento de uma capacidade
criadora intuitiva. [...] A intuicdo aqui mencionada ndo ¢ um dom, mas uma resultante da
formacdo tedrica e dos exercicios praticos do pesquisador. [...] O ponto principal que quero
enfatizar no que se refere especificamente a metodologia qualitativa, € que com ela, a
pesquisa depende, fundamentalmente, da competéncia tedrica e metodologica do cientista [...]
(Martins, 2004, p.4)

Conforme ja apontado anteriormente, parte dos dados dessa investigacao foi coletada a partir
de documentos produzidos pelos licenciandos na disciplina de Instrumentagéo para o Ensino de
Fisica I. Dentre esses documentos destacamos nove questionarios aplicados durante todo o semestre
em que a disciplina foi ministrada, textos elaborados pelos licenciandos e trés versdes de um projeto
tematico. Também coletamos dados a partir de uma entrevista semiestruturada — realizada
individualmente com cada licenciando ao final do semestre letivo.

Importante indicar que os nomes reais dos licenciandos que participaram dessa investigacdo
ndo foram, em nenhum momento, utilizados nesse trabalho. Participaram da investigacdo cinco
futuros professores de Fisica (uma do sexo feminino e quatro do sexo masculino), identificados da
seguinte maneira: Al, A2, A3, A4 e A5. Esses alunos dividiram-se, ao longo das atividades
realizadas na disciplina, em dois grupos. O grupo 1 era formado pelos licenciandos Al e A2 e 0
grupo 2 pelos demais.
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O grupo 1 trabalhou com o tema Poluicao Sonora e o grupo 2 com o tema Producéo e
Distribuicdo de Energia Elétrica em Larga Escala. E relevante apontar que os temas foram
escolhidos pelas prdprias equipes no inicio do semestre letivo.

Os futuros professores de Fisica construiram trés versdes de projeto tematico ao longo da
disciplina. A opgéo pelas trés versdes deu-se pelo fato de que, dessa forma, os alunos poderiam
modificar os trabalhos durante o desenvolvimento da disciplina. De outro modo, foi possivel aos
licenciandos moldar seus projetos a partir das reflexdes que elaboravam ao longo da disciplina.

Durante toda a disciplina os licenciandos receberam subsidios tedricos que os auxiliaram na
compreensdo dos processos de contextualizacdo e na construcdo de trabalhos tematicos.Para a
sistematizacdo e andlise dos dados, utilizamos os procedimentos da Anélise de Contetido. Segundo
Bardin (2011), esse processo consiste em

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e
objectivos de descri¢do do conteldo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 44).

A analise organizou-se a partir de trés etapas: a) pré-analise; b) exploragdo do material e o
tratamento dos resultados; ¢) a inferéncia e a interpretacao.

Dentre as diferentes técnicas de analise de contetdo, optamos por aquela reconhecida por
analise temética ou categorial. Realizar a analise tematica consiste em identificar os nucleos de
sentido que compdem a mensagem (conteudo). A presenca ou frequéncia de aparicdo dos nucleos
de sentido no texto investigado podem possuir algum significado especial para o objetivo do
trabalho realizado.

Nesse caso 0s temas também sdo reconhecidos por unidades de registro ou nucleos de
sentido da mensagem. O tema é definido por Bardin (2011, p. 131) como “(...) uma afirmacéo
acerca de um assunto [...], uma frase ou uma frase composta, habitualmente um resumo ou uma
frase condensada, por influéncia da qual pode ser afectado um vasto conjunto de formacdes
singulares”. A identificacdo dos temas ocorre na fase da codificacdo da mensagem.

Em seguida, na fase da categorizagéo, ocorre a divisdo dos temas em categorias (primeiros
agrupamentos) segundo as suas caracteristicas comuns. Oliveira et al. (2003, p. 9) definem que

A categorizacdo gera classes que rednem um grupo de elementos da unidade de registro. As
classes sdo compiladas a partir da correspondéncia entre a significagdo, a logica do senso
comum e a orientagdo tedrica do pesquisador. Portanto, os critérios para a categorizagao
podem ser semanticos; sintaticos; léxico ou expressivos. Ainda, Bardin (1979) indica a
possibilidade de uma categorizacdo com categorias a priori, sugeridas pelo referencial teérico
e com categorias a posteriori, elaboradas ap6s a analise do material.

Importante apontar que a etapa da categorizacdo ocorre mediante um reagrupamento
progressivo de categorias (agrupamentos distintos), variando desde uma amplitude de generalidade
mais forte até uma generalidade mais fraca (0 que caracteriza os agrupamentos elaborados).
Tambeém é importante afirmar que aqueles que optam pela construcdo de categorias a priori devem
levar em consideragdo a orientacdo tedrica e os objetivos da pesquisa para construgdo das mesmas.

As categorias podem ser definidas a priori (modelo fechado) e/ou a posteriori (modelo
aberto). Porem, ha, também, um terceiro modelo de categorizacdo que pode ser definido como
modelo misto. Este é elaborado a partir da perspectiva dos modelos aberto e fechado, sendo que as
categorias sdo definidas no inicio, mas o pesquisador se permite modifica-las em funcdo do que a
andlise aportard, ou seja, a construcdo das categorias inicia-se com a definicao de categorias a priori
fundadas com auxilio do aporte tedrico existente no trabalho investigativo, no entanto estas ndo
possuem um carater imutavel, ja que durante a leitura do material submetido a anélise, as categorias
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pré-estabelecidas podem sofrer algumas modificacdes, sendo até mesmo excluidas e outras podem
ser criadas (Laville; Dione, 1999).

Nesse trabalho optou-se pela forma mista de categorizagdo, sobretudo porque parte-se de
categorias a priori - dadas por pesquisas que ja realizaram trabalhos parecidos — mas, em varios
momentos, foram necessarias modificagbes e novas organizagdes categdricas. A seguir,
apresentamos os principais resultados dessa investigacao.

A apropriacao das ideias de contextualizagéo pelos licenciandos

Durante a disciplina Instrumentagdo para o Ensino de Fisica | os licenciandos tiveram
contato com diversos textos que trabalham a ideia de contextualizagdo. Um dos objetivos do estudo
que eles realizaram foi o de subsidia-los na elaboracéao de trés versdes de um projeto tematico.

E relevante mencionar que os licenciandos tiveram, ao longo da disciplina, contato com
textos que apresentavam algumas possibilidades de realizar processos de contextualizacdo. Nas
aulas 15 e 16, por exemplo, trabalhou-se com o texto “Os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Medio e a Submissdo ao mundo do trabalho: o caso do conceito de contextualizacdo” de
Lopes (2002), e partes significativas do trabalho “Competéncias, Interdisciplinaridade e
Contextualizacdo: dos Parametros Curriculares Nacionais a uma compreensdo para 0 ensino das
ciéncias” de Ricardo (2005). Nas aulas 17 e 18 utilizou-se o trabalho “Os livros didaticos de Fisica
aprovados pelo PNLEM e o processo de contextualizacdo” de Macedo (2009).

Também destaca-se o contato que os licenciandos tiveram com textos que abordam a ideia
de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT). Nas aulas 29 e 30 os licenciandos tiveram
contato com o texto “Alfabetizacdo cientifico-tecnologica para qué?”, de autoria de Auler e
Delizoicov (2001).

Ao longo da disciplina Instrumentacéo para o Ensino de Fisica | coletamos informacgdes que
pudessem nos indicar a compreensao dos licenciandos em relacdo ao processo de contextualizacao
dos contetdos escolares. Os resultados dessa investigacdo podem ser apresentados a partir dos
enfoques: relevancia da contextualizacao segundo os licenciandos; compreensdo das perspectivas de
contextualizacdo pelos licenciandos; compreensdo dos licenciandos sobre contextualizagdo e
elaboracdo do projeto tematico; identificacdo dos obstaculos encontrados pelos licenciandos durante
a elaboracdo dos projetos tematicos.

O discurso elaborado pelos licenciandos quanto a relevancia dos processos de
contextualizagdo foi sistematizado em quatro agrupamentos de unidades de sentido: objetivando a
ACT, ensino significativo ou diferenciado, aproximacdo com o cotidiano e relagdo com diversas
areas do conhecimento.

O agrupamento “Objetivando a ACT” é formado a partir dos nucleos de contetido extraidos
dos discursos que os licenciandos elaboraram para justificar a relevancia dos processos de
contextualizacdo dos contetdos escolares. Nesse agrupamento estdo reunidos os nucleos de sentido
que contém indicios de que os licenciandos compreendem que o0 processo de contextualizacdo dos
contetdos escolares pode ser uma possibilidade de se alcancar ACT, principalmente, via uma
perspectiva mais critica do processo educativo.

Parte desses dados foi coletada a partir de uma pergunta dirigida a cada um dos licenciandos
durante uma entrevista semiestruturada realizada no final da disciplina. A pergunta elaborada foi a
seguinte: que relacdes vocé faz entre o processo de contextualizacdo e a ideia de ACT? Importante
ressaltar que, nesse momento, os licenciandos ja haviam trabalhado com textos que possuiam, como
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tema central, a discussdo de processos de contextualizagdo e sua articulagdo com a perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica.

Tabelal: Agrupamentos sobre relevancia dos processos de contextualizagdo segundo o0s
licenciandos

Agrupamentos Unidades de sentido Frequéncia absoluta
de aparicdo nos
documentos
produzidos pelos
licenciandos
Objetivando a ACT Formacé&o (perspectiva) critica 16
Temas (enfoque) CTS 16
Conhecimentos sobre CT 17
Questionar/ 19
decidir/reflexdo/avaliar/posicionar
Ensino significativo ou | Significado/sentido/ importancia 18
diferenciado : :
Atrativo/diferente/ despertar 29
interesse/ chama a atencéo
Aproximacao com o Fendmenos que o rodeiam/ dia a 19
cotidiano dia/ ao seu redor
Explicar por qué?/ como?/ para 16
qué?

Relacéo com diversas Outros contextos/conteidos que 12

areas de conhecimento se relacionam

A resposta dos licenciandos apresenta a contextualizacdo como um caminho que possibilita
ao professor desenvolver a ACT dentro de uma perspectiva designada por ampliada (Auler &
Delizoicov, 2001; 2006), ou seja, a ACT passa a ser o objetivo final do processo de
contextualizagao.

Percebemos que os licenciandos, a0 menos na elaboracgédo dos discursos, vao apropriando-se
das discussdes apresentadas nos textos trabalhados ao longo da disciplina e nos discursos
elaborados pelo docente ao longo dos encontros em sala de aula. De fato, isso € o que, também, se
espera em um processo educativo que coloca énfase em atividades dessa natureza. Entretanto, como
vimos em outros momentos, apropriar-se do discurso &, apenas, 0 primeiro passo de um processo
que também deve levar em conta aplicacfes desse conhecimento e uma reflexdo mais critica do
processo educativo.

Durante a disciplina os licenciandos também tiveram contato com textos que apresentavam
o enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) como uma das possibilidades de se trabalhar o
processo de contextualizacdo a partir de uma abordagem tematica no ensino da Fisica. Importante
indicar que o enfoque CTS também j& havia sido estudado por esses licenciandos durante o curso de
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Fisica Licenciatura, em uma disciplina denominada Prética de Ensino IV. Essa disciplina é
oferecida no quarto periodo do curso.

Em dezesseis oportunidades diferentes ao longo da disciplina os licenciandos indicaram a
possibilidade e a relevancia de contextualizar os conteudos especificos de Fisica a partir do enfoque
CTS:

A ACT atrelada ao Ensino de Fisica busca trabalhar muito mais que os conceitos fisicos,
explora situacbes onde o conteldo surja como uma necessidade para a compreensdo de
certos temas vinculados a Ciéncia e a Tecnologia, englobando aspectos sociais, politicos e
até mesmo histéricos, dando subsidios para que o aluno passe a enxergar a Ciéncia com
outros olhos e possa atuar em tomada de decisdes relacionadas a mesma (... Uma
ferramenta para alcancar a ACT é a contextualizacdo (...). Como exemplo podemos citar a
utilizacdo de uma proposta em sala de aula que busque relacionar Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade em um mesmo plano, o chamado enfoque CTS (...) (A2)

O trecho do discurso do aluno A2 reforga o fato de que os licenciandos vao apropriando-se
de parte do discurso do ideario da area de Ensino de Ciéncias ao longo da disciplina. Esse excerto
foi retirado de um texto produzido pelo licenciando A2 durante uma atividade didatica realizada nas
aulas 61 e 62. A atividade solicitou aos licenciandos que apds a leitura de um trecho do texto de
Auler & Delizoicov (2001) discursassem sobre ACT e fizessem a relagdo desta com a
contextualizacdo. O trecho referido € apresentado a seguir:

A Alfabetizacdo Cientifica-Tecnoldgica (ACT), cada vez mais, tem sido postulada
enguanto dimensdo fundamental numa dindmica social crescentemente relacionada ao
desenvolvimento  cientifico-tecnolégico. Contudo, o rétulo ACT abarca um espectro
bastante amplo de significados. Os objetivos balizadores sdo diversos e difusos (Auler &
Delizoicov, 2001, p.1).

No segundo agrupamento “ensino significativo ou diferenciado”, estdo organizados 0s
nucleos de sentido que apresentam informacgdes que nos dao indicios de que o processo de
contextualizacdo possibilita o ensino significativo dos contetdos de Fisica trabalhados na escola
basica. Ou seja, em dezoito oportunidades, ao longo da disciplina, os licenciandos indicaram que a
contextualizacdo pode possibilitar o tratamento dos contetdos especificos de Fisica de forma que
seja mais significativa e diferenciada para os alunos.

Em uma das situagBes vivenciadas na disciplina, apresentou-se a seguinte pergunta aos
licenciandos:

Durante a disciplina, foram estudados varios textos que se referem a importancia de se
trabalhar contetidos contextualizados em sala de aula. Vocé concorda com estes textos?
Trabalharia em sala de aula os contetidos a partir de temas contextualizados?

O excerto abaixo exemplifica o posicionamento dos licenciandos em relacdo ao
questionamento apresentado:

Entendo que uma aula baseada em temas e planejada de maneira contextualizada seria
certamente um diferencial que poderia contribuir para uma pratica mais dindmica e que
despertasse interesse nos alunos. Eu acho que a contextualizagdo confere mais sentido a
aprendizagem de Fisica, entdo, vejo a contextualizacdo como uma maneira de melhorar o
ensino, torna-lo mais significativo, de coloca-lo em uma abordagem mais de acordo com o
que os PCN pedem (Al).

O excerto apresentado € representativo dos nucleos de sentidos obtidos a partir das
elaboracdes discursivas dos outros quatro licenciandos que cursaram a disciplina. De modo geral,
apresenta-se a ideia de que a partir da contextualizacao, o ensino da Fisica passa a ser mais “real”
para o estudante, menos abstrato, mais atrativo e significativo.
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Além disso, em algumas situacBes ocorridas ao longo da entrevista semiestruturada,
realizada ao final da disciplina, os licenciandos apontaram que 0 estudante da educacdo basica
precisa reconhecer a relevancia do que esta estudando e, nesse sentido, a contextualizacdo, em suas
diferentes perspectivas, pode auxiliar o professor de Fisica nessa tarefa.

O agrupamento identificado por “aproximagdo com o cotidiano” reune os nucleos de sentido
que indicam a importancia da aproximacdo do conteudo trabalhado em sala de aula com a vida
cotidiana do aluno. Para ilustrar tal agrupamento, destacamos o0 excerto que segue, retirado de um
texto elaborado pelo licenciando A5 nas aulas 27 e 28. Uma das atividades propostas aos
licenciandos, nessas aulas, foi a elaboragdo de um texto no qual eles pudessem discorrer sobre a
relevancia do processo de contextualizacdo para aulas de Fisica. O excerto abaixo exemplifica o
posicionamento descrito:

A contextualizagdo se torna uma poderosa arma na tentativa de aproximar o aluno de fatos
que envolvem conceitos fisicos. Fatos que estdo ao seu redor e sdo vivenciados por ele (...).
Busca-se trazer a realidade do aluno para a sala de aula, relacionar o contetido com o que
lhe ocorre no cotidiano, em casa no ambiente do trabalho, na rua, etc (...). (A5)

Ou seja, ensinar Fisica significa, no discurso desse licenciando, ir além de abordar conceitos
cientificos. Ensinar Fisica também significa relacionar os conceitos cientificos com a realidade
profissional e pessoal dos estudantes.

Em dezesseis oportunidades ocorridas ao longo da disciplina os licenciandos assinalaram
que o conteudo especifico da disciplina de Fisica deve ser, de alguma forma, relevante para o futuro
cidaddo. Esse apontamento ficou explicito nas respostas dos licenciandos quando lhes foi
perguntado em um questionario aplicado na primeira aula sobre entendimento de contextualizac&o.
Vale destacar que o intuito deste questiondrio era verificar a compreenséo inicial dos licenciandos
referente ao tema, antes mesmo de terem contato com os textos e com as discussdes sobre processos
de contextualizacdo. Percebemos que os licenciandos apresentavam uma nogdo geral referente a
importancia de se trabalhar a Fisica de forma contextualizada, principalmente, no que diz respeito a
associar os conceitos fisicos com o dia a dia dos alunos.

Por fim, no quarto agrupamento “Relacdo com Diversas Areas do Conhecimento” esto
organizados os nucleos de sentido nos quais os licenciandos, ao justificarem a importancia do
processo de contextualizacdo, associam-na a com a interdisciplinaridade.

Durante a entrevista semiestruturada também foi perguntado aos licenciandos o que
entendiam por contextualizar o ensino da Fisica. A resposta de um dos alunos a tal indagagdo
exemplifica o quarto agrupamento formado:

Entdo, contextualizar, a minha ideia era vocé pegar um tema e trabalhar ele de acordo com
uma matéria, por exemplo, vocé esta trabalhando um tema e falando de Fisica, ai vocé
comeca a falar de Biologia, de Geografia, Histdria, entendeu? Coisas que se relacionam.
(A3)

Esta ideia da articulagdo entre o processo de contextualiza¢do e a interdisciplinaridade foi
apresentada também por outro licenciando quando discute a possibilidade de contextualizar os
contetidos especificos de Fisica a partir de temas que articulem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Percebemos que os agrupamentos “Aproximacao com o Cotidiano” e “Objetivando a ACT”,
que foram elaborados com os nucleos de sentido que apontam para a relevancia do processo de
contextualizacdo, apresentam varios pontos em comum. Em especial, eles possuem uma visao que
procura priorizar elementos sociais, buscando dar um significado a aprendizagem dos conteldos
cientificos a partir de sua articulagdo com dimensdes da realidade que fagcam parte da vida do aluno,
aproximando o contexto escolar de aspectos vivenciados por eles no dia-a-dia, a fim de lhe conferir
a possibilidade de tracar articulacBes entre teoria e pratica e estabelecer relagBes entre sua vida
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cotidiana e os componentes curriculares da escola. A partir desses dois agrupamentos definimos a
categoria “Sentido Social dos Conteudos Escolares”.

J& o agrupamento “Rela¢do com Diversas Areas do Conhecimento” destaca um sentido mais
epistemologico e cognitivo sobre a relevancia dos processos de contextualizacdo. Ele por si
representa uma categoria, visto que indica que o estudante deve realizar diferentes articulagbes com
outras areas do conhecimento para compreender o mundo que vivencia. Esse processo acaba
privilegiando a apropriacdo de estruturas cognitivas mais evoluidas, ndo havendo necessidade de
interferéncia ou orientagdo de contelldo e método especificamente.

O agrupamento “Ensino Significativo ou Diferenciado” também representa outra categoria,
nesse caso a terceira sobre justificativas elaboradas pelos licenciandos para explicar o processo de
contextualizacdo dos conteudos escolares. Esse processo privilegia aspectos de natureza mais
psicoldgica, sobretudo ao enfocar aspectos como atratividade e despertar o interesse.

Outro ponto significativo desse trabalho estd articulado com a obtencdo de dados que
indicam para a identificacdo dos licenciandos com as perspectivas de contextualizacao.

Obtivemos dados significativos, a partir da sistematizacdo da entrevista semiestruturada
realizada ao final da disciplina. Nessa entrevista foi perguntado aos licenciandos sobre as
perspectivas de contextualizacdo que eles entendiam mais factiveis para o desenvolvimento de uma
atividade educativa com contetidos especificos de Fisica.

A perspectiva de contextualizacdo ilustracdo/exemplificacdo foi classificada pelos cinco
licenciandos como sendo a de melhor compreensdo e mais facil utilizacdo com turmas de alunos.
Nessa perspectiva, a ideia € a de ilustrar ou exemplificar os conteudos especificos com exemplos
que, frequentemente, estdo associados a aplica¢fes do conhecimento cientifico. Em contrapartida, a
perspectiva critica da contextualizacdo, juntamente, com a historica/sociocultural, foi considerada a
mais dificil de ser abordada em atividades educativas pela maioria dos licenciandos, sobretudo por
ir contra uma perspectiva mais conceitual da Fisica em sala de aula.

Na perspectiva critica a ideia é a de que a contextualizacdo esteja diretamente articulada com
a apropriacdo critica do contexto social. Em outras palavras, ela sugere a problematizacdo da
realidade/cotidiano do aluno com vistas a elaboracdo de criticas a forma como nos organizamos
socialmente. Ja a perspectiva historica/socio-cultural se volta para a elabora¢do de um contexto no
qual a Ciéncia seja vista como o produto de um longo processo historico e social de uma atividade
essencialmente humana.

Os excertos abaixo exemplificam os posicionamentos dos licenciandos:

A ilustrativa sem davida. Porque as vezes ela é usada até para tampar aquela pergunta que o
aluno faz ““onde eu vou usar isso aqui?” Entdo vocé apresenta alguma coisa prética e ele
acaba vendo que a Fisica esta ali, entdo eu acho ela mais facil de trabalhar (A5).

Entdo, eu acho a historica/socio-cultural juntamente com a critica as mais dificeis. Uma que,
por exemplo, a gente faz o curso aqui e ndo trabalham com a gente a Historia da Fisica,
entdo se eu for dar aula depois, como eu vou trabalhar os conceitos buscando os fatores
historicos, culturais da época, ou os aspectos que a evolugdo da Ciéncia causou na
sociedade? Ou algum beneficio ou problema que acabou trazendo? Entdo, como a gente vai
discorrer? A gente ndo tem tanta base assim, a gente pode até ter referéncias, s6 que o
problema é que a gente tem que buscar tudo sozinho. E a critica ela é meio ampla, vocé ndo
pode ficar preso ali, vocé tem que tentar fazer varios [...], sei 14, varias informacdes que da
para o aluno sem tentar ser tendencioso, eu acho isso bem complicado porque ele pega a sua
opinido para ele (A5).

Com relacdo a perspectiva de contextualizacdo classificada como critica, as dificuldades
relatadas pelos licenciados foram, justamente, ligadas a abrangéncia dessa durante sua abordagem,
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ja que ela relaciona o conteudo a ser trabalhado com diversas dimensdes da realidade (sociais,
culturais, politicos, econdmicos, histdricos, entre outros) o que, segundo os licenciandos, demanda
do professor um conhecimento além de sua area de formacao.

Com relacdo aos dados coletados a partir dos projetos tematicos elaborados pelos
licenciandos, verificamos uma predominancia de elementos da perspectiva mais elementar do
cotidiano e da ilustracdo/exemplificacdo dos contetdos especificos. A tabela 2 exemplifica essas
perspectivas em cada uma das trés versdes do projeto tematico elaborado pelos grupos de trabalho.

Tabela 2: As perspectivas de contextualizagdo utilizadas pelos licenciandos na elaboragdo dos projetos tematicos

Trabalho temético Primeira versao Segunda versdo | Terceira versao
Poluicdo Sonora Cotidiano, Cotidiano, Cotidiano,
llustragéo llustracéo, 3
llustracdo
Historica

Producdo e Distribuicao Cotidiano Cotidiano, Cotidiano,

de Energia Elétrica em lustracao, llustracdo

Larga Escala Critica

O fato dos projetos serem, em sua maioria, elaborados a partir de uma perspectiva mais
simples do cotidiano e da ilustracdo/exemplificacdo dos contetdos escolares € condizente com as
preferéncias que os licenciandos indicaram na entrevista, sobretudo quando eles avaliam que essas
sdo mais factiveis de serem elaboradas.

Ao mesmo tempo é importante perceber que essas perspectivas ndo sao, necessariamente, as
que fornecem maiores e melhores oportunidades para elaborar um trabalho mais proximo do
discurso educativo “emancipador”. Importante ressaltar que os licenciandos vao assimilando e
reproduzindo, em varias oportunidades ao longo do curso, o discurso mais “emancipador”
relacionado ao processo educativo, porém ha um longo percurso a ser feito antes que eles possam
ter condicGes de concretizar essas ideias em propostas educativas.

Também procuramos analisar as dificuldades encontradas pelos licenciandos na preparacao
de trabalhos educativos contextualizados, sobretudo a partir da elaboracdo de projetos tematicos.
Sabe-se que realizar trabalhos dessa natureza ndo € uma atividade facil, principalmente, pelo fato de
que, frequentemente, os licenciandos vivenciaram uma formacdo, tanto na educagdo bésica quanto
na superior, voltada quase que exclusivamente ao produto final da ciéncia descrita por expressdes
matematicas (Silva, 2007).

Durante a entrevista semiestruturada solicitou-se aos licenciandos que indicassem alguns
obstaculos encontrados durante a elaboracdo do projeto tematico. Tais dificuldades foram
organizadas em seis agrupamentos: dominio/ aplicacdo do contetdo, compreensao das perspectivas
de contextualizacdo, tempo habil, pratica do professor, material de referéncia e formacdo do
professor.

Os licenciandos afirmaram que ao preparar uma aula é necessario que o professor tenha
dominio sobre o contelido que abordara com seus alunos, de forma que reflita em suas falas e em
sua postura a seguranca que deve ter sobre seu conhecimento. Essa afirmacdo deu origem ao
agrupamento “dominio/aplicacdo do contedo”.
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Tabela 3: Nucleos de sentido referentes as dificuldades encontradas pelos licenciandos para elaborar Projetos Temaéticos

Agrupamentos Unidades de registro Frequéncia absoluta de
aparigdo nos excertos

Dominar o contetido; conhecer 12

. o bem e ter seguranca, relacionar
Dominio/aplicacéo do

contetdo Planejamento, preparo, dedicagéo 15

Compreenséo das Garantir a Contextualizagdo 13
perspectivas de
contextualizacéo

Tempo habil Tempo escasso e trabalho extra 13
Prética do professor Comportamento do professor 5
Renovacao, resisténcia 5
Material de Material de referéncia, conteudo 6
referéncia
Formacéo do Formacao profissional e 4
professor continuada

Também foi perguntado aos licenciandos se eles consideravam trabalhar os contetdos de
Fisica na perspectiva da contextualizacdo em um futuro proximo, sobretudo quando estiverem
efetivamente lecionando em escolas de nivel béasico. Algumas respostas a essa questdo
exemplificam o posicionamento dos licenciados e caracterizam o agrupamento:

Eu até trabalharia contextualizagdo, mas ndo sei se em todas as aulas de Fisica até porque
eu ndo domino Fisica cem por cento (...) Tem conceitos que eu acho que ndo saberia
trabalhar nem tradicionalmente, entende? Ainda mais de forma contextualizada™. (A2)

Assim, por exemplo, se eu visse que é um conteldo que eu tenho mais facilidade, mais
dominio, entdo ai sim eu estaria utilizando de contextualizacdo, porque eu ia me sentir mais
seguro com o contetido, e como eu ja teria mais pratica e conhecimento, eu teria um tempo a
mais para pesquisar por fora assuntos relacionados (A5).

O nudcleo central dos discursos apresentados por eles é de que o professor deve,
primeiramente, dominar os conceitos fisicos para desenvolver o trabalho educativo. Ou seja,
inicialmente, o professor deve dominar os conceitos fisicos que pretende trabalhar em sala para
depois identificar um tema que seja coerente com tais conceitos.

Percebemos que, assim como em outros trabalhos (Silva, 2007), fica claro que o licenciando
vai, aos poucos, apropriando-se do discurso educativo ao qual ele é apresentado nas disciplinas de
cunho pedagdgico do curso. Contudo, o aprendizado voltado para a aplicagcdo desses conhecimentos
e dessas habilidades esbarra em dificuldades de outra natureza. As mais significativas parecem estar
vinculadas ao fato de que o licenciando ainda possui muitas dificuldades com o dominio conceitual
da Fisica. Além disso, a perspectiva de contextualizar os conteudos especificos ndo € uma pratica
comum em outras disciplinas do curso. Nesse caso, é possivel dizer que, nessa etapa da formacéo,
poucos licenciandos aventuram-se a realizar trabalhos educativos que fujam muito daquilo que eles,
frequentemente, tém contato nas diversas disciplinas do curso de Licenciatura.
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O segundo agrupamento formado a partir dos dados que apontam para as dificuldades dos
licenciandos elaborarem trabalhos educativos contextualizados foi denominado de “compreenséo
das perspectivas de contextualizagcdo”. Essa denominagdo decorre do fato dos argumentos dos
licenciandos estarem diretamente relacionados as suas dificuldades em articular o entendimento das
diferentes perspectivas de contextualizacdo com sua efetivagdo durante a constru¢do do projeto
tematico.

No excerto abaixo - obtido a partir da transcricdo da entrevista — temos a resposta de um
licenciando para uma questdo que solicitava dele consideracdes sobre as dificuldades encontradas
na elaboracdo do projeto tematico.

(...) A nossa dificuldade era garantir que ao final da aula a nossa tentativa de contextualizar
fosse alcancada sabe, eu ndo sei, talvez porque quando a gente pensa num processo de
contextualizacdo fica tudo muito claro sé que ndo tem uma receitinha de que usando tais e
tais elementos vocé garante a contextualizagdo. Ent&o a gente ficou em ddvida quanto a isso.
A gente pensou: bom essa aula esta contextualizada, mas a gente nunca teve cem por cento
de certeza. Ah, isso aqui é exemplificagéo e ilustragdo. Sera que é mesmo? Ai a gente voltava
para pensar no acontecimento da aula. Entdo, a principal dificuldade ndo foi inserir a
perspectiva, mas sim garantir que ela de fato fosse usada naquela aula (Al).

Esse fato esclarece que apenas a fundamentagéo tedrica para o futuro professor ou para o
professor em atuacdo ndo é suficiente, sendo necessarias varias articulacbes de carater pratico
durante o desenvolvimento do curso de licenciatura em Fisica. Nesse sentido, cabe destacar trés
pontos fundamentais em trabalhos dessa natureza:

- 0s licenciandos precisam de exemplos praticos de uma aula contextualizada, sobretudo porque,
frequentemente, ndo vivenciaram ao longo da vida escolar - e mesmo na graduagéo - trabalhos
educativos dessa natureza. Nesse sentido, € fundamental que em algum momento da disciplina o
professor apresente aos futuros professores exemplos de aulas contextualizadas ou, em outras
palavras, dé uma aula de Fisica contextualizada aos licenciandos;

- também € importante que esses projetos tematicos possam ser, em algum momento, aplicados
pelos licenciandos em uma situag&o real. No curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal
de Itajuba, os futuros professores tem a oportunidade de aplicar o projeto elaborado na disciplina
Instrumentacdo para o Ensino de Fisica | em uma situacdo real de ensino e aprendizagem na
disciplina denominada Instrumentacéo para o Ensino de Fisica Il;

- apos a aplicacdo do projeto é imprescindivel que o professor da disciplina e os licenciandos
tenham um periodo de reflexdo sobre os resultados alcancados. Parte da experiéncia desenvolvida
na Universidade Federal de Itajubd com essas reflexdes pode ser encontrada em trabalhos
elaborados pelos licenciandos e apresentados em eventos da area de Ensino de Fisica (Moreira et
al., 2013; Motta, et al., 2013; Tavares et al., 2013).

Cabe aqui, também, a indicacdo de que a perspectiva de um trabalho contextualizado deve
ser melhor articulado em todo o projeto politico pedagdgico do curso de licenciatura. Silva e
Carvalho (2012), por exemplo, possuem um posicionamento equivalente ao apontar que

Nesse ponto, devemos insistir na ideia de que os cursos de formacdo inicial deveriam
possibilitar que seus alunos vivenciassem processos educativos que articulassem 0s
contetidos especificos em contextos que relacionam, entre outros aspectos, a Ciéncia, a
Tecnologia, a Sociedade e o Ambiente. Ressaltamos, entretanto, que esse processo de
contextualizacdo deve ser realizado a partir do reconhecimento das diferengas disciplinares,
das singularidades, dos pontos de complementaridade e das limitacbes de cada campo
especifico de conhecimento (p.381).
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Outro obstaculo mencionado pelos licenciandos para a elaboracdo de trabalhos educativos
contextualizados refere-se ao tempo despendido para a sua elaboracdo, o que resultou no
agrupamento “tempo habil”.

Os futuros professores de Fisica afirmaram que para se elaborar atividades educativas
contextualizadas é necessario despender um tempo de dedicacdo maior do que se gastaria
estudando, exclusivamente, os conceitos ou conteddos especificos. O excerto abaixo retirado da
entrevista exemplifica esse posicionamento dos licenciandos:

[...] E possivel trabalhar Fisica de maneira contextualizada, mas fazer essa atividade uma
pratica constante ja ¢ inviavel. E uma atividade que requer muito tempo e demanda muito
trabalho. O professor tem contato com o tema e a partir disso faz todo um estudo e analisa
qual perspectiva que melhor se encaixa, se realmente tem como contextualizar o tema e
assim por diante. Entao, s6 por ai vocé vé que precisa de muito tempo, néo é? (A3)

E compreensivel que os licenciandos considerem o tempo como um fator importante quando
discursam sobre as dificuldades de realizar trabalhos educativos contextualizados. Observa-se que
trabalhos dessa natureza exigem do professor grande dedicacdo tanto na sua escrita quanto nas
pesquisas que o auxiliam em sua abordagem.

E interessante, também, notar que os licenciandos assinalaram que a consolidacdo de um
determinado tipo de abordagem de ensino ao longo dos anos pode tornar-se um obstaculo para que
professores experientes modifiquem suas préaticas de ensino. Afirmaram que para se elaborar uma
atividade contextualizada é preciso estar disposto a experimentar novas possibilidades de realizar o
trabalho educativo. O excerto abaixo foi retirado de uma atividade realizada nas aulas 27 e 28 e
exemplifica esse posicionamento do licenciando:

Infelizmente, ensinar uma Fisica contextualizada nédo é uma tarefa facil, primeiramente por
necessitar de uma mudanga significativa no comportamento de um professor, que baliza suas
aulas de maneira tradicional ha um tempo significativo [...] (A2).

De fato é dificil modificar as praticas educativas de alguém que ja esta consolidado na
carreira docente. Entretanto, também observamos dificuldades semelhantes em algumas situacdes
em que nossos alunos de licenciatura comegam precocemente a ministrar aulas na rede publica ou
em escolas particulares. Posicionamentos dessa natureza deram origem ao agrupamento “pratica do
professor”.

O seguinte agrupamento foi denominado “material de referéncia” e esta diretamente ligado
com as dificuldades encontradas pelos licenciandos para encontrar materiais didaticos que possam
subsidiar a construcdo de atividades educativas contextualizadas. O trecho a baixo, retirado da
entrevista, ilustra o agrupamento. Foi perguntado aos licenciandos como foi, na opinido destes,
elaborar um projeto tematico:

[...] Bom, teve momentos que a gente pegou o conteldo e assim, a gente ndo viu como
trabalhar, e parece que a gente meio que forca a barra para inserir o conteldo
contextualizado. Ainda mais que é dificil de achar material para ajudar, ndo é? Material de
referéncia é bem complicado, vocé tem que procurar varias fontes para tornar aquilo mais
conciso (A2).

Segundo os licenciandos, o professor precisa ter conhecimento sobre as fontes confiaveis de
pesquisa bem como dos materiais que serdo utilizados. Entretanto, alguns temas apresentam
dificuldades de se encontrar referéncias e tal dificuldade acaba por tornar-se empecilho para a
realizacdo do trabalho.

Os licenciandos disseram, também, que sentiram dificuldades em encontrar modelos de
propostas contextualizadas prontas que os pudessem inspirar. Tais dificuldades foram apresentadas
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em outros trabalhos que investigaram sobre elaboracdo de propostas tematicas por licenciandos em
Fisica (Silva, 2007, Silva & Carvalho, 2009).

Por fim, no dltimo agrupamento “formacdo do professor”, outro fator apresentado pelos
licenciandos que dificulta o planejamento e a construgdo de atividades contextualizadas esta
articulado com a formagéo inicial do professor. Durante as aulas 65 e 66 foi solicitado aos
licenciandos que redigissem um texto que relacionasse Ensino de Fisica, Contextualizagcdo, ACT e
CTS. O trecho a seguir retirado de um dos textos ilustra o agrupamento “formacéo do professor”:

[...] Para os objetivos propostos por uma educagdo contextualizada, ou a partir do CTS,
seria necessario um longo processo de formagdo continuada de professores e um grande
foco para o mesmo em cursos de graduacdo. O mais adequado é preparar os futuros
professores da &rea a agir dessa forma quando formados, para que aos poucos seja dada
uma nova faceta ao ensino de Fisica que conhecemos hoje (A2).

Os licenciandos deixaram explicito que durante a graduagdo tiveram pouco contato com
atividades educativas contextualizadas, ou seja, a ideia de contextualizacdo ndo é tratada na maior
parte das disciplinas e atividades realizadas durante o curso de licenciatura que eles cursam.

Nesse sentido, cabe refletirmos sobre modificacGes significativas que temos que realizar no
Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de Fisica Licenciatura, sobretudo se a ideia é a de formar
profissionais que possam atender as demandas mais urgentes da sociedade atual.

Considerac0es finais

Neste trabalho investigamos as compreensGes dos futuros professores de Fisica sobre
processos educativos de contextualizacdo. A analise dos dados que realizamos nessa investigacao
aponta que os licenciandos apropriam-se do discurso educacional atual sobre processos de
contextualizacdo em uma disciplina realizada em um curso de licenciatura.

Durante o processo de apropriacdo do ideario educacional que trata do processo de
contextualizacdo dos conteudos escolares, os licenciandos produziram discursos que tratavam de
justificar a importancia desse processo educativo. De modo geral, os argumentos apresentados se
dividiram em trés categorias.

Na primeira “Sentido Social dos Contetdos” os argumentos elaborados pelos licenciandos
buscam dar um significado a aprendizagem dos conteddos cientificos a partir de sua articulacdo
com dimensoes da realidade que fagam parte da vida do aluno, aproximando o contexto escolar da
sua realidade a fim de Ihe conferir a possibilidade de tracar articulacdes entre teoria e préatica e
estabelecer relagfes entre sua vida cotidiana e 0s componentes curriculares da escola.

Na segunda categoria “Relacido com Diversas Areas do Conhecimento” o destaque dos
argumentos dos futuros professores de Fisica se volta para um sentido mais epistemoldgico e
cognitivo sobre a relevancia dos processos de contextualizacdo. A ideia basica é a de que o0s
estudantes devem realizar diferentes articulagbes com outras areas do conhecimento para
compreender 0 mundo que vivencia. Nesse caso, 0 processo epistemoldgico é priorizado.

Por fim, na terceira categoria “Ensino Significativo ou Diferenciado” ha um privilegio dos
aspectos de natureza mais psicoldgica, sobretudo ao enfocar aspectos como atratividade e despertar
o interesse do aluno.

Outro aspecto apontado nessa investigacdo € o fato que apropriar-se desse discurso nao é
garantia para mobilizar conhecimentos para a elaboracdo e execucdo de trabalhos educativos
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diferenciados. Ao contrério, os licenciandos ressentem-se de uma formagdo mais articulada entre a
parte pedagogica e a de conteudos especificos do curso de licenciatura em Fisica.

Podemos afirmar que apenas uma ou duas disciplinas tratando aspectos sobre
contextualizacdo nao é suficiente para que o aluno da licenciatura venha superar suas dificuldades e
possa utilizar esse processo educativo em suas futuras atividades profissionais. E imprescindivel
que processos educativos dessa natureza sejam abordados de forma mais articulada ao longo do
curso de licenciatura. Além disso, é fundamental que os licenciandos vivenciem, sobretudo no curso
de formacdo inicial, exemplos concretos de aulas contextualizadas.

Nesse sentido, é importante dizer que foi um avango termos modificado a estrutura
curricular de muitos cursos de formacao de professores conhecidos por 3+1, porém ainda h4d muito
que caminhar na direcdo de trabalhos que sejam mais articulados em cursos dessa natureza. Ainda
ha, em muitas licenciaturas, a necessidade de se conectar melhor o projeto pedagdgico.

Por conta dessas consideragdes, compreendemos importante a elaboracdo de investigagdes
que indiquem a existéncia no pais de cursos de formacdo de professores de Fisica que articulem
melhor a formacéo especifica e a formacgdo pedagdgica do futuro profissional.
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